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RESUMEN

Este trabajo da respuesta a la pregunta formulada para la investigacion,
sobre el mejoramiento de la produccion de texto en los estudiantes de grado 5%, a
través de una secuencia didactica enfocada en la autobiografia. Se hace énfasis
en que el estudiante pueda reflexionar sobre su proceso de construccion del
lenguaje escrito. Sin olvidar que esa construccidon esta mediada por un contexto
real, auténtico y con significado, que da cuenta de una situacidbn comunicacion.
Por consiguiente, los textos autobiograficos nos permiten abordar las categorias
mencionadas anteriormente y disefiar una secuencia didactica pertinente para

movilizar los saberes en el orden del pensamiento narrativo.

Se parte de una prueba diagnostica, es decir de un primer escrito
autobiogréfico que nos permite evidenciar el nivel de produccion textual en que se
encuentran los estudiantes antes de la implementacién de la SD. Posteriormente
se realizan una serie de actividades enfocadas en el mejoramiento de la
produccion textual y que permiten que los estudiantes logren construir un texto
adecuado que responda a la competencia escritora y a la estructura de la
autobiografia. En todo el proceso de escritura y reescritura la docente realizé un

acompafamiento continuo.

Finalmente se realiza un contraste entre las producciones iniciales y finales
de los estudiantes, para poder evidenciar la incidencia de la secuencia didactica
en el mejoramiento de la produccion textual. Los estudiantes autoevaluaban sus
escritos y al final de la implementacion de la SD logran reflexionar sobre la

trasformacion de sus practicas de escritura.
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textual, secuencia didactica, situacion de comunicacién, superestructura.
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INTRODUCCION

El auge de la comunicacion a través de diferentes mecanismos nos obliga
como maestros a indagar sobre las practicas de escritura que se imparten en la
escuela, razon por la cual, nace un interés enfocado en el proceso de ensefianza-
aprendizaje del lenguaje escrito y el uso del mismo en el aula de clase. Este
trabajo de investigacion parte del siguiente interrogante: ¢Cémo la autobiografia
basada en una experiencia de vida significativa propicia el mejoramiento de la
produccion de textos, en los estudiantes del grado 5to de primaria de la Institucion

Educativa Espafna?

En el primer apartado encontraremos la justificacion, la formulacion del
problema, los objetivos y luego el capitulo del marco teérico. A partir de esta
informacion el lector puede asociar los conceptos y la pertinencia de los mismos al
trabajo de investigacion. Lograra identificar las dificultades que se presentaron a
nivel de la competencia escritora en la institucion educativa, y de igual manera
podra comprender lo complejo del proceso de enseflanza - aprendizaje del
lenguaje escrito. Se revisan aportes relacionados con la ensefianza del lenguaje
escrito de la autora Jolibert J. (Formar nifios productores de Texto, 2002, nifios
qgue construyen el poder de leer y escribir, 2009), de Cassany (1996), Lerner
(2001), de Miras (2000), entre otros, que estan basados en los lineamientos
pedagoégicos del constructivismos, del aprendizaje con sentido, de la escritura
como proceso reflexivo, que permite escribir, revisar, planear y reescribir dandole

sentido a la practica de la escritura en la escuela.
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De igual manera se revisan aportes de otros autores en cuanto a lo que

tiene que ver con el pensamiento narrativo se hace referencia a Bruner, (1997), en
lo que tiene que ver con la autobiografia se revisan las investigaciones de
Lejeune, (1975), Delory (2003), Limongi, 2012), que conciben en que la
autobiografia es un género narrativo lleno de significado, que le permite al autor
hacer uso de su memoria para reconstruir una historia 0 una experiencia (memoria

selectiva).

En el capitulo siguiente se presenta en marco metodolégico con los
formatos de la secuencia didactica, los criterios de seleccion, las categorias de
analisis, los instrumentos utilizados para la recoleccion de datos y el capitulo de
andlisis de los resultados de la intervencion de la SD. Finalmente se presentan las
conclusiones, que pretenden dar respuesta al interrogante y a los objetivos

propuestos, que orientaron toda la investigacion.
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1. FORMULACION DEL PROBLEMA

La institucion educativa Espafia, para el mejoramiento del proceso de
enseflanza aprendizaje, toma como referencia los resultados de las pruebas saber
del grado 5to de primaria del afio 2015. En estos resultados se pueden identificar
que existen falencias en el area de lenguaje, especialmente en lo que se refiere a
la competencia escritora; ya que el 59% de los estudiantes no da cuenta de las
estrategias discursivas pertinentes y adecuadas al propésito de produccién de un
texto, en una situacion de comunicacion particular. Del mismo modo se puede
observar que el 57% de los estudiantes no prevé temas, contenidos, ideas o
enunciados para producir textos que respondan a diversas necesidades
comunicativas. También es preocupante que el 42% de los estudiantes no dan
cuenta de la organizacién micro y superestructural que debe seguir un texto para
lograr su coherencia y cohesion. El 36% de los estudiantes no prevé el propdsito o
las intenciones que debe cumplir un texto, atendiendo a las necesidades de la

produccion textual en un contexto comunicativo particular. (Siempre dia e, 2015).

Los resultados de las pruebas saber, generan un sin sabor tanto en
docentes como en directivos docentes, motivo por el cual se realiza un plan de
accion encaminado por la rectora y seguido por todo el grupo de docentes de la
institucion educativa Espafia, que consistié en hacer una revisidn exhaustiva al
inicio del afio lectivo 2016 a los planes de aula, area y a los proyectos
trasversales. Tanto el coordinador académico como la rectora, le hace
seguimiento a las practicas docente en el proceso de ensefianza - aprendizaje.
Actividad que permitié evidenciar la no alineacion entre el curriculo y las practicas
educativas. Es decir, que aun la ensefianza del lenguaje se da a partir de
contenidos, y la escritura sigue siendo una practica basada en el desarrollo de
actividades de transcripciones textuales, refuerzo de la gramatica y del

vocabulario, copia de frases o composiciones literarias, dictados, formacion de
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oraciones, entre otras, por lo tanto la escritura, la comprension y la produccion

textual estan aisladas de un contexto sociocultural real, no conciben la escritura
como el todo en una situaciébn de comunicacién. Por consiguiente se puede
evidenciar que no hay objetivos de ensefianza claros, que apunten a generar
situaciones de aprendizajes significativas en el estudiante. Mientras no exista una
transformacion real en las practicas educativas los resultados de las pruebas

estandarizadas Saber no arrojaran ningan cambio relevante.

Nuestra institucion educativa Espafia de la mano del programa PTA, ha
realizado muchos esfuerzos para realizar mejoras en los procesos de lectura y
escritura: se han destinado los espacios pertinentes para la capacitacion de los
docentes, han dotado el establecimiento educativo con libros y materiales
pertinentes enfocados a desarrollar la competencia lectora y escritora. Pero la falta
de apropiacion de algunos docentes y de un seguimiento real a estas iniciativas,
acaban con el objetivo que es el de transformar las practicas educativa en
beneficio del estudiante, por consiguiente traen como consecuencia los bajos

resultados que evidenciamos en los en el &rea de lenguaje.

En nuestra institucion educativa, se ha evidenciado que al solicitarles a los
estudiantes de quinto grado que realicen una produccién textual de algun tema
especifico, muchos se bloquean, otros no saben que escribir, algunos escriben sin
sentido, inventando cosas, otros no hacen ninguna produccion. Por consiguiente,
cuando logran por fin realizar un escrito, sus textos no son coherente, ni faciles de
leer, no presentan buena ortografia y una estructura textual, a muchos no les
gusta el tema y por ende en sus producciones se evidencia un vocabulario muy
escaso Yy limitado. Ante esta situacion se hace necesario replantear estas practicas
de escritura; y analizar la falta de motivacion e interés que los estudiantes

presentan al momento de realizar la produccion textual.
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Como plan de accién inmediato, se propone abordar la ensefianza de la

produccion textual como un proceso de acompafiamiento continuo, para garantizar
un mejoramiento en la competencia escritora. Para tal fin se hace uso del escrito
autobiogréfico, que es el que permite que el estudiante escriba sobre su vida,
sobre sus experiencias vividas, no tiene que inventar nada, solo hacer uso de la

memoria para poder escribir su propia historia.

Las consecuencias de la ensefianza de la escritura reducida a desarrollar
micro- habilidades en los estudiantes, sin tener en cuenta el contexto y la situaciéon
comunicacion. se manifiesta en las dificultades a la hora de producir un texto
propio, autentico, real que genere confianza y significado. A raiz de todos estos
inconvenientes se decide realizar una secuencia didactica que pueda desarrollar
estrategias comunicativas pertinentes y que evidencien resultados positivos a la
siguiente pregunta: ¢Como la autobiografia basada en una experiencia de vida
significativa propicia el mejoramiento de la produccion de textos, en los

estudiantes del grado 5to de primaria de la Institucion Educativa Espafna?
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2. JUSTIFICACION

En pleno siglo XXI y cuando la era digital estd inmersa en nuestra sociedad,
no es posible que adn se conciba la ensefianza del lenguaje y de la produccion
textual como un proceso que basa su aprendizaje en los aspectos formales de la
lengua (gramatical, instrumental y procedimental). Esa concepcion no puede
seguir permeando las practicas educativas actuales. Ya que la ensefianza del
lenguaje, debe partir desde una perspectiva sociocultural, buscando siempre el
mejoramiento en la competencia comunicativa de cada estudiante. Bajo esta
perspectiva y para el desarrollo de este trabajo se disefid y se implementd una
secuencia didactica centrada en la ensefianza de la produccion escrita a través de
la autobiografia basada en una experiencia significativa de vida, teniendo en
cuenta el contexto y la situacion comunicativa, caracteristicas importantes que le
otorgan un verdadero sentido al proceso de enseflanza y aprendizaje. Es
importante aclarar que para la enseflanza de la produccion de textos
autobiogréficos, fue necesario integrar elementos formales de la escritura, la
narracion, la enunciacion, entre otros, que nos permitié obtener mejores resultados
en proceso de construccidn de textos autobiogréficos en los estudiantes de 5to

grado de la institucion educativa Espafa.
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3. OBJETIVOS

3.1. Objetivo general

e Cualificar la produccion textual de los estudiantes de 5to de primaria de la
institucion educativa Espafia, a través de la implementacibn de una

secuencia didactica basada en la autobiografia.

3.2. Objetivos especificos

¢ Identificar las dificultades en la produccion de texto narrativo autobiografico
de los alumnos de 5to de primaria.

e Disefar e implementar una secuencia didactica basada en la autobiografia,
que favorezcan el aprendizaje y la movilizacion de saberes para mejorar la
produccion textual.

e Evaluar la incidencia de la secuencia didactica en el mejoramiento de la

produccion textual.
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4. MARCO TEORICO

4.1 El lenguaje como proceso sociocultural

El acto de aprender es un asunto muy complejo. La mente humana nos
sorprende porque su constitucion biolégica, particularmente en el sistema
neuronal, tiene la capacidad de realizar infinitas operaciones que dejan ver las
capacidades que tiene el ser humano para pensar, memorizar, recordar, atender,
hablar, percibir y conectar hechos o situaciones en el mundo real, en el mundo

imaginario, en el mundo ideal, etc.

El ser humano, al establecer conexiones gracias a su capacidad de ver,
sentir, oler y pensar, puede generar operaciones que son del orden de la
inteligencia y que a la vez lo diferencian de otras especies, incluso de las mas
cercanas a €l, como los primates. El hombre es, por naturaleza, un ser social; por
lo tanto, la mayor parte de su vida la pasa en interaccion con otros seres de su
misma especie. Para lograr dicha interaccion, es necesario comunicarse. Por
consiguiente, podemos decir que el lenguaje es producto del aprendizaje
sociocultural y el medio de comunicacion mas importante que posee el hombre.
Desde esta perspectiva, el lenguaje esta al servicio de las personas; es algo vivo,
latente, innato y su aprendizaje debe realizarse en contextos funcionales, en

situaciones de interaccion con auténticos y variados materiales. (Lopez, 2008).

Halliday (1982) citado por Lopez (2005), sostiene que:

El nifio sabe qué es el lenguaje porque conoce sus efectos (...) Ha
utiizado el lenguaje de muchas maneras: para satisfacer sus
necesidades materiales e intelectuales, como mediador de sus
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relaciones personales, para expresar sus sentimientos y asi
sucesivamente. (...) El lenguaje es para el nifio un instrumento rico y
aceptable para realizar sus intenciones: no existen practicamente
limites en lo que él puede hacer con el lenguaje. (2005, p.9).

Lo anterior nos confirma que el lenguaje es la herramienta fundamental que
posee todo ser humano para comunicarse y expresarse libremente. De igual
manera, es el instrumento mas accesible para construir conocimiento y desarrollar

el pensamiento.
Para Vygotsky (1917), citado por Pereira (2015):

El lenguaje es un proceso de adquisicion mediado por la interaccion
social, que de una u otra manera permite el desarrollo de las funciones
superiores. El lenguaje pasa de ser no solo instrumento de
comunicacién e interaccion social, sino a ser el organizador de las
funciones cognitivas y posteriormente de las meta-cognitivas. (2015,

p.8).

El lenguaje también guia y potencia el desarrollo cognitivo de cada
individuo. Es un proceso de transformacion interna que se logra a través de la
interaccion con el medio sociocultural, el cual, a su vez, permite que exista una
reestructuracién de saberes que generan cambios en el ser, el saber y el saber

hacer del sujeto.

4.2 El lenguaje escrito

La escritura ha estado presente en nuestras vidas desde el inicio de la
humanidad, ya que los signos y simbolos usados anteriormente cumplieron con la
funcidn de la escritura que es la comunicacion. El lenguaje escrito, para muchos,

se remite solo a la escritura convencional, pero con los cambios y variaciones que

24




% ICESI

enfrenta la sociedad actual, el sistema de escritura también ha estado sujeto a

cambios sociales y culturales. Con el auge de lo que llamamos la era de la
comunicacion digital tecnificada, se ha permitido el ingreso y manipulacion de
infinidades de dispositivos electronicos que son de facil acceso. En consecuencia,
se han generado nuevas practicas de lectura y escritura que son usadas en la
mayoria de los contextos sociales por adultos, nifios, nifias, jévenes, maestros y

hasta por personas que no son nativos digitales. (Soto, 2014).

Algunos cambios en la forma de escribir y, por ende, de leer, se pueden
evidenciar en el uso de las redes sociales (contextos virtuales: Facebook,
Instagram, WhatsApp, entre otros), que propician de una u otra manera que las
personas rompan con las normas gramaticales establecidas en la escritura formal
y la transformen en una escritura minimizada. Algunos ejemplos de esta
afirmacion serian los siguientes: ‘ksa’ (casa), ‘tmb’ (también), ‘tks’ (gracias), ‘ns
vms dsps’ (nos vemos después), ‘salu2’ (saludos), ‘aki’ (aqui), X’ (por), ‘k’ (q),
entre otras. Estas nuevas formas de escritura o de expresiones escritas no son
aceptadas académicamente, pero son un medio de comunicacion informal
utilizado con frecuencia por la mayoria de los jovenes cibernautas y que ha
permeado algunos adultos que no son nativos digitales, pero que hacen uso de la

cultura digital.

En la escuela también se hacen presentes estos cambios producidos por la
era digital, pues los dispositivos electronicos han tomado fuerza en las aulas de
clases y hoy son una herramienta Gtil para el desarrollo de las préacticas
educativas, la cual ha terminado modificando el proceso de aprendizaje de la
escritura y la lectura. Por lo anterior, podemos decir que la escritura también es un

proceso sociocultural, asi como lo afirma Cassany:

En cada contexto sociocultural, leer y escribir ha adoptado préacticas
propias, en unos roles determinados de lector y autor, con unos usos
lingUisticos prefijados y una retorica también preestablecida. Cabe

25




% ICESI

afirmar que “leer es un verbo transitivo” y que no existe una actividad
neutra o abstracta de leer, sino mdltiples, variadas y dinamicas formas
concretas de lectura de cada género, en cada disciplina del saber y en
cada comunidad humana. Asi, aprender a leer requiere no solo
desarrollar los mencionados procesos cognitivos, sino también adquirir
los conocimientos socioculturales particulares de cada préactica
concreta de lectoescritura: como autor y lector utilizan cada tipo de
texto, como se apoderan de los usos preestablecidos por la tradicion,
cémo negocian el significado segun las convenciones lingtisticas y las
formas de pensamiento de cada disciplina especifica, etcétera.
(Cassany, 2004, p.9).

Dentro de esta perspectiva, leer y escribir adquieren un verdadero sentido
cuando su préctica tiene un enfoque sociocultural, que implica tener en cuenta la
época, los saberes y tradiciones que circulan en las diferentes comunidades o
entornos en los que se encuentran inmersos los sujetos protagonistas del

aprendizaje.

Cassany (1996) plantea que: “Escribir significa mucho mas que conocer el
abecedario, saber juntar letras o firmar el documento de identidad. Quiere decir
ser capaz de expresar informaciéon de forma coherente y correcta para que la
entiendan otras personas" (p.13). Dicho de otra manera, escribir esta
estrechamente relacionado con el sentir y el vivir. Escribir para la vida significa
tener una escritura reflexiva y funcional. Es poder escribir un curriculo, una carta
de agradecimiento, un texto formal, una queja, etc., textos necesarios para vivir en

un contexto social sediento de comunicacion.

Escribir no es una tarea facil; por el contrario, es un proceso complejo que
implica hacer conexiones entre lo que vemos y lo que deseamos escribir y
transmitir. ES una experiencia comunicativa transformadora que nos facilita el
aprendizaje, el desarrollo del conocimiento sobre nosotros mismos y sobre la
realidad. (Miras, 2000).

26




% ICESI

4.3. El lenguaje escrito en contextos reales y significativos

La escuela es el primer agente educativo encargado de la enseflanza de la lectura
y escritura de ser humano. En el caso de la escuela contemporanea, esta dirige
toda su accién pedagdgica a que los estudiantes aprendan y a que cada nifio, nifia
y joven viva en la institucion escolar la experiencia de una profunda transformacion

de su ser.

Cada ser humano, desde mucho antes de ingresar a la escuela, se enfrenta
al uso social de la lengua escrita, en la medida en que va descubriendo y
comprendiendo su verdadero sentido (comunicar algo). Los nifios, nifias y jovenes,
al estar inmersos en una sociedad letrada, se vuelven parte importante de la
cultura escrita, que no solo se basa en la codificacion de letras, palabras y frases;
su ensefianza y aplicacion va mas alla. De ahi que la escuela juegue un papel
importante en este proceso de aprendizaje. Es su funcién continuar y enriquecer la
practica de la misma, concibiendo la escritura como un todo, y ho como una
practica fragmentada. En este sentido, el Ministerio de Educacién Nacional (1998),
en su politica curricular, argumenta que la escritura es un proceso complejo,

puesto que:

No se trata solamente de una codificacion de significados a través de
reglas linglisticas. Se trata de un proceso que a la vez es social e
individual, en el que se configura un mundo y se ponen en juego
saberes, competencias, intereses, y que a la vez esta determinado por
un contexto socio-cultural y pragmatico que determina el acto de
escribir: escribir es producir el mundo. (p. 49).

En otras palabras, aunque la escritura sea un proceso muy complejo, se
hace necesario concebirla como una practica sociocultural que transforma el
mundo de cada individuo, pues escribir en contextos y situaciones auténticas

despierta el gusto, el deseo y el sentido tanto para quien escribe y aprende, como
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para quien ensefia bajo el papel de formador. La ensefianza del lenguaje escrito y

de la produccion textual no puede partir de la nada. Su aprendizaje debe estar
enfocado en el interés del estudiante y en sus experiencias personales y
auténticas que le dan sentido al acto de aprender y, por ende, le permiten tener
vinculos afectivos reales. La escuela debe enfocar todos sus esfuerzos en la
ensefianza del lenguaje escrito desde una perspectiva social y real, y su
construccion debe estar ligada o enfocada a una practica con sentido, una practica
de diferentes formas de uso (comunicados, dialogos, interacciones sociales, etc.)

que puedan llevar a la reflexion: una préactica para la vida.
En este sentido, Isaza & Castafio (2010) argumentan que:

Si bien la escritura es una préctica que se realiza con propdsitos
variados en la vida real (informar, opinar, convencer, expresar un
sentimiento, dar una instruccion, etc.), la escuela tiende a despojar la
ensefianza de la escritura de su caracter comunicativo y la convierte
en un ejercicio escolar desprovisto de sentido. Como consecuencia de
lo anterior, los nifios van construyendo una concepcion de escritura en
términos de una actividad que solo tiene sentido en la escuela, y no
comprenden el papel que esta desempefia en su vida personal y
publica: escribir una carta para solicitar un permiso, un articulo para
exponer una opinién, un cuento para divertir a los nifios de otros
grados, una tarjeta para alguien. (p. 42).

Desde este punto de vista, en la escuela se deben proponer situaciones
auténticas de escritura que les permitan a los estudiantes analizar, descubrir,
modificar, revisar y reflexionar sobre sus producciones escritas, y asi, lograr una
movilizacion de saberes que conlleven a un aprendizaje con sentido. En otras
palabras, el docente es el encargado de disefiar situaciones reales y significativas,
gue vayan encaminadas a que los estudiantes creen estrategias adecuadas, las
cuales les permitan resolver dicha situacién. Se trata de que pongan en juego
todos los saberes que poseen para producir unos nuevos saberes y transformar o

movilizar su conocimiento, logrando asi la tan anhelada diada: escribir-aprender.
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La escritura debe concebirse en la escuela como una practica

transformadora, necesaria para formar escritores reflexivos. En este sentido,
Lerner (2001) dice que es necesario que la escuela se convierta en una
comunidad de escritores que produzcan sus propios textos con un propdésito
especifico como: dar a conocer sus ideas, informar un hecho, protestar, reclamar,
expresar sentimientos, o simplemente comunicar algo. Por lo tanto, la escuela
necesita crear un espacio donde lectura y escritura sean practicas vivas y vitales,
es decir, donde leer y escribir sean la herramienta perfecta que les permita a los
estudiantes repensar su mundo, reflexionar, interpretar y reorganizar su propio
pensamiento. En sintesis, Lerner (2001) afirma que la escuela debe convertirse en
el lugar donde los estudiantes tengan a su disposicion un sinfin de herramientas
necesarias para apropiarse de la lectura y la escritura, y con ello, conciban estas
como practicas sociales necesarias para aprender y llegar a ser ciudadanos de la

cultura escrita.

En relacion con lo anterior, la escritura y la lectura son préacticas que
permean toda sociedad alfabética, y su aprendizaje adquiere sentido cuando
trascienden del contexto de la escuela para dejar su huella fuera de ella. Cuando
se aprende a escribir y se disfruta ese proceso, la escritura se convierte en el
escenario perfecto para dejar volar la imaginacion, porque escribir es adquirir
libertad. Si vemos la ensefianza de la escritura desde una perspectiva global y no
individual, podemos hacer de ella una practica transformadora en cada contexto

social.
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4.4. La ensefianza de la escritura y la produccion textual

Para abordar el tema de la escritura y de la ensefianza de la produccion
textual, es necesario que hagamos un breve recuento de la concepcion de

ensefianza de la lengua.

Hasta la década de los sesenta, la ensefianza de la lengua se basaba en
una metodologia fundamentada en el paradigma conductista. Por lo tanto, se
consideraba a la escritura como una actividad netamente motora y un instrumento
preciso para que los alumnos reforzaran y repitieran lo que habian aprendido en la
clase de gramatica de una manera mecdanica. Bajo esta concepcion, escribir bien
se remitia a tener buena letra, un muy buen trazo, y aprender lo correcto de un
texto, es decir, las normas gramaticales. El rol de los estudiantes se limitaba a
realizar actividades fundamentadas en copiar frases, parrafos, composiciones o
transcripciones literarias, dictados, entre otras. Esta concepcion de la ensefianza
de la escritura no tenia en cuenta ni valoraba las ideas propias por parte de los

educandos.

En sintesis, bajo este paradigma de ensefianza, los alumnos realizaban la
practica de la escritura totalmente descontextualizados y apartados de modelos de
situaciones comunicativas reales. La correccién de forma reflexiva no era posible,
ya que el profesor era el Unico encargado de realizarla y se basaba solo en los
errores gramaticales y en la forma correcta de las letras. En consecuencia, no se
evidenciaba por parte de los alumnos el manejo de la escritura de una manera
consiente y a la vez reflexiva: escribian para cumplir con las tareas asignadas por
el profesor y no con una intencionalidad propia. (Ortega y Torres, 1994). Bajo esta

mirada, el lenguaje escrito no cumplia con el verdadero objetivo que es comunicar.

Solo hasta los afios ochenta fue que la escritura empezo6 a ser vista como

un proceso que incorporaba conceptos como contexto y comunicacion, necesarios
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para que se pudiera ver un cambio significativo en la ensefianza de la lengua.

Para tal fin, se tuvieron en cuenta las necesidades comunicativas de los
educandos vy, por lo tanto, las actividades de aula se enfocaron en desarrollar
métodos que les permitieran plasmar sus ideas en forma escrita. Su limite ya no
se basaba en copiar un modelo; aqui, la creatividad y la originalidad en las ideas
pasaron a ser herramientas fundamentales para producir un texto. Los avances
mas significativos estuvieron encaminados a las propiedades del mismo, tales
como la coherencia, la cohesion, la adecuacion, y de igual forma, a las tipologias
de textos y a los géneros escritos. Las actividades propuestas por parte de los
docentes consideraban los conceptos anteriores e incorporaban en sus practicas
la enseflanza de la produccion de textos a partir del propoésito (¢para qué
escribo?) y del destinatario (¢para quién escribo?). Todavia la correcciéon
gramatical esta muy marcada, y el profesor sigue siendo el Unico receptor de los
textos, por lo que los educandos escriben para €l que es su destinatario. (Ortega y
Torres, 1994, p. 302).

En el siglo XXI, la concepcion de la ensefianza de la escritura y la
produccion de textos tuvo cambios significativos, comparadas con las épocas
mencionadas anteriormente. Varios autores como Jolibert (2002, 2009), Miras
(2000), Isaza y Castafio (2010), Cassany (1996, 2004), entre otros, se interesaron
por el tema del lenguaje, la escritura y la produccién escrita, y generaron aportes
de vital importancia. Ellos concibieron la escritura como una practica social,

necesaria para poder comunicarse en una situacion real.

Bajo esta concepcidn, se dice que la escritura tiene diferentes mundos: “un
mundo social, cultural, econdémico, industrial, un mundo de la produccién, de la
edicion, de la difusion, que ha permitido que miles de personas hagan visible el
lenguaje”. (Jolibert, 2002, p. 31). Del mismo modo, Miras (2000) afirma que la
concepcion actual de la escritura no esta “regida por una perspectiva estatica o

como mero ejercicio de transcripcion” (p. 66). Esta autora argumenta que el uso de
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la escritura estd mediado por una doble funcion: funcion comunicativa, necesaria

para interactuar con otras personas a través de la produccion de textos, y funcion
‘representativa o ideacional que nos permite expresar ideas, sentimientos,

creencias, fantasias y representar nuestro pensamiento”. (Miras, 2000, p. 67).

En la nueva concepcion de la ensefianza de la produccion textual, las
actividades estan centradas en los intereses de los educandos, y para tal fin, todos
los esfuerzos estan encaminados a que ellos adquieran habilidades, estrategias y
técnicas para producir un texto. El docente deja en segundo plano la revision de
los aspectos formales de la escritura y la produccion textual (semantica, sintaxis,
léxico); su interés radica en moldear una serie de situaciones que le permitan al
alumno construir y aplicar sus nuevos saberes, para luego realizar un barrido

ortografico y una revisidbn minuciosa de su produccion textual.

Para ilustrar mejor las afirmaciones anteriores, damos el siguiente ejemplo:
un docente le pide a sus estudiantes que escriban una experiencia de vida
significativa, la cual pueda ser leida por otras personas. En el proceso de
escritura, €l los acompafa, los guia y les ensefia que la primera escritura no es el
texto final; se hace necesario leerlo, revisarlo, corregirlo y reescribirlo. De esta
manera, les permite desarrollar la capacidad para elaborar sus ideas, teniendo en
cuenta un orden, una coherencia, que un parrafo este bien conectado con el otro,

gue el texto tenga un hilo conductor y que sea facil de leer y comprender.

Bajo esta perspectiva, a los estudiantes se les facilita mas producir un texto
cuando se trata de narrar vivencias reales y significativas, a través de las cuales
tienen la intenciébn de comunicar algo, es decir: narrar, informar, argumentar,
explicar, orientar, etc. Cuando el estudiante consigue identificarse con su
produccion y es capaz de reflexionar sobre el progreso en su aprendizaje,
pudiendo realizar una comparacién de su escrito inicial y su producto final, se

puede decir que la actividad evaluativa logré el objetivo. Para escribir bien un
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texto, se hace necesario conocer el codigo escrito y pasar por diferentes etapas

como planear qué voy a escribir, identificar para quién voy a escribir, qué quiero
lograr en el destinatario, como voy a escribir, qué quiero escribir, etc. En efecto,
producir un texto es un proceso que exige mucha practica, compromiso y

paciencia: “Se aprende a escribir escribiendo”. (Jolibert, 1998, p. 51).

Esta autora sustenta que “antes que todo, se aprende a producir
produciendo textos multiples, en situaciones de comunicacién real, con auténticos
destinatarios” (Jolibert, 2006). Por lo tanto, toda produccién escrita parte de una
situacion comunicativa, tiene una intencion y un tipo de lenguaje indicado para
dicha situacion (formal, informal). Cabe aclarar que cuando el estudiante logra
comunicar algo a través de la escritura, también descubre que puede realizar
producciones textuales donde exprese sus sentimientos, suefios, opiniones, etc.
Aqui la escritura no solo cumple el papel de informar, sino que permite la
apropiacion de la misma y fortalece el proceso de produccion de textos con un

vinculo positivo y un significado afectivo.

Jolibert (2006) afirma que para poder ingresar a los nifios en la cultura de lo
escrito es necesario hacerlo “a través de la vida misma y de los textos en
situacién, y no a través de ejercicios y palabras fuera de contexto o de letras
aisladas.” (p. 57). En otras palabras, es mirar la escritura y la produccion textual
bajo una perspectiva holistica que permita transformar el paradigma de las
practicas convencionales de la ensefianza del lenguaje escrito y la produccion

textual.

Es importante aclarar que dicha produccion esta mediada por una serie de
pasos indispensables para su desarrollo, que se deben tener en cuenta a la hora
de ensefiar a producir textos. Jolibert (1991) afirma que: “Para un nifio, saber
escribir es, en primer lugar, poseer una estrategia de produccién de textos que se

apoyen en diferentes caracteristicas” como la capacidad de representacion, las
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caracteristicas linguisticas de diferentes textos, los niveles de produccion y las

competencias linguisticas generales tales como: sintaxis, léxico, ortografia. Las
caracteristicas anteriores nos confirman que escribir es una tarea muy compleja, y
no basta conocer el codigo escrito para producir un texto; se hace necesario saber
utilizarlo en una situacion real y tener la conciencia de poder reflexionar sobre lo
escrito. (p. 218).

De acuerdo con las caracteristicas que plantea Jolibert (2002, p. 162) se
nombraran grosso modo los niveles de aproximaciéon a la linglistica que seran
tenidos en cuenta para realizar el analisis de la intervencién, tales como: situacion
comunicacion (emisor, destinatario, objetivo y contenido), superestructura (que se
manifiesta en forma de silueta, esquema narrativo, dinamica interna) y lingulistica
textual (que hace referencia a campos semanticos, puntuacion del texto, opciones

de enunciacion).

4.5 Pensamiento narrativo

Es la capacidad que tiene el ser humano para narrar, contar o relatar
sucesos, historias, experiencias, etc. de €l mismo o de otras personas. Muchos de
estos relatos suelen ser reales y otros, producto de la imaginacion y la creatividad.
Para Bruner (1998), el pensamiento narrativo es el mas antiguo de la historia, y es
el que permite relatar las acciones e intenciones humanas y construir la realidad:

la narracién permite narrar hechos del presente y del pasado.

La narrativa posee una caracteristica particular, pues permite contar una
historia desde el momento que uno crea pertinente. Es decir, en el argot popular,
se escucha con frecuencia esta frase: “¢,por donde empiezo a contarle?” y es aqui
donde el narrador decide si desde el principio, la mitad o el final. Hay narraciones

que son muy objetivas y que no pueden hacer uso de esta caracteristica, entre
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ellas: las de caracter cientifico, informatico, médico, entre otras, que

necesariamente deben llevar un orden lineal.

Bruner (1997) dice al respecto que: “Vivimos la mayor parte de nuestras
vidas en un mundo construido segun las normas y los mecanismos de la
narracion” (p. 168). Lo que el autor nos quiere dar a entender es que, en algin
momento de nuestras vidas y sin tenerlo presente, hemos experimentado el arte
de la narracion y hemos seguido sus reglas sin saber que existian. Esto lo
hacemos cuando narramos de manera cotidiana un suceso o cuando hacemos

uso de la memoria para contar una historia significativa de nuestras vidas.

Para Bruner, la narracion es una actividad intelectual compleja que requiere
de diferentes tipos de conocimientos para su desarrollo. Este autor ha estudiado la
capacidad de narracion del ser humano, y la concibe como una accion que
necesita de funcionamientos mentales que obedezcan al orden cognitivo. De igual
manera, ve la narracion como un modo de pensamiento necesario para ordenar la
experiencia y darle sentido, asi como para organizar el conocimiento. En la
educacién, concibe esta como el instrumento preciso para el proceso de
ensefianza-aprendizaje (Bruner, 1990 y 1997, citado por Aguirre, 2011). Es
precisamente en los nifios y nifias de edad escolar donde podemos evidenciar con
mas naturalidad la actividad de la narracién, pues son precisamente ellos los que
le dan vida a sus aventuras, juegos, fantasias, suefios: es un claro ejemplo de la

manera como ellos perciben el mundo que los rodea.

Para poder realizar buenos relatos, Bruner (1998, citado por Aguirre, 2011)

afirma que se deben tener en cuenta dos panoramas:

Uno es el panorama de la accion, donde los constituyentes son los
argumentos de la accién: agente, intencibn o meta, situacion,
instrumento; algo equivalente a una “gramatica del relato”. El otro es el
panorama de la conciencia: los que saben, piensan o sienten, o dejan
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de saber, pensar o sentir los que intervienen en la accién. Los dos
panoramas son esenciales y distintos. (p. 85).

En este sentido, se puede evidenciar que el pensamiento narrativo juega un
papel importante a la hora de producir y comprender un texto, ya que bajo la
perspectiva de este autor, un buen relato necesita tener un destinatario, un
proposito o meta, una intencion, una situacion real o imaginaria, y debe permitir la

reflexién del narrador en términos de la conciencia de lo que va a narrar.

Bruner argumenta que, para poder desarrollar el pensamiento narrativo
tanto en la escuela como fuera de ella, se hace necesario asumir el lenguaje bajo
una perspectiva que vaya mas alla de considerarlo como un mecanismo o medio
de comunicacion e informacién. Se trata de verlo como un instrumento que
permita reestructurar el pensamiento y posibilite la imaginacién, la cual cumple el
papel “fundamental en la comprension de nuevos aprendizajes y en la

interpretacion de la realidad”. (Bruner, 1998, citado por Aguirre, 2011).

Leer y producir textos narrativos permite que el estudiante pueda mejorar su
capacidad de expresion, su comprensién, su conocimiento en cuanto a las
caracteristicas textuales y su estructura, dando como resultado una

transformacion de saberes.

4.6. Autobiografia

La autobiografia es una narraciéon de la historia de nuestra vida, pero
escrita por nosotros mismos. Es decir, el autor y el protagonista son los mismos.
Generalmente, esta relatada en primera persona y escrita en prosa. Se puede

decir que la autobiografia es un género literario, pero con una particularidad
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especial: no hace uso de la ficcibn, pues todo lo que se escribe es real, ha

sucedido. Esta caracteristica despierta gran interés en los lectores.

Varios autores como Gusdorf, Lejeune, Delory, Rodriguez, entre otros, han
centrado sus estudios en la autobiografia. Gusdorf (1991), por ejemplo, “parte de
la idea que la autobiografia es un género firmemente establecido” (p. 9). Es decir,
ya posee una estructura y caracteristicas especiales para su realizacion. Este
autor propone la autobiografia como un relato que hace uso de la memoria y
donde el autor decide si cuenta toda su historia de vida o, por el contrario, solo

fragmentos significativos de la misma. En consecuente, “el autor de una
autobiografia se impone como tarea el contar su propia historia; se trata, para é€l,
de reunir los elementos dispersos de su vida personal y de agruparlos en un

esquema de conjunto”. (Gusdorf, 1991, p. 14).

En otras palabras, “la autobiografia es una segunda lectura de la
experiencia, y mas verdadera que la primera, puesto que es la toma de
conciencia: en la inmediatez de lo vivido” (Gusdorf, 1991, p. 17). Es donde se
expresan emociones, sentimientos, rasgos, situaciones, caracteristicas, etc., de la
vida intima de cada persona. La escritura de relatos propios hace uso de los

recuerdos que reposan en la memoria de cada escritor.

Gusdorf (1991, citado por Rodriguez, 2004) manifiesta que la autobiografia
no esta ligada totalmente al entorno real y veridico del autor; es mas bien una
construccion del “yo” que necesita acudir a la memoria (que a veces falla), con lo
cual los recuerdos se mediatizan. En otras palabras, para escribir una
autobiografia, debemos acudir a los recuerdos del pasado, a lo vivido y asi

construir como mejor se recuerda.
La escritura de la autobiografia bajo la perspectiva de Gusdorf es un:

[...] proceso creativo en el que el autor, mas que presentar los eventos
de su vida de manera simple, lleva a cabo una interpretacion de los
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mismos, lo que posibilita que el analisis critico sea relevante no solo
para la ciencia historica, sino también para la literatura (Limongi,
2012).

Dentro de la perspectiva de la teoria de la autobiografia, se ubica también
Lejeune (1975), quien la define como “un relato retrospectivo en prosa que una
persona real hace de su propia existencia, poniendo énfasis en su vida individual
y, en particular, en la historia de su personalidad”. (p. 125). Con esta definicion, el
autor logra trazar una linea que permite diferenciar la autobiografia de otros tipos
de escrituras autobiograficas como la novela personal, la biografia, las memorias,

el diario intimo, entre otros.

Lejeune introduce el concepto de pacto autobiografico, donde explica que
una autobiografia debe cumplir dos caracteristicas propias: que el nombre del
autor, del narrador y del personaje sea el mismo, y que el actor haga un pacto con
el lector de contar la verdad sobre su propia historia, es decir, este sea un relato
real y no ficticio. Por lo tanto, el autor argumenta que una autobiografia no puede
ser anénima; debe tener una identidad, una responsabilidad de la enunciacion del

yo”.

4.6.1 Produccion de textos autobiograficos

En la ensefanza de la produccién de textos, se pueden usar diferentes
tipologias textuales como herramienta, pero para la presente investigacion se optd
por la autobiografia, ya que le permite al estudiante establecer un vinculo de
confianza con su produccion, dado que no necesita inventar o imaginar algo;
simplemente debe hacer uso de su memoria para recordar lo vivido, lo sucedido,

para luego construir su escritura y componer su texto. Este tipo de situaciones
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permite que los estudiantes puedan relatar experiencias significativas y reales de

vida, evocando sucesos del pasado o del presente. Por tal razon, la escritura de
relatos propios es una manera motivante de sumergir a los nifios, nifias y jovenes
en la produccion de textos, al rescatar la libertad de expresion y llevarlos a hacer
uso de sus propias experiencias y de los saberes previos que reposan en su

memoria.

Segun Delory (2003), la narracién de lo “biografico es una forma privilegiada
de actividad mental y reflexiva, a través de la cual el ser humano se representa y
se comprende a si mismo, dentro de su ambiente social e historico” (p. 31). En
otras palabras, las experiencias de vida de todo ser humano se ven influenciadas
por su contexto y su devenir histérico, lo que le permite realizar una interpretacion,
estructuracion e integracion de sus situaciones vividas. En palabras de Delory, es

comprenderse a si mismo como un ser histérico.

Para ensefarle a los alumnos a partir de la autobiografia, es necesario
familiarizarlos con narraciones referenciales. Dewey (1998, citado por Cano,
2013) afirma que: “la educacion implica siempre la reflexion sobre la experiencia”,
lo que quiere decir que, para producir un texto, se debe reflexionar sobre el mismo
y hacerlo también con producciones ajenas. Esta actividad permitird reescribir y
mejorar la calidad de la produccion escrita. En sintesis, aprender del error le

agrega a la educacion un verdadero sentido de formacién.

La produccién textual estd mediada por una serie de normas lingiisticas y
literarias, pero la autobiografia permite que el estudiante escriba de forma creativa
sin la presién de las mismas, es decir, que el autor haga uso de su memoria y le
dé protagonismo al “yo”. Por lo anterior, al querer narrar una situacion vivida,
puede hacer uso del lenguaje poético, sarcastico, formal, coloquial, entre otros,

dejando para lo ultimo la reflexion de la parte formal de la escritura.
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Podemos decir que un estudiante hace uso de la memoria para producir un

texto autobiografico, pero esas experiencias que trae a colacion no son producto
de la individualidad, pues ahi se ve reflejada una serie de valores y tradiciones. Es
una interaccién continua entre el “yo” y las representaciones de ese “yo” con su
entorno social. En definitiva, producir textos autobiogréficos es realizar una
narracion intersubjetiva (Cano, 2013, p. 517), que considera al nifio como un ser
anico, capaz de representase en el devenir de su propia vida. Segun Delory
(2002), “es la narrativa quien hace de nosotros, personajes de nuestra propias
vidas: uno no narra su vida porque tiene una historia; uno tiene una historia
porque narra su vida”. (p.40). Somos seres con una historia que contar y de la

cual decidimos qué contar.

Narrar una historia de vida es, para Bruner (2001), “una forma de ordenar
la experiencia, de construir la realidad, bajo el matiz de la ‘imaginacion’ o
‘intuicion’ de nuestras acciones”. (Citado por Fernandez, 2010, p. 362). Por ello,
podemos decir que narrar un texto autobiografico responde a una actividad
personal dentro de un contexto sociocultural que va adquiriendo sentido y
significado cuando hacemos uso de nuestra memoria para tratar de construir una

historia ya vivida; es poder reflexionar, re-pensar, re-crear, re-vivir lo vivido.

Finalmente, la produccion de textos a partir de la narracion autobiogréfica
permite que el estudiante realice una serie de “operaciones mentales, verbales y
de comportamiento a través de las cuales se inscribe subjetivamente en la historia
e ingresa en el universo de signos y codigos comunes” (Delory, 2003, p.153). Por
lo tanto, es la escritura autobiogréfica narrativa la que elegimos para que nuestros
estudiantes mejoren en la produccion textual, afiancen el dominio del cédigo
escrito y adquieran conciencia frente a la utilizacion del mismo. La escritura de
experiencias significativas de la vida de un sujeto “necesita de situaciones y
emociones verdaderas que motiven las funciones expresivas y narrativas”.
(Delory, 2002, p. 175).
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5. METODOLOGIA

En este capitulo se expone el proceso seguido para la recoleccion de datos
y analisis de los mismos. Primero, se describe el tipo de investigacion, la eleccion
de la sistematizacion como la opcién de analisis de la propia practica y la
configuracion didactica que asumid el trabajo de aula. Después se encuentra el
contexto en el que la experiencia de aula tuvo lugar. En un tercer momento se
describe la manera en que se seleccioné la muestra. En dltimo lugar se detallan
las fuentes de recoleccion de datos y las categorias de analisis que guiaron la

investigacion de la propuesta de aula.

5.1 Sistematizacion como investigacion

El paradigma de andlisis que orienta esta investigacion es cualitativo-
interpretativo; se busca trascender la descripcion de lo que sucede en el aula para
interpretar en dialogo con otros, con referentes tedricos y con una alta capacidad
critica los datos obtenidos de la experiencia. En este sentido, nos ubicamos en el
enfoque propuesto por Roa, Pérez, Villegas y Vargas (2015) sistematizacion
como investigacion una propuesta metodolégica que se ubica dentro de la linea
de investigacion educativa practica reflexiva. Esta linea considera que la préactica
de aula es una fuente valida de construccion de conocimientos (postulado
constitutivo de la didactica) y posiciona al docente como un profesional reflexivo
que disefa, registra, sistematiza y analiza la propia practica.

Sistematizar para investigar articula “el analisis de la practica, el ejercicio

investigativo y la escritura como distanciamiento de la experiencia” (Roa, et al.,
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2015.p 8). En tal medida, requiere que el docente disefie la configuracion

didactica (en este caso la secuencia didactica), la fundamente, sustente e
implemente. Ademas que pueda explorar elementos tedricos, personales o
institucionales que guiaron esa toma de decisiones. Asi mismo, avanzar hacia una
lectura multicausal, interpretativa como afirman los investigadores: “una lectura
compleja de la practica” (ibid.: 12). Esta manera de investigar posiciona
nuevamente al docente como un profesional que se encarga de disefar, seguir y
complejizar los procesos de ensefianza-aprendizaje; el requisito es que lo haga
de manera solidaria y consciente: “solo un profesional reflexivo puede transformar

su contexto inmediato” (ibid.: 13).

5.2. Secuencia didactica

Para disefiar la intervencion en el aula se seleccion6 la secuencia didactica
(SD). La SD es “una modalidad que organiza las labores en torno a un tema o un
grupo de temas, con la finalidad primordial y explicita de alcanzar el aprendizaje
de un saber especifico y propio de la disciplina” (ibid., p.18). Exige un disefio de
las actividades particulares atendiendo a propdsitos disciplinares y permite
abarcar los distintos niveles de competencia que se busca desarrollar. Implica una
planeacién consciente, minuciosa y coherente de las distintas actividades que

seran desarrolladas en el aula.

El énfasis en el disefio de esta configuracion, esta puesto en el rol del
docente. Es este quien disefia intencionadamente el proceso que quiere llevar a
cabo en el aula, sin que esto impligue que deje de tener en cuenta a sus
estudiantes y sus intereses. Una SD, pensada desde una perspectiva mas global,
se convierte en un espacio de didlogo permanente entre docentes y estudiantes;

por tanto, una SD no es un esquema rigido, cerrado, que, una vez construido, no
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da cabida a reformulaciones. En este sentido, y pensando en los procesos de

sistematizacion de las experiencias, dependiendo de la forma como ocurren los
distintos eventos en el aula, los docentes pueden hacer reformulaciones de las
actividades, ampliarlas, reducirlas o cambiarlas si consideran que éstas no se
articulan coherentemente con el fin que persiguen. Esto permite entender las SD
como espacios de reflexion constante frente a los propésitos de ensefianza y

aprendizaje.

Camps (1995) y Roa et al. (2015) afirman que la SD se compone de tres
fases: preparacion, produccion y evaluacion. En la primera se concretan los
propositos de ensefianza/aprendizaje y se configura la actividad para acercar a
los estudiantes a los saberes. En la segunda se hacen patentes las estrategias
gue permiten a los estudiantes asumir la practica de aprendizaje en términos
especificos (lectura, escritura u oralidad). Esta es la fase mas amplia porque
implica una relacibn compleja con los saberes. Y en la Ultima se mira en

retrospectiva la practica y se valoran los resultados de acuerdo con los propositos.

5.2.1 Descripcion de la secuencia didactica

La SD identificada con el slogan: “soy un ser con una historia que contar”
se realizd con el propésito de mejorar la calidad de la produccion de textos
narrativos a través de la autobiografia en los estudiantes de 5to grado de primaria.
Esta secuencia inici6 el dia 16 de octubre del 2016 y termind el dia 15 de
noviembre del 2016, con un total de 9 sesiones, cada una de 3 horas. Su
implementacion esta dividida en: 6 momentos y estos a su vez estan divididos en

1,2 o 3 componentes.

Cada momento tiene un objetivo de aprendizaje que va en funcion de lograr

el objetivo general de la investigacion. Por lo tanto, cada actividad fue planeada
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con un propédsito, una intencién y unas consignas claras y precisas que permitio

gue los estudiantes colocaran en accidn todos sus conocimientos previos en pro
de realizar las actividades planteadas. De esta manera, se logra una movilizacién
de saberes que va de la mano con la reflexion meta-cognitiva por parte de los
estudiantes. Esta movilizacion de saberes en los educandos genera nuevos
aprendizajes que se evidencian en la produccion de un texto narrativo coherente y

enmarcado en la estructura de la autobiografia.

Es importante aclarar que el alumno desde el inicio de la SD tenia claro
cual era el contrato didactico, es decir sabia de ante mano que se pretendia lograr
con la implementacion de la misma y cual era el producto final. Por lo tanto, esta
secuencia didactica se disefia partiendo de una situacion real de comunicacion

teniendo en cuenta el contexto donde se encuentra inmerso el sujeto.

Grosso modo se explicara los pasos que se realizaron para la
implementacién de la SD, el formato completo y detallado se podra observar

como anexo.

5.2.1.1 Fase de preparacion

Dentro de las actividades centrales de las SD, esta realizar una prueba
diagndstica de produccion textual a los estudiantes, con el objetivo de saber en
qgué nivel se encuentra y poder de esta manera realizar el disefio de la SD,
enfocandonos en la planeacion de actividades que respondan a una situacion
comunicativa real, en los contenidos de ensefianza, en la metodologia para cada
sesiodn, en los objetivos de aprendizaje, en las consignas para los estudiantes, en
los mecanismos de evaluacion y los instrumentos que nos permitieran hacer

seguimientos al proceso de ensefianza-aprendizaje, finalmente se realizan
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registros de la intervencion para la sistematizacion como: videos, audios, fotos y

diario de campo.

5.2.1.2 Fase de implementacion

En esta fase se realiza una serie de actividades encaminadas al
mejoramiento de la calidad de la produccion escrita, por lo tanto, se hace uso del
texto narrativo autobiografico basado en una experiencia de vida significativa
como estrategia para desarrollar en los estudiantes habilidades en el proceso
escritor. Por consiguiente esta investigacion se centré en primer lugar en abordar
las exigencias y estructura de los textos narrativos autobiograficos y en segundo
lugar en las caracteristicas formales de la lengua escrita, asi como su uso en un
contexto real. Se acompafo a los estudiantes en todo el proceso escritor, es decir

en las escrituras, las reescrituras, la planificacién del nuevo texto y el escrito final.

5.2.1.3 Fase de evaluacién

La evaluacion esta presente durante toda la Secuencia didactica, pero la
dltima sesidon, que es donde se hace entrega de la produccion final y la
produccion inicial a los estudiantes, es la que les permite reflexionar sobre su
proceso de escritura. Es en esta etapa final donde ellos pueden contrastar sus
dos escritos y evidenciar los avances que obtuvieron en el orden de la calidad de

la produccién de textual (redaccién, coherencia, ortografia, estructura).

En el proceso de evaluacion formativa (auto evaluacion, coevaluacion y

heteroevaluacion) implementada en la SD, el docente siempre acompaiio la
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actividad y facilité los instrumentos para realizarla, tales como: lista de chequeo,

tabla de registro, rejilla de autoevaluacion y un formato que abordara los

parametros de la situacion comunicacion.

5.3 Contexto de la investigacion

La institucion de caracter oficial en la que se llevo a cabo la investigacion
fue la Institucion Educativa Técnica Industrial Espafia (IETIE), ubicada en el
municipio de Jamundi, zona urbana, que cuenta con una poblacion de mas de
1800 estudiantes, con un nivel socio- econdmico de estrato 1 y 2. Cuenta con dos
sedes la principal que atiende los grados de 6to a 11 de bachillerato. La sede

primaria que atiende los grados de preescolar y basica primaria.

La IETIE se identifica como una de las mejores instituciones educativas del
municipio por los buenos resultados en las pruebas externas de afios anteriores
con su ensefianza técnica persigue entregar a la sociedad bachilleres técnicos
con capacidades para desempefarse en el mundo laboral: en las areas de
Electrénica, Electricidad, Disefio y Confecciones, Construccion de Edificaciones y
Mecanica Automotriz. Igualmente, su formacion académica los prepara para el
ingreso a la educacién superior. Tiene como mision proporcionar a los estudiantes
las herramientas que permiten desarrollar procesos efectivos de aprendizaje
académico-técnico y organizacional. En su modalidad de bachillerato técnico
industrial abarca el ciclo basico de educacion, desde el preescolar hasta los
grados especializados de la media vocacional. Tiene como vision formar no solo
bachilleres técnicos, sino también ciudadanos criticos y con capacidad de anlisis,

gue sirvan a la nacion respetando la constitucién y las leyes.
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5.4 Sujetos de la investigacion y muestra

La secuencia se aplicod a todo el grupo de 5% de primaria con estudiantes
de edades entre 10 y 15 afios de edad, pero para la investigacion y el analisis se
selecciond un grupo de 6 estudiantes, conformado por 3 nifilos con las siguientes
edades 10,11 y 12 y 3 nifias con las siguientes edades 11,12 y 15. De los
alumnos seleccionados, dos viven en hogares de padres divorciados, dos vienen
de familias nucleares, uno es desplazado por la violencia, sus padres son
campesinos iletrados de estrato socio-econdmico bajo y uno vive con los abuelos,

ya que los padres estan en otro pais.

Los criterios que se tuvieron en cuenta para la seleccion de la muestra

fueron los siguientes:

e Estudiantes que ocuparon los 3 primeros puestos en los resultados de las
pruebas s pruebas saber 2015. Rotulados asi: EO01, E002, E003.

e Estudiantes que ocuparon los 2 ultimos puestos de los resultados de las
pruebas saber 2015. Rotulados asi: E004,E005

e Estudiante que se encontraba en extra edad y tenia un indice de repitencia

en este nivel, es decir, era el tercer quinto que hacia. E006

5.5 Fuentes e instrumentos de recoleccion de datos

La ruta que se siguio para la sistematizacion fue la siguiente:

1. Identificar la necesidad de aula, discusiébn con los compafieros y
directores de tesis sobre su pertinencia, primera propuesta de intervencion

(formato 1).

2. Disefar la secuencia didactica (formato 2).
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3. Implementar la secuencia y recoleccién de datos para el analisis.

4. Definir los momentos para analizar (formato 3).
5. Elaboracién de un primer acercamiento analitico (formato 4).

6. Elaboracion del documento escrito en el que se analiza lo
sucedido en el aula.

5.5.1 Formato 1. El disefio general de las secuencias didacticas?

El siguiente cuadro es una planificacion general de la secuencia didactica,
gue se realizd antes de la implementacion de la misma, aqui se describen los
aspectos generales y los momentos que permitieron organizar el trabajo de

sistematizacién y la intervencion en el aula.

Tabla 1. Disefio general de la secuencia

TiITULO SOY UN SER CON HISTORIA. “escribir una experiencia para aprender a
escribir”

PROCESO DEL LENGUAIJE [ESCRITURA

QUE SE ABORDA HABLAR Y ESCRIBIR PARA ESCRIBIR MEJOR

La Institucién Educativa Técnica Industrial Espafia, ubicada en el municipio
de Jamundi, zona urbana, que atiente una poblacion de mas de 1500
estudiantes, con un nivel socio- econémico de estrato 1 y 2. Cuenta con dos
sedes la principal que atiende los grados de 6to a 11 de bachillerato. La
POBLACION sede primaria que atiende los grados de preescolar y bésica primaria.

El grupo en el cual se implementa la SD, es el grado 5b, de la sede
primaria, con 48 estudiantes de los cuales 30 son nifias y 18 nifios, su nivel
cognitivo basado en los simulacros de pruebas saber, que realiza la
institucién educativa cada tres meses, nos permiten ubicar a nuestro grupo

1 Los formatos utilizados en esta leccién se han modificado ligeramente con relacion a la versién original tomada de: Pérez - Abril, M.;
Roa, C; Villegas, L. & Vargas, A (2013). Escribir la propia prdctica: Una propuesta metodoldgica para planear, analizar, sistematizar y
publicar el trabajo diddctico que se realiza en las aulas. Bogota. Pontificia Universidad Javeriana. Y del curso virtual Referentes para la
diddctica del lenguaje orientado por Cerlalc para la Secretaria de Educacién distrital.
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en un nivel bajo en la producciéon y comprension de texto narrativo, que es
el &rea que nuestro interés.

El grupo 5b es numeroso, tenemos estudiantes nuevos, antiguos y varios
repitentes, que dificultan un poco el nivel de atencién. Es un grupo disperso
sus integrantes son desplazados por la violencia, de padres divorciados,
rescates de bienestar, algunos de hogares sustitos y hogares funcionales y
disfuncionales.

Con la implementacion de la SD, se pretende cambiar el paradigma de la
enseflanza tradicional del lenguaje, la cual es basada en temas, en
contenidos y en los estandares que deben alcanzar los estudiantes para
ingresar al siguiente grado. Esta forma de ensefiar no permite que el
estudiante movilice saberes y transforme el conocimiento. Ellos aprenden
de memoria, para un examen o para alcanzar una nota, no son reflexivos en
el momento de realizar un escrito y tampoco al realizar una lectura.

Se pretende implementar una Secuencia didactica basada en la
utobiografia, que permita que el estudiante a partir de una experiencia
significativa y personal pueda mejorar el nivel de produccion textual,
reflexionando sobre lo que escribe y lo que lee.

La problematica de mayor incidencia en los alumnos de nuestra sede es
que no leen y por ende no les gusta escribir por lo tanto, sus producciones
textuales carecen de estructura gramatical, de coherencia y cohesion. Se
puede evidenciar que sus producciones distorsionan la idea principal y el
contendido, debido a la falta de puntuacidn, ortografia y gramatica, situacién
gue se pretende mejorar, con la implementacion de la SD, basada en la
autobiografia.

e Disefiar un conjunto de situaciones didacticas que permitan
desarrollar competencias para el mejoramiento en la calidad de la
produccién de texto narrativo teniendo en cuenta aspectos formales
de la lengua tales como: la ortografia, la cohesién, la coherencia,
necesarios en el proceso de escritura.

Escribir su autobiografia basada en una experiencia de vida
significativa, teniendo en cuenta los siguientes interrogantes ¢,quién
escribe?, ¢por qué se escribe?, ¢para quién?, ¢sobre qué se
escribe?

Publicar la experiencia de vida de cada estudiante en un libro
titulado “SOY UN SER CON UNA HISTORIA QUE CONTAR”.

Una planeacion basada en secuencias didacticas permite que el estudiante
construya y movilice sus propios saberes. Por lo tanto, podemos decir que
una SD es planeada por el docente con gran influencia del contexto real en
el cual esta inmerso el estudiante.

En el area del lenguaje una SD es “una unidad de trabajo que aborda la
produccién de un texto particular, sea oral o escrita. La SD es mas concreta
en los temas de ensefianza que aborda... se plantean unos objetivos de
ensefianza y de aprendizaje delimitados.”(Isaza & Castafio. Pag. 62-63.)
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La autobiografia es la escritura que nunca rompe la relaciéon que uno tiene
consigo mismo y con los demas, por lo tanto, realizar una produccién de
texto sobre uno mismo es un proceso de formacion de vida, ya que el autor
es el duefio de su historia es el reflejo en el yo interior. (Delory. P4g.18)
Escribir a partir de lo autobiografico, permite ver “la escritura como el acto
esencial para re-construir, re-crear, re-narrar la propia existencia y, al
hacerlo, esbozar una voz propia.” (Fernandez. Pag. 363).

Momento 1: Prueba inicial diagnostica. Presentacién de la secuencia
didéactica. (2 SESIONES).

Se realizar4 una actividad que evidencia el nivel de produccion textual
actual de cada estudiante: “escribe una experiencia de vida propia, que
pueda ser leida a otras personas” (la produccion textual se retomard mas
adelante)

Presentacion de la secuencia didactica: Se les explica a los estudiantes la
metodologia de trabajo y también lo que pretendemos lograr al final de la
implementacién de la secuencia didactica: “la publicacion de una
experiencia personal que pueda ser leida por diferente publico”. (Libro: Soy
un ser con una historia que contar). (1 sesidn)

Exploracién de saberes previos ¢ qué es una autobiografia? ¢ Quien escribe
en ella? ¢Que se escribe? ¢Para quién se escribe? ¢COmo se escribe?
Para al final construir entre toda una aproximaciéon de lo que es una
autobiografia. (1 sesidn).

Momento 2: estructura de la autobiografia (1 sesién)

Se leera la biografia de Yury Alvear, deportista del municipio de Jamundi,
reconocida a nivel internacional. (Articulo tomado del siguiente link:
http://www.elpais.com.co/elpais/deportes/naticias/dios-y-judo-pilares-
medallista-yuri-alvear.) Y escucharemos una autobiografia del futbolista
allecaucano Mayer Candelo.

En el desarrollo de estas actividades, los alumnos deberan llenar una tabla
de registro que nos servird de insumo para establecer las diferencias y
similitudes entre el término de biografia y autobiografia, y asi, para poder
establecer una linea que nos permita trabajar la estructura de la
autobiografia.

Seran los mismos estudiantes guiados por la maestra los que llegaran a la
estructura de la autobiografia y la diferenciardn de la biografia, ambos
términos son necesarios trabajarlos para afianzar las diferencias y
similitudes de las mismas. “movilizacion de saberes”.

En clase formaran parejas afines, para que cada uno de los estudiantes le
cuente al otro su autobiografia basada en una experiencia significativa de
ida, cada uno tomara nota de lo que escucha y de tarea para la casa
traeran el escrito de la vida de su compafiero (pareja). Tomando algunas
caracteristicas del texto biografico que se trabajo a partir de la lectura de
Yuri Alvear. (Insumo necesario para utilizar en la proxima clase).
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Momento 3: comprobacién de saberes, revision de la primera escritura
de la experiencia personal (prueba diagndéstica) y de la actividad de
compromiso. (1 sesion).

plicacion de nuevos conceptos donde se pone a prueba la incorporacion
del nuevo saber: A partir de los conocimientos adquiridos en la segunda
sesion, confrontaremos si las producciones iniciales cumplen con la
estructura de la produccién de texto narrativo con la influencia de la
autobiografia.

Trabajaremos a partir de la prueba diagnéstica, con el objetivo de
establecer la estructura para la produccién de texto enfocado en la
autobiografia. Aqui se le hara entrega a cada estudiante de su escrito
inicial, lo leeran individualmente, luego con los saberes adquiridos
reflexionardn sobre su produccioén textual, responderan si se acercaron a la
estructura de la autobiografia. Para tal fin, usaran una lista de chequeo
sencilla que permita que los estudiantes puedan reflexionar si su escrito
estd enmarcado en la estructura de la autobiografia.

Posteriormente, cada estudiante recibe de su compafiero la biografia que
se escribié de él. (Compromiso que quedd pendiente en el momento 2),
teniendo en cuenta la estructura de la autobiografia, los saberes adquiridos
después de hacer la reflexion de su producciéon de texto inicial, los
estudiantes haran una nueva reescritura, basada en la experiencia de vida
gue desean contar (escrito inicial) y en la biografia que les entregdé su
compariero de clase.

Este escrito deben traerlo la proxima clase grabado en una memoria usb,
gue le entregaran a la docente para hacer un archivo macro con todas las
producciones.

Momento 4: segunda revisién de la autobiografia basada en una
experiencia de vida significativa. (3 sesiones)

Se realizara la segunda revisién del escrito autobiografico. Para tal
actividad, se les pide a los nifios que se organicen en grupo de 6
estudiantes, cada uno lee su autobiografia basada en la experiencia que
desea publicar, luego ellos mismos seleccionan dos para hacerles la
revision en publico.

El autor elegido de cada texto pasa al frente, lee su experiencia. Luego se
proyecta el escrito usando el video beam, y asi, poder, iniciar la correccién
siguiendo las pautas establecidas y adquiridas en las sesiones anteriores el
criterio para corregir el texto, se enfoca en respetar la estructura que rige la
autobiografia, se tiene en cuenta también los aspectos formales de la
lengua. (Ortografia, cohesién, coherencia, puntuacion, etc.).

Las observaciones que se le realizan al texto, son registradas por uno de
los integrantes del grupo, quien serd el encargado de tomar nota y
paséarselas a su comparfero. La docente también llevara el registro de las

51




% ICESI

observaciones que mas adelante le serviran para la Ultima correccion.

Cabe aclarar que este proceso de revision del texto lo hara cada uno de los
estudiantes. Finalmente con el registro de las correcciones u observaciones
hechas puede hacer la reescritura de su experiencia autobiografica.

Como actividad para la casa cada estudiante debe disefiar la caratula del
libro que vamos a publicar, pueden hacerla manualmente o hacer uso del
computador para el disefio. Pero deben de tener claro que el disefio debe
apuntar al contenido del libro.

Momento 5. Ultima revision de la autobiografia basada en “una
experiencia de vida para ser contada” y exhibicién y eleccién de la
caratula del libro. (1 sesiones).

Después de hacer el ejercicio de la sesion anterior, todos los estudiantes
tienen lista la experiencia que desean publicar, se hace la revision
pertinente por parte de la docente la cual hace uso de los registros de la
revisidn anterior, con el fin de cerciorarse que todas las correcciones estén
hechas, si no es asi, se les pide a los alumnos que realicen los Ultimos
retoques. Para la proxima clase cada estudiante debe traer su produccion
grabada en una USB, para guardarlas en un archivo macro que lo tendré la
profesora y seré el que se usara para la publicacién del libro.

Se exponen en el salén de clase los bocetos de la caratula del libro
disefiada por los estudiantes, y ellos mismos elegirdn por votacion la que
mas les guste para la publicacion del libro.

Cada estudiante debera traer para la préxima clase % pliego de papel kraft,
cinta y ega.

Momento 6. Publicacion del libro

“SOY UN SER CON UNA HISTORIA QUE CONTAR”

Con el insumo de las historias de vida de los estudiantes se hace la
impresién de los 51 libros, distribuidos asi: 1 libro a cada estudiante (48), 1
libro a la rectora Bertha Adonay Lasso, 1 libro para la biblioteca de la
escuela Espafia Y 1 libro a la docente Carolina Zamora.

Cada estudiante recibira un libro y su produccién inicial, con el objetivo que
puedan compararlas y evidenciar el mejoramiento en su proceso de
escritura y produccion de texto. En una rejilla muy sencilla escribiran como
era su escrito antes de la implementacién de SD y como es ahora después
de la implementacion de SD. Escribiran que rescatan de esta metodologia
de trabajo, dejando algunas sugerencias.

Con el papel kraf hardn un empaque de regalo para guardar el libro, que
finalmente serd entregado a cada padre de familia en la clausura
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5.5.2 Formato 2. Planeacion, descripcion y analisis de los momentos de la

SD

En el siguiente cuadro se evidencia el disefio particular de la SD

implementada. Cada sesion fue planificada con un propoésito. Se describen las

consignas dadas a los estudiantes. Se tiene en cuenta los mecanismos de

evaluacion y los aspectos relevantes para facilitar la sistematizacion.

Tabla 2 Planeacién, descripcion y analisis de los momentos que componen la SD

Instrumento 1. Planeacién de los momentos de la SD

1. Momento No. 1

PRUEBA DIAGNOSTICA - PRESENTACION DE LA SECUENCIA

DIDACTICA

2. Sesidn (clase)

Dos sesiones

3 Fecha en la que
se implementara

Octubre 16 y Octubre 18 del 2016

4. Listado vy
breve

descripcién de
los resultados
de aprendizaje
esperados de
los estudiantes

e Identificar su nivel de produccion textual apoyados en una
experiencia personal.

o Identificar los saberes previos, los intereses, las expectativas o
ideas que tienen los estudiantes frente a las actividades
propuestas en la implementacion de la SD.

e Acercarse al concepto de autobiografia.

5. Descripcion
del momento,
tal como se

Componentes o
actividades de
los momentos

de la SD

Consignas del
docente...Posibles

Lo que se espera de intervenciones

los ninos...
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planea.
Acciones de los
estudiantes e
intervenciones
de la docente.
Para este item,
es importante
tener en cuenta
gue no se debe
realizar una
descripcion
general de la
actividad, sino
de cada
componente.

Componente 1.

Elaborar un
texto donde se
narre alguna
experiencia
personal que
pueda ser
contada a otras
personas.
(prueba

diagnéstica)

Los estudiantes
escribiran su
experiencia personal,
primero pensaran que
van a escribir, luego
reflexionaran acerca
de lo escrito, pues
esas historias de vida
las leeran otras
personas.

Se sentirdn ansiosos,
indecisos sin saber
que parte de su
historia de vida es la
gue desean contar.

Consigna 1:
iTe gusta escribir...
animate...! [Escribe una

experiencia significativa de
tu vida y que desees contar
a otras personas. Cuando

termines entrega tu
produccion textual a tu
profesora.

Esta es la primera
producciéon textual que

elaboraran y mas adelante
trabajaremos mucho sobre
ella. Para la actividad se
Motivara al estudiante con
el siguiente slogan “soy un
ser con una historia que
contar”.

Componente 2.

Explicar lo que
se pretende
lograr con la
implementacio
n de la SD,
como se va a
trabajar y cual
sera el
producto final.

Los nifilos tendran una
idea general y clara
de lo que se espera
de ellos. Se motivan a
ser parte activa del
proceso de escritura,
y esperan con ansias
poder publicar su
autobiografia basada
en una experiencia
significativa de vida.

Los estudiantes
esperan que lo que

Presentacion: la Secuencia
Didactica va a estar
proyectada por medio del
video beam. Seguidamente
leeré todos los momentos

que la componen, para
luego explicarles a los
estudiantes que se

pretende realizar, como se
va a trabajar, cual sera la
metodologia de trabajo para
realizar la evaluacion.

También les diremos lo que

desean trasmitir | pretendemos lograr al final
llegue hasta sus | de la implementacién de la
padres, familiares, | secuencia didactica: “la
amigos, conocidos | publicacion de un libro de la
etc. autobiografia basada en
una experiencia significativa
Conoceran la forma  de vida que pueda ser leida
cOmo se va a trabajar, por otras personas”_
lo que van a
aprender, como lo van | (Libro: SOY UN SER CON
aprender, para qué | UNA HISTORIA QUE
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van aprender, para
qguien van a escribir y
que lograremos al
final de la secuencia
didactica.

Tendran claro que el
producto final es la
publicacién de un libro
de la autobiografia
basada en una
experiencia
significativa de vida
de cada uno de sus
comparieros, en este
proceso sera
necesario corregir y
autocorregir los textos
para lograr el objetivo
de la publicacion.

CONTAR). Desde el inicio
sabran que deberan
presentar un boceto para
realizar la caratula del libro,
y que se elegira una entre
las 48 que llevard su
nombre como el disefiador
de la misma.

Finalmente, escucharemos
las sugerencias e ideas
para la realizaciobn e
implementacion de la SD, si
surgen propuestas para
realizar algunas
modificaciones se tendran
en cuenta siempre 'y
cuando la mayoria esté de
acuerdo.

Esta secuencia didactica se
realizara con el fin de hacer
del acto de escribir una
aventura magica y con
significado.

6. Mecanismos

previstos para la | Llamado a lista de los estudiantes que estan en clase, conformacion de
evaluacion y el | los grupos de trabajo durante la secuencia didactica.

seguimiento de | Interiorizacion del concepto de autobiografia

los aprendizajes | Participacién activa de los estudiantes.

7. Decisiones

sobre la | Se reciben las producciones iniciales de las pruebas diagndsticas,
informacion que | registro fotografico de la construccion grupal del concepto de
se tomard para @ autobiografia. Grabacion de audio del grupo al cual se le hara
la seguimiento y registro para la sistematizacion (Grupo 6, 4 integrantes).

sistematizacion

Formato completo ver anexo 1.

5.5.3 Formato 3. Definir momentos para el analisis

El siguiente cuadro se completa después de la implementacion de la SD y

toma como referencia la pregunta (u objetivo) del aspecto profundizar. Se

55




% ICESI

seleccionaron y se definieron los momentos y los registros necesarios para el

analisis general.

Tabla 3. Seleccion de momentos para el analisis

Profundizar en una pregunta...

¢Coémo la autobiografia basada en una experiencia de vida
significativa mejora la calidad en la produccion textual en los
estudiantes de 5to grado de primaria?

Momento 1- Determinar el nivel de produccién textual en que se
Componente 1. | encuentran los y las estudiantes a través de una prueba
diagnéstica.

Con la lectura y el audio de la biografia y autobiografia de
los personajes famosos los y las estudiantes realizaran
Momento 2- una comparacion, haran conjeturas e inferencias y asi
Componente 1. trazar una linea para trabajar la estructura de la
autobiografia. Utilizando tabla de registro.

Con la produccién textual inicial los y las estudiantes

Momento 3- identificaran si su escrito se aproxima a la estructura de la
Componente 1. | autobiografia. Usaran para esta actividad una lista de
chequeo.
Con la revisién y reescritura de sus escritos los y las
Momento 4- estudiantes avanzaran en el nivel de produccion textual y

Componente 1. | realizaran co-evaluacion de otras producciones basados
en la estructura de la autobiografia, que dan evidencia de
su aprendizaje y permite evaluar la apropiacion del
conocimiento.

Momento 6- Se entregara a cada estudiante (6 del seguimiento) una

Componente 1. | copia de su produccion final, para que la comparen con la
produccion inicial y puedan apreciar el avance en el
proceso escritor.
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5.5.4 Formato 4. Primer nivel de analisis

El siguiente cuadro se completa después de implementar. Se codifican y
describen los registros tomados. Solo aquellos que se tomaron para hacer

seguimiento a la pregunta.

Tabla 4. Primer nivel de analisis

Registro
(Codificado)

Descripcion

La clase inicia con la consigna de la profesora: vamos a realizar un
escrito de alguna experiencia que desees contar a otras persona.
Esa produccion me la deben entregar a mi.

Al analizar las primeras producciones realizadas por los y las estudiantes

La primera d . U

. el grado quinto de primaria, se puede establecer que ellos conocen la
produccion funcion y la utilidad de la escritura; es decir, saben que escribir es
textual, que comunicar algo. Basandonos en los aportes de la autora Jolibert, (1996)
es la prueba referente a los siete niveles lingliisticos de produccion textual, podemos
diagnostica decir que los estudiantes se encuentran en el nivel de situacion

se escaned y
se

comunicativa, en este nivel los estudiantes comprenden que todo texto
escrito tiene una intencién de comunicar, por lo tanto quien escribe algo

encuentran lo hacen teniendo en cuenta un destinatario real.

en la carpeta . o

Secuencia En general las composiciones presentan muchos errores de puntuacion y

S ortografia. Esto lo podemos evidenciar en los registros escaneados de la

Di . t" prueba diagndstica, que estan categorizadas asi: pd001, pd002, pd003,
IS, pd004, pd005, pd006. En lo que se refiere a las marcas de puntuacion

EOtO& estan mal utilizadas y también hay ausencia de las mismas, en lo
Scaneo.

referente a la ortografia hay errores, pero no se consideraron tan graves,
pues estamos en el primer momento de la implementacion y se esperan
gue mas adelante se puedan corregir.

En el ambito de la coherencia y la cohesién, se pudo observar que,
presenta problemas en lo que tiene que ver con la sintaxis, es decir con
la estructura gramatical con la que damos coherencia, sentido y fluidez a
las ideas plasmadas en un texto.

Entre las producciones también se puede observar que 3 de las 6
narraciones se inclinan por contar su experiencia autobiografica negativa.
El analisis en lo que se refiere a este aspecto reveld que los y las
estudiantes expresan sentimientos de dolor por agresiones fisicas, de
odio por uno de sus padres, de dolor por el maltrato fisico en contra de su
madre, de tristeza por la muerte de un familiar.
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5.6. Categorias de analisis

Las categorias que se tomaron para analizar los resultados fueron algunos
de los niveles linglisticos para la produccion de texto, que propone la autora

Jolibert (2002): situacion comunicacién, superestructura y la linglistica textual.

5.6.1 Situacion de comunicacion

La situacion comunicacion hace referencia a los aspectos que se deben
tener en cuenta a la hora de iniciar a escribir un texto. Por lo tanto la ensefianza
del lenguaje debe enfocarse en una situacion real, que permita que el estudiante
tenga un destinatario real, un propdésito claro, un contenido exacto y un status del

enunciador.

Segun Jolibert (2002), antes de iniciar a producir un texto el alumno debe
ser capaz de: identificar de manera precisa los parametros de la situacion de
comunicacion escrita, es decir: “;Quién es el destinatario exacto de mi texto?
¢, Cual es su status? ¢ Tengo con él una relacién de iguales o no? (...). Y tomando
el papel de enunciador debe tener en cuenta lo siguiente: ¢en qué calidad
escribo? ¢Como persona individual?, ¢como escolar?, ¢como representante de

[

mis companeros?” (...). También debe tener en cuenta “jcon que propoésito
escribo?, ¢.cual es el desafio del escribir? (es decir, cuaes son los riegos en caso
de que lo que he escrito sea inadecuado). ¢ Cudl es su contenido exacto? (¢Qué

tengo que decir? ¢ Qué deseo decir?) (p.28).
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5.6.2 Superestructura

Segun Jolibert (2002) un productor de textos competentes es aquel que es
capaz de identificar la silueta de un texto, es decir la “organizacién espacial y la
l6gica de los bloques del texto” (....) El “esquema narrativo, es decir: si se trata de
una historia, cuento, leyenda, novela etc., dinAmica interna (inicio/ cierre y

progresion semantica). (p.29).

En la superestructura se tiene en cuenta el estado inicial del texto. Durante
el proceso de escritura se hace seguimiento a las transformaciones que se
realizan a nivel de produccion textual (avances), para finalmente tener un producto
final que cumpla con las caracteristicas estipuladas en la escritura del texto
narrativo. En otras palabras la superestructura tiene una vision global que enfatiza
en la coherencia y silueta del texto, persigue el hilo conductor entre péarrafo y

parrafo e identificacion del escrito.

5.6.3. Linguistica textual

La linglistica textual tiene lugar durante la produccion textual. Segun
Jolibert (2002) hace referencia a “las opciones del enunciador (personas, tiempos,
lugares) y sus marcas, los subtitulos, los nexos (primer lugar, enseguida), los
campos semanticos (redes de significados), la coherencia, la puntuacion del texto.
(p.163). En otras palabras se enfoca en las funciones dominantes organizadoras

del lenguaje.
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6. ANALISIS DE LA INTERVENCION

En este capitulo se presentan los resultados del andlisis de la produccion
textual autobiografica basada en una experiencia de vida significativa, realizada
por los estudiantes de grado 5° de basica primaria de la Institucion Educativa
Espafa, sede primaria. Los resultados obtenidos fueron registrados en un diario
de campo, posteriormente se revisaron y se clasificaron en prueba diagnostica
(PD) y prueba final (PF), luego se sistematizaron de forma estadistica, se
representaron en un grafico de barras y finalmente se les realizo el analisis
correspondiente a estos dos momentos, es decir, antes de la intervencion de la SD
y después de la intervencion de la SD. Los resultados de los andlisis, nos
permitiran reconocer la incidencia de la implementacion de la secuencia didactica

y el nivel de efectividad a la hora de lograr el objetivo propuesto.

Es importante decir que para la sistematizacion, la representacion grafica y
el andlisis hemos elegido unos niveles planteados por la autora Jolibert (2002) que
son fundamentales para evidenciar y observar lo que cada niio “ya han
construido- estan en vias de construir-deben construir totalmente.”(p.23): ya ha
construido: es cuando el alumno tiene claro los criterios que enmarca cada
categoria de andlisis y los aplica en sus producciones narrativas. En vias de
construir: es cuando el alumno se acerca parcialmente a los criterios que
enmarca cada categoria de andlisis y se evidencia que los aplica con dificultad en
sus producciones narrativas. Debe construir totalmente: es cuando el alumno
desconoce o0 no da cuenta de los criterios que enmarca cada categoria de analisis,

por lo tanto no los utiliza en sus producciones narrativas.
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6.1. Situacidon comunicacion

Esta categoria hace referencia a las situaciones reales que le permiten al
estudiante hacer uso del lenguaje escrito para poder comunicarse. La produccion
textual enmarcada en esta categoria tiene unos criterios o pardmetros como:
¢ Para quién escribo?, ¢qué voy a escribir?, ¢cudl es mi propésito? ¢Qué deseo
comunicar? ¢Como voy a escribir? Por lo tanto en esta categoria se indaga si el
estudiante tiene en cuenta los criterios nombrados anteriormente al momento de

hacer su produccion textual.

[lustracion 1. Situacién comunicacion.

Situacion Comunicacion

5

45
4
3,5
3
2,5
2
1,5
1
0,5
1. debe construir 2. enviasde 3.yaha
totalmente construir construido

® Prueba diagnostica  m Producto final
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6.1.1. Andlisis de las producciones iniciales situacién comunicacién

El objetivo es determinar el nivel de produccién textual en que se
encuentran los y las estudiantes a través de una prueba diagnéstica. Partiendo de
la idea de que todos los estudiantes no se encuentran en la misma apropiacion de
la escritura pasamos a analizar los textos de los alumnos que se encuentran en
cada nivel, es decir, los que deben construir totalmente, los que estan en vias de

construir y los que ya han construido los paradmetros de la situacibn comunicacion.

1. Debe construir totalmente

En este nivel se encuentran tres estudiantes, debido a que en sus
producciones no se evidencia la utilizacion de los criterios que dan cuenta de la
situacion comunicacion. Se encontré que ellos conocen la funcion y la utilidad de
la escritura: comunicar algo, pero sus escritos no poseen una estructura adecuada
para la produccion de textos narrativos. Su escritura es lineal y obedece a una
practica de reproduccidén mecanica y repetitiva, que es enfocada en planas o
dictado de oraciones que no estan contextualizadas. También se evidencia que los
estudiantes desconocen o0 no estan acostumbrados a realizar producciones
escritas en una “situacion de comunicacion real, con auténticos destinatarios”
(Alfaro, Jolibert, Jeannette, 1998, p.218) y son precisamente estas situaciones las

que permiten darle sentido y significado a la practica escritural.

De igual manera se puede evidenciar que los alumnos logran identificase
como autores, ellos escriben en primera persona, pero sus textos se alejan de una
escritura reflexiva, no realizan una reflexion de su produccién, no hay evidencia de
una marca personal, como tampoco una apropiacion del contenido que dé cuenta

de un significado.
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En los textos de las pruebas diagnosticas (PD), se reflejan las dificultades

qgue tienen los alumnos con relacion a la competencia escritora es decir, ellos

logran hacer una escritura, pero no hay un hilo conductor, una estructura

enmarcada en el texto narrativo, un contexto situacional, por lo tanto, el lector se

limita a leer una lista de hechos o sucesos, que no dan cuenta se la situacion

comunicacion, esto lo podemos observar en el escrito del estudiante E004 (Ver

ilustracion 2).

llustracion 2. PD.E004

CXPesiencie  de £ ~ido
Me  FSoduse /la (lavincujo

Me  hofesason fos hojdos

Me Cai de la cicln

Me d'o chicon8oha

e TasPe /o cava

ne -qfco Pelle Wna. meo o

Me  mosd’ un Perso

Mme  asvsto €/  Jduende

La produccion de la alumna E004, no da cuenta de una planificacion de la

escritura, por consiguiente no tiene claro cuél es el propésito de su escrito, no
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sabe qué escribir, ni tampoco cémo va a iniciar a escribir, por eso elige la forma
mas facil y con la que esta ya familiarizada: escribir oraciones y en este caso lo
hace en primera persona. Asi mismo, ella no lee su producciébn antes de
entregarla, por lo tanto, no revisa lo que escribe, asume que su produccion esta

bien escrita.

En general las 3 producciones de los alumnos que se encuentran en este
nivel presentan la misma situacion, es decir, se encuentran escritos en forma de
una lista de enunciados, pero no existe una relacion de coherencia entre ellos. Los
estudiantes aun no tienen claro el papel fundamental que juega el destinatario en
estos tipos de textos, ellos no tienen en cuenta a los posibles lectores, aunque al
inicio de la actividad se les aclaro que otras personas podian leer los escritos, no

lograron identificar un destinatario real.

Finalmente podemos decir que los estudiantes E003, EO04 Y EO005, estan
en un proceso de construccion de su escritura, aun les falta que puedan
enmarcarla en una situacion de comunicacion real y hacer uso de los parametros
necesarios para tal fin, como por ejemplo: organizar las ideas, reconocer el tipo de
texto que desean escribir, hacer uso de un plan textual, utilizar estrategias
apropiadas que le permitan tener claro el propésito de su producciéon textual, su
destinatario, su contenido y el enunciado, asi ellos podran responder a las
diversas necesidades comunicativas en las que se encuentran inmersos y
responder a la exigencia de la competencia escritora. De igual manera podemos
decir, que aunque los estudiantes escriben situaciones de su vida, al hacerlo no
logran organizar sus escritos de una forma que responda a un orden cronolégico y
que le permita al lector saber que pas6 antes y que pasé después, o cuando
sucedié esa situacion, en sus escritos no se evidencia una introduccion, un
desarrollo de la historia como tampoco un cierre aspectos que estan en proceso

de construir.
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2. En vias de construir

Se analizan los textos de los alumnos que se encuentran en el nivel 2, es
decir los que estan en vias de construir los parametros que enmarcan la situacion
comunicacién. En este nivel se encuentran 3 estudiantes E0Q01, E002 y EQ06, las
producciones que ellos elaboraron se enmarcan en una tipologia textual narrativa,
pero de igual forma presentan algunas dificultades, como por ejemplo: no
cumplen con las caracteristicas propias de la situacidbn comunicacion, es decir
existe una produccion textual, pero no hay evidencia de un propésito, no se tiene
en cuenta al destinatario, como tampoco esta claro lo que van a escribir y a
comunicar. Se evidencia que escriben porque se les pidi6 que lo hicieran, por

cumplir la consigna de la docente.

Estos aspectos los podemos observar en la produccion del alumno E001
(ver ilustracion 3), él cuando escribe su texto y lo enmarca sutimente en la
tipologia narrativa autobiografica, narrando sucesos de experiencias vividas que
conllevan a una serie de escena seguidas una de la otra. La produccion es corta,
sencilla y hace uso de un lenguaje claro que de una u otra manera ubican al lector

en la situacion.
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llustraciéon 3. PD.EQO1.
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Es pertinente decir que el alumno E001, antes de escribir su texto, se acerco a la

docente y le hizo las siguientes preguntas:

Corpus 1.

EQ001: ¢ profe lo que yo escribo lo puede leer mi familia?

Profesora: claro que si, esa es la idea que sus producciones puedan ser leidas
por otras personas, sean familia, amigos, compafieros, entre muchos mas.

EO001: entonces ya sé que quiero escribir, voy a escribir algo malo del sefior ese, el
que dice ser mi papa., y quiero que lo lea mi abuela, para que sepa lo que yo
sentia (tono de rabia, resentimiento), ¢ puedo profe escribir eso?

Profesora: claro que puedes escribir lo que desees, y ahora te queda mas facil,
porque ya sabes qué vas a escribir y en especial para quién lo vas a hacer.
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EQO01: ¢ profe no importa si pasé hace mucho tiempo?

Profe: para nada, la idea es que escribas una historia significativa de tu vida, ya ta
decides si cuentas algo del pasado o algo del presente, de ahora, es tu decision.

En el ejemplo anterior se puede observar que el alumno E001, antes de
escribir, realiza una pausa que le permite reflexionar acerca de lo que quiere
escribir, para quién lo quiere escribir y qué desea comunicar. Por lo tanto, se
podria decir que el alumno tiene en cuenta algunos parametros de la situacién de
comunicacion necesarios para realizar un escrito. Pero al observar la produccion
del alumno EO0O01 (ver ilustracidon 3), se encontré6 que él logra identificase como
autor, escribe en primera persona, tiene claro el propdésito de su escritura, asi
como el destinatario, pero estos aspectos no son suficientes para que €l pueda
lograr realizar un escrito adecuado, ya que en su texto no logra incorporar los
aspectos que nombra en la reflexion inicial (ver corpus 1.). Se puede observar que
él tiene poco dominio del codigo escrito, debido a que en su produccion se

evidencia que escribe como habla.

Los alumnos en este nivel no solo describen una situacion en especial, sino
que logran contar una experiencia de vida enmarcada en un contexto real y
significativo. Aunque las producciones de los alumnos EO01, E002 y E006 no
responden en su totalidad a una narracion autobiografica basada en la situacion
comunicacion, se hace necesario continuar con el proceso de escritura para el
mejoramiento en la produccion textual. Debido a que es evidente que aun les falta
tener un hilo conductor entre lo que desean comunicar y lo que realmente
escriben, como también les falta identificar qué van a escribir y como lo deben
escribir. Criterios necesarios para poder realizar un texto adecuado, que responda
a la competencia comunicativa (expresar, argumentar, exponer, narrar, contar) y a
la competencia escritora enmarcada en la situaciéon comunicacion (organizacion

de ideas, tipologia textual, produccién textual, contenido, enunciado).
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De igual manera podemos decir que , los estudiantes en algunos escritos
logran organizar sus textos de una forma jerarquica que le permite al lector
ubicarse en cada situacion, aun estan en el proceso de construir un texto que dé
cuenta de una introduccion, un desarrollo de la historia y un cierre aspectos

importantes que enmarcan los textos narrativos autobiograficos.

3. Han construido totalmente

Se puede evidenciar que en este nivel ningun estudiante ha construido los
parametros o criterios necesarios que dan cuenta de la situacidbn comunicacion, y
gue enmarca la escritura en la produccion de textos. Por lo tanto, podemos decir
gue ante esta situacion se evidencia que el proceso de ensefianza-aprendizaje,
antes de la implementacion de la SD, estaba ligado a practicas convencionales de
escritura como: “ejercicios de gramatica, completar frases, hacer dictados, copiar
instrucciones, entre otras” (Jolibert, 2002:25). Motivo por el cual los estudiantes no

fueron capaces de realizar un escrito adecuado.

6.1.2 Andlisis de las producciones finales situacion comunicacion

Los resultados después de la implementacion de la SD, cambiaron
radicalmente, los alumnos lograron construir los criterios que enmarcan la
situacion comunicacion incorporandolos en sus producciones autobiograficas, (ver
ilustracion 1, pag.61.) ya que las actividades disefiadas permitieron que los
estudiantes tomaran distancia del texto, reflexionaran sobre el contenido del
mismo, construyeran su propio pensamiento, escribieran con sentido,

autoevaluaran sus producciones, realizaran los ajustes necesarios, reescribieran y
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posteriormente entregaran una produccion final pertinente, y enfocada en la

estructura de la autobiografia. En conclusion un escrito efectivo, alineado con los
pardmetros de la situacidbn comunicacion que dan cuenta de una progresion
tematica, de un escrito con sentido y de una movilizacion de saberes que

obedecen al mejoramiento de la calidad en la produccién textual.

Es importante tener en cuenta que los alumnos realizaron varias revisiones
y reescrituras a sus textos: la 1 revision de la produccion inicial, la hizo cada
estudiante con el texto de un amigo y luego con el texto de él, para tal fin usaron
una lista de chequeo, la 29 revision se le realiz6 a la reescritura de la experiencia
inicial teniendo en cuenta los items de la lista de chequeo, la 3™ revision se le
realizé a la reescritura con las sugerencias de los compafieros y la docente, para
tal fin se proyect6 algunas producciones en el video beams, luego entre todos se
corrigié y el autor tomaba notas de las sugerencias, para finalmente realizar su
Gltima reescritura a pufio y letra. La Gltima revision a la escritura final la realizo la
docente, cabe aclarar que para esta actividad los alumnos debian presentar su
escrito a computador para poderlo publicar. En este dltimo paso la docente
devolvio varias producciones porque aun presentaban errores ortograficos, y de
puntuacion. Para el andlisis de los resultados se tomara la penultima reescritura

de los estudiantes, es decir, la que realizaron a pufio y letra.

Después de la implementaciéon de la SD, se analizaran los textos de los
alumnos que se encuentran en cada nivel, es decir, los que deben construir
totalmente, los que estan en vias de construir y los que ya han construido los

parametros de la situacion comunicacion.
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1. Deben construir totalmente

No se describe este nivel, porque ningln estudiante se encuentra en esta

categoria.

2. En vias de construir

En este nivel, encontramos a un solo estudiante, es necesario aclarar que
se trata del estudiante EO03 que en la PD se encontraba en el nivel: debe
construir totalmente, aunque en su produccion final se evidencia un avance en lo
referente al contenido, a la extension del escrito, a las ideas, a la progresion
tematica, aun el texto presenta dificultades en la estructura narrativa
autobiografica y la situacion comunicacion como por ejemplo: todo el texto esta
narrado en oraciones y sucesos de experiencia de su vida, no da cuenta de la
intencion, no tiene claro a quien le escribe, por lo tanto no pone al lector en
situacion, logra realizar algunas caracteristicas que enmarcan los textos
narrativos: escritura en primera persona, su historia es real, se ubica como autor y
protagonista. AlUn estd en proceso de realizar una escritura reflexiva que le
permita adquirir herramientas pertinentes y adecuadas para lograr realizar un buen
escrito donde tenga en cuenta el propdésito, el contenido, el tema, el enunciado, el
destinatario. Estos aspectos los podemos observar en la produccion de la alumna
EO03 (ver ilustracion 5).
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llustracién 4. 1ra R.PD.E003
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Las producciones del alumno EOO03 (ver ilustracion 4 y 5), develan que

aunque el estudiante tuvo avances en la produccion final, aun debe continuar el
proceso de reescritura y asi poder construir totalmente los parametros de la
situacion comunicacion. La prueba final nos demuestra que el destinatario juega
un papel muy importante en el texto, ya que cuando el estudiante no tiene claro
para quien escribe, no identifica los lectores reales de su texto, y asi, se le dificulta
establecer el propdsito, el contenido y de igual forma se le hace dificil hilar las

ideas que desea comunicar.

Por ultimo, se puede decir que hay una transformacion en cuanto a la forma
de concebir la escritura, se evidencia que el alumno realiza una reflexion de su
produccion inicial (PD revisada), y de la produccion final, tomando en cuenta

algunas de las sugerencias realizadas.

3. Han construido totalmente

En este nivel encontramos a 5 estudiantes, de los cuales 2 pasaron del
nivel 1 “debe construir” al nivel 3 “han construido totalmente” y 3 pasaron del nivel
2 “en vias de construir” a el nivel 3 “han construido totalmente”, resultados muy

favorables para los mismos alumnos y la SD.

Encontramos que los alumnos en sus producciones finales, lograron
incorporar los elementos que enmarcan la situacion de comunicacion en las
narraciones autobiograficas por ejemplo: sus textos lograron tener una mayor
claridad y una intencionalidad a la hora de contar su historia, los estudiantes
tuvieron en cuenta los posibles lectores, sabian lo que iban a comunicar y como lo

iban a comunicar. Por lo tanto se evidencia que en las producciones finales ellos
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lograron identificar el papel tan determinante que juegan estos aspectos a la hora

de realizar su escrito.

Cabe aclarar que las producciones iniciales varian notablemente con las
producciones finales en cuanto al contenido, es decir, varios alumnos en sus
escritos finales no retoman las ideas del escrito inicial, son completamente
diferentes. Estos aspectos los podemos observar en el caso del alumno EQOO01 (ver
ilustracion 7).

llustracion 6. 1ra. R.PD.E0O01
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llustracion 7. PF.E001
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En la produccién final del alumno EOO01 (ver ilustracién 7), se puede
observar un cambio significativo a comparacion del escrito inicial (ver ilustraciéon
6). En este texto se evidencia una progresion textual, asi como un propadsito claro
de comunicar algo significativo, es pertinente decir que el alumno manifesté antes
de escribir la prueba inicial que queria escribir algo para la abuela (ver corpusl.), y
es precisamente en la produccion final donde el alumno logra el objetivo. El logro
reflexionar sobre su texto inicial, por lo tanto, ya sabe qué escribir, como lo va a

escribir y a quién le va a escribir. De esta manera el texto responde a las
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caracteristicas de la situacion comunicacion. El alumno en el texto final retoma el

contenido de la produccion inicial y le realiza los cambios pertinentes para poder

realizar un escrito adecuado.

Las producciones de algunos alumnos como se dijo anteriormente no tiene
nada que ver con el contenido de los textos iniciales, es el caso del alumno E004

(ver ilustracion 8).
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llustracion 9. PF. E004
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Como se puede observar en la produccion final de la alumna E004, no se
evidencia ninguna relacion con el escrito inicial. Es importante aclarar, que la

alumna manifestd que queria escribir de nuevo la experiencia que deseaba contar.
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Indagando mas sobre la situacién que se presentd con la alumna inmediatamente

después de realizar la actividad de audio de Mayer Candelo y la biografiaria de

Yury Alvear, encontramos lo siguiente:
Corpus 2.

E004: profe puedo cambiar la historia, que quiero contar

Profesora: nena ¢ por qué quieres cambiar tu historia?

E004: profe, lo que pasa es que yo escribi por escribir, pero todo es mentiras, yo
lo escribi por que vi a mi compafiera (dice el nombre) que escribia eso, entonces
dije yo también voy a escribir lo mismo pero le voy a poner mas cosas.

Profesora: le copiaste las ideas a tu compafiera, hiciste trampa, ¢ por qué?

E004: profe (coloca cara de angustia) es que todo lo que me ha pasado es malo, y
no queria recordar nada de eso, y menos que mis compafieros lo supieran, es que
a casi a nadie le he contado la historia tan triste que me paso y la que siempre
recuerdo.

Profesora: ¢y entonces por qué ahora si quieres cambiar tu historia? ¢ Qué paso?

EQ04: profe, es q después de escuchar que a esos deportistas les ha tocado muy
duro, y han tenido que superar muchas cosas, yo pensé que también puedo
superar este dolor y que lo mejor es contar mi experiencia triste, para poder sacar
todo lo que siento.

Profesora: esta bien lo puedes hacer

EO004: jgracias profe! Y esta vez voy a contar la verdad, no le voy a copiar a nadie,
ademas no creo que a nadie le paso lo mismo que a mi. Profe lo que voy a contar
no la habia contado nunca jamas a otras personas, y solo lo saben los de mi casa,
pero ahora la quiero contar.

Profesora: muy bien, es importante que ya tienes claro qué quieres contar,
janimo!

En el caso de la situacion anterior, podemos decir que la alumna E004
reflexiond0 sobre su escrito inicial (ver ilustracion 8). Por lo tanto, escribio
nuevamente su historia, ella es consciente de lo que desea trasmitir y comunicar.
Miras (2002) nos recuerda que “la produccion y composicién de un texto puede
realizarse de una forma mas o menos reflexiva” (pag.65). En otras palabras, es a

través de la reflexion que el alumno logra pensar en su proceso de escritura, lo
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qgue le permite reconocer su falla y tomar conciencia para mejorar su proceso de

aprendizaje, movilizando y transformando de esta manera su conocimiento. Pues
en la narracion autobiografica cada autor le coloca su sello personal y permite
evidenciar la subjetividad a la hora de contar su historia.

En la produccién final de la alumna EO004 (ver ilustracion 9), se encontro
que ella logré construir e incorporar los parametros de la situacion comunicacién
en su texto, tales como: la intencionalidad al momento de narrar su historia, los
posibles lectores, a los que ubica en la situacién, también logra identificarse como
autora, narradora y protagonista de su propia historia, es evidente que se presenta

un cambio a nivel de la progresion tematica.

Finalmente podemos decir que escribir requiere de tiempo, por tal motivo
los alumnos pasaron por procesos de escritura inicial, revision individual y
colectiva, reflexion, planificacion y reescritura, aspectos que les permitieron
adquirir las herramientas para poder narrar o contar de una manera pertinente una
historia de vida significativa, que diera cuenta de la situacibn comunicacion
enmarcada en la narracion de textos autobiograficos. De igual manera podemos
decir que los estudiantes escribieron un texto enfocado en una experiencia
significativa de su vida, y al hacerlo lograron organizar sus escritos de forma
jerarquica, estableciendo un orden cronoldgico y que le permitié al lector ubicarse
en cada escena. En sus escritos se evidencia una introduccion, un desarrollo y un

cierre de la historia.

6.1.3 Situacién comunicaciéon en relacion con el locutor

En esta categoria se indaga si el locutor, que en nuestro caso son los
alumnos, ubica al interlocutor en un tiempo o lugar especifico al realizar sus

producciones escritas.
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6.1.3.1 Analisis de las producciones iniciales: situacion comunicacion con
relacion al locutor

llustraciéon 10. Situacién de comunicacion en relacion con el lector.

Relacion con el locutor
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1. Debe construir totalmente

En las producciones iniciales se encontré que los 6 alumnos no ubican al
interlocutor en un tiempo o lugar especifico, es decir ninguna produccion hace uso
de este aspecto, no refieren la fecha en que fué escrita. Estas dificultades son
producto de una practica pedagogica centrada en actividades descontextualizadas
gue no tienen ningun proposito reflexivo, no exponen al estudiante a diferentes
tipos textos para que pueda adquirir habilidades, estrategias y aprendizajes que
pueda aplicar en cualquier situacion de comunicacion para ellos no es relevante
escribir en sus textos el nombre, la fecha y lugar donde fué escrito. Esto se puede
observar en las ilustraciones de las categorias anteriores (ver ilustraciones 2, 3y
4).
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Niveles 2 “en vias de construir”’ y 3 “han construido totalmente”
No se describe ninguna situacién, porque no hay estudiantes que se

encuentren en estas categorias.

6.1.3.2 Analisis de las producciones finales: situacién comunicacion con
relacion al locutor

Niveles 1 “deben construir totalmente” y 2 “en vias de construir”
No se describe ninguna situacién, porque no hay estudiantes que se

encuentren en estas categorl’as.

3. Han construido totalmente

En este nivel se encuentran los 6 estudiantes que en la prueba inicial
estaban en el nivel 1 “deben construir totalmente”. Después de la implementacion
de la SD encontramos que todos los alumnos escribieron al final de sus
producciones el nombre (firma) del autor, el lugar y la fecha en que se escribio (ver
ilustraciones 7 y 9), estas caracteristicas juegan un papel importante en los textos
narrativos autobiograficos, ya que permiten ubicar al interlocutor en el contexto

histérico de la produccion textual.

Es importante aclarar que en este tipo de narraciones el locutor tambien
juega un papel muy importante, ya que es el encargado de “ tener en cuenta el yo
gue escribe, que modula su pensamiento, que describe su experencia’ (Jolibert,
2002.p.175). Como evidencias de esta categoria tenemos las producciones finales
de los alumnos, pero se debe proteger la identidad de los autores, por tal motivo al
final de los textos los nombres se ocultan y solo es posible evidenciar la fecha. Ver

ilustracion 10.
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[lustracion 11. PF.E001
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A partir del andlisis de las producciones finales, encontramos que cuando el
estudiante utiliza en sus escritos el nombre, el lugar y la fecha en que escribio su
texto, construye un significado, un lazo afectivo. Lo que le permite de alguna forma
acortar la distancia entre el texto y el lector, se puede decir que él crea un contexto
compartido entre sus lectores, es decir que estas caracteristicas le dan pistas a los
lectores, para ubicar el texto en la linea del tiempo y compararlo con el momento

actual en el que realizan la lectura.

6.2. Categoria de la superestructura narrativa

La superestructura tiene algunas caracteristicas propias que enmarcan la
narrativa autobiografica como: el titulo que le da una idea al lector de lo que va a
tratar la historia, “una dinamica interna que obedece a la situacion inicial y la
situacion final” (Jolibert, 2002, p.213), una silueta o esquema ya establecido para

cada tipo de texto. El MEN (1998), Define la superestructura como:

“la posibilidad de seleccionar un tipo de texto y seguir un principio légico
de organizacion del mismo. Por ejemplo, si se selecciona el texto
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narrativo, la superestructura consistirA en presentar al menos tres
grandes componentes: una apertura, un conflicto y un cierre.” (p.47)

6.2.1 Andlisis de la superestructura en las producciones iniciales en relacién

con la silueta del texto

El objetivo de esta categoria es indagar si los estudiantes antes de la
implementacion de la SD, tienen en cuenta algunas caracteristicas de la

superestructura a la hora de producir sus textos: silueta, esquema narrativo, titulo

6.2.1.1 Superestructura en relacion con la silueta del texto y esquema
narrativo

[lustracién 12. Superestructura en relaciéon con la silueta y esquema narrativo

silueta del texto y esquema narrativo

M prueba diagnostica M producto final

6

1. debe construir 2. esta enviasde 3.yalo ha
totalmente construilo construido

1. Debe construir totalmente

En este nivel encontramos a 3 estudiantes, debido a que en sus

producciones iniciales no se evidencia una estructura que responda a los textos
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narrativos. Los escritos tienen una silueta en forma de lista, escriben una frase en

cada reglén, pero una no tiene que ver con la otra, son frases sueltas,
descontextualizadas que séo comunican una accion. Por lo tanto, se puede decir
que los estudiantes no se han enfrentado a situaciones de comunicacion que
implique construir una silueta o una estructura narrativa para su elaboracion. Estas
observaciones se pueden apreciar en la producciéon del alumno EO005 (ver

ilustracién 13. También se pueden evidenciar en las ilustraciones 4 y 8).

llustraciéon 13. PD.EOO5
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Los estudiantes E003, EO04 Y E005, deben construir totalmente la tipologia
textual que enmarcan los textos autobiograficos, es necesario que continden con
el proceso de escritura realizandolo en contextos y situaciones cotidianas. Jolibert
(2002), argumenta que “no solamente se trata de producir el texto adaptandolo a
una situacion dada, sino de aprender a producirlo de tal manera que el estudiante
pueda movilizar sus competencias en forma autbnoma y transferirlas a situaciones

reales” (p.51).
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2. En vias de construir

Podemos observar (ver ilustracion 12. Grafico de barras), que 3 de los

estudiantes estan en vias de construir la silueta y el esquema que enmarcan los

textos narrativos autobiogréficos.

Sus producciones cumplen con algunas

caracteristicas de la superestructura, pero no se evidencia una distribucion del

espacio, es decir ellos escriben de corrido, no separan sus escritos en bloques o

parrafos, la mayoria de las producciones estan escritas en un solo péarrafo. Como

es el caso de la alumna E002 (ver ilustracion 14).

[lustracion 14. PD.E002
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En la produccién de la alumna E002 (ver ilustracion 14), se puede observar

gue maneja la tipologia de la estructura narrativa, su texto responde a la consigna

de narrar una historia de vida significativa, pero aun debe continuar su proceso de
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escritura, enfrentandose a situaciones de comunicacion cotidianas que le permitan

construir diferentes tipos de textos que den cuenta de una silueta determinada.

3. Han construido completamente

No se describe ninguna situacion, porque no hay registros de estudiantes

que se encuentren en esta categoria.

6.2.1.2. Analisis de superestructura de las producciones finales en relacion
con la silueta del texto

El objetivo de esta categoria es indagar si los estudiantes después de la
implementacion de la SD, tienen en cuenta algunas caracteristicas de la

superestructura a la hora de producir sus textos: silueta, esquema narrativo, titulo.

Niveles 1 “deben construir totalmente” y 2 “en vias de construir”

No se describe ninguna situacion, porque no hay registros de estudiantes

que se encuentren en estas categorl'as.

3. Han construido totalmente

En este nivel se encuentran los 6 estudiantes, ya que en sus producciones
finales pudieron construir totalmente la silueta y la estructura de un texto narrativo,
esto se le atribuye a que las situaciones de aprendizajes disefiadas en la SD
estaban encaminadas a permitir que los alumnos hicieran sus propias

construcciones y llegaran al conocimiento a través de una modelacién del medio.
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Ejemplo de esta situacion se evidencia en el momento 2, componente 1 de

la secuencia didactica

Componente 1. Los alumnos deben escuchar la lectura de la biografia de Yury
Alvear y el audio de la autobiografia de Mayer Candelo. Luego serdn comparadas,
para poder establecer una linea que nos permita trabajar la estructura o silueta de

la autobiografia. La consigna que se les dio a los alumnos fue la siguiente:

Consigna: “escucharemos atentamente la lectura que hara la profesora de la
biografia de Yury Alvear. De la misma manera, estaremos muy atentos para
escuchar el audio de la autobiografia de Mayer Candelo. Cada uno de ustedes
deben de llenar una tabla de registro con algunos aspectos importantes que

identifiquen en cada intervencion.”

Como se puede observar los alumnos se enfrentaron a dos situaciones del
lenguaje: el escrito de la biografia y el audio con la autobiografia, luego
compararon sus registros y pudieron trazar la linea de la estructura o la silueta de
la autobiografia. Ellos mismos llegaron a la conclusion de que la biografia la
escribia una persona diferente al protagonista, y que la autobiografia era escrita o
dicha por el protagonista, eran sus propias experiencias contadas por él mismo.
Para Jolibert (2002), enfrentar a los nifios a los diferentes tipos de textos les
permite identificar las principales caracteristicas linglisticas para mejorar su
competencia comunicativa (p.15). Razén por la cual todos los alumnos lograron
construir la silueta y el esquema narrativo del texto autobiografico. Se evidencio
una transformacion en cuanto a la dinamica interna, es decir: a la situacion inicial
del texto y la situacion final del mismo, los cambios son significativos, pues en
todas las producciones iniciales se puede observar la escasa escritura, en cambio
en la escritura final se puede observar un gran avance en este sentido; las

producciones son mas extensas y dan cuenta de una planificacion. Estas
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afirmaciones las podemos observar las producciones iniciales y finales de los
alumnos EO0O05 y EOO02 (ver ilustraciones 14, 15, 16, 17 y 18).

llustracion 15. R.PD.E005
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[lustracion 16. PF.E005

Produccion final (sin revision).
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En las producciones de la alumna EO0O5, se evidencia grandes cambios
en cuanto a la silueta y la es estructura del texto, es importante aclarar
que a la primera produccion se le realizd la revision como se dijo en
parrafos anteriores, las sugerencias que le hicieron los comparieros a la
alumna EOO5 los tuvo en cuenta para realizar su produccion final, también
es importante decir que la produccion final tomada como evidencia para
esta categoria corresponde al texto en su penultima reescrita, porque la

escritura final la pasaron a computador, y para la investigacion era mas
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valioso analizar las producciones en este paso. Siguiendo con el analisis
encontramos que el texto no tiene una adecuada distribucién de espacios,
pero la alumna logra corregirlo en la entrega del producto final (texto en
computador). Ahi se evidencia un escrito alineado, con una silueta
adecuada y un esquema narrativo autobiografico, se evidencia la

situacion de inicio y la situacion final. (Ver ilustracién 16).

llustracion 17. P.F. Editada E005

UNA EXPERIENCIA QUE MARCO MI VIDA

Mi nombre es L{ 1
Naci el 17 de mayo del 2003.

Mi padre se llama Humberto Mondragén
Mi madre se llama| 1

Quiero contarles mi triste historia, en la cual sali perjudicada. El dia 15 de noviembre
del 2010 me encontraba afuera de mi casa, alli vivo con mis padres y hermanos.
Resulta que ese dia me encontraba con unos primos que vivian al lado de mi casa,
ellos estaban pelando unos cables y cada vez que terminaban de pelarios ellos los
quemaban roseando gasolina.

En un momento dado uno de ellos arroga la gasolina a los cables para poder
encenderlos, pero al verme tan cerca uno de ellos me arroga gasolina en mis
piernas. Cuando uno de ellos enciende el fosforo y lo tira a los cables el fuego salié
hacia mi entonces fue cuando mis piernas ardian en llamas yo empecé a gritar
auxilio, auxilio y en ese momento mi hermana sali6 a socorrerme al verme ardiendo
en llamas lo primero que hizo mi hermana fue quitarme la ropa.

Los vecinos enseguida empezaron a salir y al verme tan herida no dudaron ni un
momento en llevarme al hospital pero mi caso era tan grave que me llevaron de
urgencias a Cali. Ahi se encontraba mi madre atendiendo a mi hermano que estaba
muy grave de salud.

Gracias a dios pude salir ilesa de aquel accidente pero al final queda otra historia
triste mi hermano fallecié aun no puedo aliviar y superar aquel momento donde paso
ese accidente, pues los tristes recuerdos los llevo en mi mente y en mi cuerpo
especialmente en mi cuerpo lo digo por mis piernas, por las grandes cicatrices que
marcan parte de mi cuerpo y en mi mente por la triste partida de mi hermano.

FIN. | )T
08 de noviembre del 2016.
Jamundi valle del cauca.
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[lustracion 18. PD.E002

| "
'a l‘nc\\wq

Prueba inicial.
Un dig en & 2016 ye /= ety

l

% Uha Comf;ek.hc:q de Qatinaye. C\OSIF\Q)VC

P“f;‘ \a ch'ul— e Pore en \a \n\'\eo de

S
0['60. Yﬁu\{ Co‘ﬂka\n\VO Nevviosq, e J\Jez

?I\Lo Y Yod as 1,0‘; wies \oS  Cudes
CavopfSian wn o °) Colerdn . yo

?w efc}\/n/ov\as ©e 3A\g€ Con (SACY

=
Varoavrda . ~ne \mc,S(\)ﬂ, \a c\u\,.u\q.
~e \levaon & Medin. Mo Pube

8 QJVV\
- P War g Por A udno Md‘]"‘"

e YQI«L, ly.g\pl
7@ S

R e ———————

llustracion 19. PF.E002
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6.2.2. Analisis de las producciones iniciales superestructura basada en el

titulo y el contenido

En esta categoria se indaga si los estudiantes tienen en cuenta al momento
de escribir sus historias, colocarles un titulo que sirva para orientar al lector acerca
del contenido del texto, y de la misma manera si el titulo tiene relaciéon con el

contenido.

6.2.2.1 Superestructura basada en el titulo y larelacion con el contenido

llustracion 20. Superestructura titulo y la relacion con el contenido.

El titulo y la relacion con el contenido

w

N

1. debe construir 2. envias de 3. lo ha construido
totalmente construirlo

M prueba diagnostica M producto final

1. Debe construir totalmente

En la prueba diagnostica se encontré que 3 de los estudiantes deben
construir totalmente esta categoria, ya que se evidencia que ellos no hacen uso de
un titulo que de referencia de lo que se va a contar en la historia. Se puede decir

que esta situacion se presenta por que los alumnos no han construido aun
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significados a partir del titulo de un texto y la relacion de este con el contenido, por

lo tanto, el lector no se puede anticipar o hacer conjeturas del contenido del texto,
por la ausencia del mismo, situacion que no permite hacer uso de estas

estrategias lectoras. (ver ilustracion 14).

2. En vias de construir

En este nivel se encontr6 1 estudiante. se evidencia que su produccion
contiene un titulo pero este no se relaciona completamente con el contenido de su
texto. Es decir, el titulo es muy general, por ejemplo: “expresion de mi vida” y el
contenido no hace referencia al titulo, el lector se encotrara con varias oraciones

gue cuentan sucesos negativos que le han pasado. (ver ilustracion 4).

3. Ha construido totalmente

Se encontré que 2 de las producciones de los alumnos tienen una relacion
clara entre el titulo y el contenido de la historia, por lo tanto esta relacién permite
dan pistas concretas al lector de lo que va a encontrar en el texto. (ver ilustraciéon
17, pag. 89).

6.2.2.2 Analisis de las producciones finales superestructura basada en el
titulo y el contenido

Niveles 1 “deben construir totalmente” y 2 “en vias de construir”

No se describe ninguna situacion, porque no hay registros de estudiantes

que se encuentren en estas categorl'as.
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3. Ha construido totalmente

En este nivel se encuentran los 6 estudiantes, es importante aclarar que los
4 estudiantes que no habian construido la relacion entre titulo y contenido y que se
encontraban en nivel 1: debe construir y en nivel 2: en vias de construir, al final

de la implementacién de la SD, lograron hacerlo.

Se encuentra que todos los estudiantes lograron comprender el papel tan
importante que juega el titulo en un texto, y de igual manera la importancia que
tiene a la hora de orientar a los posibles lectores con el contenido. Se evidencia
que todos los titulos utilizados por los estudiantes en sus producciones son
pertinentes y dan cuenta del tema a tratar, algunos ejemplos son los siguientes:

” “* ” [

“un padre que no fue padre”, “una fractura que cambio mi vida”, “una experiencia

AN 1]

negativa que marco mi vida”, “mi autobiografia, una historia que contar”, “la muerte
de mi hermano una tragedia que debo contar”, “un experiencia significativa de mi
vida”. Estos titulos logran cautivar al lector y lo incitan a leer todo el contenido del
texto, es como una forma de enganchar a los destinatarios. Se puede decir que los
estudiantes pensaron, planearon y le dieron una intencionalidad al titulo y al
contenido. Evidencias de estos avances se pueden observar en las ilustraciones

de las categorias anteriores. (Ver ilustraciones 5, 7, 9, 16,19).

Este resultado es producto de una revision y reflexion de su produccién
inicial que conlleva a la reescritura del texto y por ende a la produccion final, cabe
aclarar que la docente siempre estuvo acompafando el proceso de escritura y

reescritura de los estudiantes.
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6.3. Andlisis de la linglistica textual

En esta categoria se indaga si en las producciones de los estudiantes hay
presencia 0 ausencia de puntuacion. De igual manera se indaga si sus textos son
coherentes, si hay progresion textual, y por ultimo si presenta una buena

ortografia.

6.3.1 Analisis de las producciones iniciales en la linguistica textual con

relacién ala coherenciay puntuacién

llustracion 21. Linguistica textual puntuacion y coherencia

coherencia con el contenido y puntuacion

b
4,5
3,5 3
2,5
1,5

0,5 0 0

debe construir en vias de construitlo lo ha construido
totalmente

M prueba diagnostica M producto final

1. Debe construir totalmente

En este nivel se encuentran 3 estudiantes, debido a que sus textos no son
coherentes con el contenido, es decir, dan respuesta a una situacién de
comunicacién pero no son claros en su mensajes, y se evidencia que no hay un

buen uso de la puntuacién, en algunas producciones hay ausencia completa de
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puntuacion. Estos resultados reflejan las dificultades que tienen los estudiantes en

cuanto a la linguistica textual basada en la coherencia del texto, “este hecho se
puede asociar con las exigencias escriturales de la escuela que, en muchos
casos, pide al estudiante una determinada cantidad de escritura sin una
preocupacion por la calidad o la pertinencia de la produccion de sentido” (MEN,
1998, pag. 67). En otras palabras, es una ensefianza del lenguaje
descontextualizada y sin propositos e ignorando las competencias escritoras

propuestas por el MEN.

En la produccion de la alumna EO006 (ver ilustracion 21), se puede
evidenciar que realiz6 una produccion escrita, y aunque presenta problemas de;
coherencia, ortografia, puntuacion y separacion inadecuada de palabras, que
dificultan que el lector lea con fluidez el texto; es importante aclarar que la alumna
puede hacer una lectura de su texto correctamente, por lo tanto ella no ve la
necesidad de reflexionar sobre lo escrito, solo al confrontarla con otras
producciones es que logra caer en cuenta que algunas palabras estan mal
separadas y presentan algunos errores ortogréficos. Algunos de estos aspectos
los corrige en la segunda entrega (reescritura), aunque en la reescritura final sigue
presentando dificultades de aspecto ortografico, pero logra corregirlas cuando
pasa su escrito en computador. Es importante aclarar que la alumna EQ006, se
encuentra en extra edad (15 afos), y es el tercer quinto que realiza. Por lo tanto
desde el inicio de la SD, fue seleccionada para el analisis de los resultados de la

investigacion.
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llustracién 22. R.PD.E006
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También se puede observar que la produccién de la alumna E006 es una
narracion sencilla, que describe una experiencia agradable y otra no tanto, ambas
son cortas, descriptivas y tratan de ubicar al lector en la situacion, pero también se
puede observar que la alumna no domina el cédigo escrito, es decir, que ella
escribe como habla. Aunque se evidencia un proceso de escritura que responde a
la tipologia narrativa autobiografica aun falta por construir algunas caracteristicas

de la situacién comunicacion nombradas en la categoria anterior.

llustracion 23. Revision PD.E0O0G.
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En la produccion de la estudiante E006 (ver ilustracion 22), se puede

evidenciar el proceso de revision de la prueba diagnostica que se hizo de la
siguiente manera: a cada estudiante se le pasaba su escrito para que llenara la
lista de chequeo segun los items que se pedian, (ver ilustracion 24), luego esa
misma actividad se realizaba de nuevo asi: se le entregaba a un alumno una
experiencia de su comparfiero con una lista de chequeo, ellos debian sefalar si
cumplia con las consignas establecidas, y a la vez debian sefalar los errores que
presentaba el escrito de sus compafieros, luego se le entregaba al duefio de la
produccion y él era el encargado de evaluar si estaba de acuerdo con las
sugerencias del compafiero o si no lo estaba, para que finalmente realizara una
comparacion entre su evaluacion y la evaluacion del compariero que lo llevara a la

reflexion sobre su escrito y pudiera realizar la reescritura.

llustracién 24. Revision lista de chequeo PD

'Mi PRIMERA PRODUCCION TEXTUAL TIENE:

Lleva el nombre del autor &

'Narra Ia historia de una petsdlin -2 : S

'Se escri
ibe en primera persona (mi nombre es, Vivoen... . Y mi historia suced:é)

Hace uso de un orden cronolégico coherente para contar su historia. 7‘
Su escrito presenta buena ortografia y puntuacién, £ = [ X 1
El contenido tiene los elementos caractericricas autobiografia |

e entos caracteristicos de Ja autobiografia trabajados en '

Se observar claramente que la alumna no tiene consciencia |éxica y
silabica, es decir tiene ciertas dificultades a la hora de escribir algin texto
cometiendo errores como juntar la mayoria de las palabras y hacer separaciones
incorrectas de las mismas se puede observan también que omite letras en algunas

palabras y no usa ningun signo de puntuacion, por consiguiente la produccién no
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es clara y el lector debe tratar de adivinar lo que el autor quiere expresar. Es claro
que la nifla est4 en proceso de la construccion de conciencia léxica, ain no

descubre que las palabras son unidades que forman el todo en una oracién.

2. En vias de construir

En las producciones iniciales se puede observar que 3 estudiantes estan en
vias de construir un nivel de coherencia aceptable que permita que el lector pueda
hacer una lectura con fluidez del texto, ellos reconocen sus errores y reflexionan
sobre el proceso de escritura realizando una nueva reescritura acorde a los
parametros de la coherencia, de la claridad del mensaje. la ortogréfia y la

puntuacion.

En los textos de los estudiantes de este nivel se encontré que aunque estan
escribiendo sobre su propia vida, se les dificulta tener un hilo conductor, describen
una situacion en particular, pero sus producciones son cortas, y no hay una
progresion tematica que permitan orientar al lector o colocarlo en contexto. De

igual manera se evidencia un uso sucesivo de la conjucion “y”. ( ver ilustracion 5y
6).

3. Han construido totalmente

No se describe ninguna situacion, porque no hay registros de estudiantes

gue se encuentren en este nivel.

6.3.2 Analisis de las producciones finales en la linglistica textual con

relacion ala coherenciay puntuacion.
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1. Deben construir totalmente

No se describe ninguna situacion, porque no hay registros de estudiantes

gue se encuentren en este nivel.

2. En vias de construir

En este nivel se encuentra la estudiante EOQ06, ella en el analisis anterior se
encontraba en el nivel 1: “debe construir totalmente” pero despues de la
implementacién de la SD, se evidencia un gran avance en lo referente a la
progresion tematica, a la ortografia, puntuacion y la separacion adecuada de
palabras. Aunque en su escrito final es evidente los cambios aun esta en proceso
de construir adecuadamente los parametros pertinentes para la elaboracion de un
texto adecuado que de cuenta de un hilo conductor entre linea y linea, una

coherencia global, asi como un mejoramiento en la ortografia y la puntuacion. (ver

ilustracion 25). /4 i h
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Se puede evidenciar que la alumna EQ006, realiza una nueva reescritura de

Su texto, pero aun presenta algunos errores, como por ejemplo: el contenido no
presenta un orden cronolégico coherente al contar la historia, el lector pierde el
hilo conductor, ella ain estd en vias de construir algunos pardmetros para la

produccion de textos narrativos enmarcados en una coherencia global.

3. Han construido totalmente

En este nivel se enciuentran 5 estudiantes, debido a que en los textos
finales se evidencia que logran establecer un hilo conductor entre parrafo y
parrafo, hay presencia de orden cronoldgico que orienta al lector en la escena, hay
un proceso de mejoramiento en la ortografia, en la puntuacion y la coherencia. Por
lo tanto, se observan mejorias y cambios significativos en la calidad en la
produccion textual, asi como en la estética,y en la parte formal de la escritura
autobiografica. (ver ilustraciones 6,8,16 y 18).

Estos cambios se logran al realizar las revisiones continuas de las
producciones de los estudiantes. Es importante decir que cada vez que se
realizaban sesiones para corregir los textos entre todos, los estudiantes hacian
enfasis en la ortografia aspecto que para la secuencia didactica lo habiamos
dejado en segundo plano, haciendo caso a los aportes de Jolibert (2006) que
argumenta que no es pertinente hacer corregir la ortografia en las primeras
escrituras, que se debe exigir una limpieza ortogréfica para el producto final,
(pag.132), se hace necesario ya que los nifios estan en una situacion real de
comunicacion y de produccion textual por lo tanto aportan sus ideas y en ellas se
evidencia todo un proceso cognitivo, por consiguiente la docente permite que la
revision ortografica se realice en las coevaluaciones grupales y autoevaluaciones.
Al respeto, Isaza & castafio (2010), dicen que: la correccién grupal, es una

herramienta que contribuye al aprendizaje y sirve de insumo para realizar
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correctamente la reescritura de forma individual. Por lo tanto se hace

indispensable llevarla a cabo en estas situaciones.

Finalmente podemos decir que en las producciones finales los estudiantes
lograron establecer un hilo conductor entre los parrafos, hay evidencia del uso de
algunos conectores y de los signos de puntuacion. Por lo tanto se puede decir,
que el estudiante tomod consciencia de su proceso de escritura y ahora los textos
presentan mayor claridad para el lector. En las producciones finales se evidencia
cambios en la caligrafia, la calidad de la escritura de los textos, ahora son mas
legibles, tienen una mejor presentaciéon. Es importante decir que el proceso del
mejoramiento en cuanto a la ortografia fue un aspecto dificil para los estudiantes,
y aunque se realizaron correciones de forma grupal, individual y de parte de la
profesora, los estudiantes volvian a presentar los mismos errores. Otro aspecto
importante y que de igual manera les caus0 y aun les causa dificultad a la mayoria
de los estudiantes es el uso adecuado de las tildes, casi ningun estudiante ha

logrado identificar las reglas que regulan el uso de las tildes.

6.4 Otros aspectos a evaluar en la intervencion de la SD

Cabe aclarar que realizando el analisis de las seis producciones destinadas
para el estudio, podemos observar que al realizar la evaluacion de sus textos
usando la lista de chequeo, la mitad de los estudiantes no fueron muy objetivos al
realizar la autoevaluacion de su escrito. Pues uno de los items a evaluar era si la
produccion inicial tenia el nombre del autor, y se evidencia que para poder marcar
todo “si” los alumnos alteraron la respuesta, y colocaron el nombre de ellos en la
produccion inicial. Ante esta situacion podemos decir que los alumnos no tienen la
capacidad de realizar objetivamente su propia evaluacion, no se dan la

oportunidad de aprender del error.

101




% ICESI

También se encontré que la estudiante EO06 al llenar la lista de chequeo,
las respuestas que sefiala no son coherentes con el texto, por ejemplo: la
estudiante narra una historia y lo hace en primera persona, pero a la hora de llenar
la lista de chequeo en estos items marca que “NO” narra la historia de una
persona, “NO” se escribe en primera persona, y tampoco es capaz de contestar si
Su escrito presenta buena ortografia. Estas evidencias nos permiten decir, que la
alumna no ha logrado en esa etapa de la implementacion de la SD, construir la
estructura de la autobiografia, que aun no es capaz de hacer una autoevaluacién
coherente al nivel de ortografia y separacion de palabras, cabe aclarar que
estamos en el tercer momento de la implementacion, y estos aspectos se lograron

superar en un nivel satisfactorio.

Entre las producciones también se puede observar que 3 de las 6
narraciones se inclinan por contar su experiencia autobiografica negativa. El
analisis en lo que se refiere a este aspecto reveld que los y las estudiantes
expresan sentimientos de dolor por agresiones fisicas, de odio por uno de sus
padres, de dolor por el maltrato fisico en contra de su madre, de tristeza por la
muerte de un familiar. Se podria decir que usaron la escritura como una manera

de liberarse de lo que sienten y piensan.
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7. CONCLUSIONES

En éste apartado se presentan las conclusiones que se derivan

despues de la intervencion de la secuencia didactica.

La secuencia didactica se enfocé en el mejoramiento de la calidad
de la produccion de textos narrativos autobiograficos, a partir de un
contexto real y de una situacion de comunicacion auténtica. Por lo tanto
se puede decir que la implementacion de la SD permiti6 aumentar la
calidad de los textos producidos, ya que los estudiantes reflexionaron
sobre su proceso de produccién textual, logrando mejorar notablemente
en este aspecto se evidencia que enmarcaron su practica de escritura en
un contexto real y auténtico que les permitidé darle significado a su

produccion.

Los resultados obtenidos después de la implementaciéon de la
secuencia didactica nos develan que los estudiantes obtuvieron un
mejoramiento significativo en la produccion de textos autobiograficos. Se
evidencié cambios en la forma de incorporar la situacion comunicacién en
su planificacién textual, los estudiantes enmarcan su escritura en la
estructura de la autobiografia ellos logran interrogar su texto (para quien
escribo, cOmo escribo, qué escribo, qué quiero comunicar, para qué
escribo), y utilizan estrategias que obedecen al orden de lo cognitivo
como: la planificacion textual, la escritura, la revision, la re-escritura y

barrido ortografico final, para realizar un texto adecuado.

Por lo tanto, se puede decir que la implementacién de la SD fue
pertinente, debido a que la ensefianza del lenguaje escrito se enfoco en
situaciones de comunicacion contextualizadas, que permiti6 que los

estudiantes cambiaron sus practicas de escritura, enmarcandola en un
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contexto real y auténtico que permite acortar la distancia entre el autor y

el lector, lograron diferenciar un escrito narrativo autobiografico y las
caracteristicas del mismo como: el lugar y fecha de la escritura para
ubicar al lector en el tiempo exacto de la historia, la firma al final del texto
como garantia y honradez de que “el autor, el narrador y el personaje

coinciden” (Loureiro,1991:2).

En los niveles de basica primaria, los cuentos, las fabulas, las
novelas, las historietas, entre otras, son las herramientas preferidas por
los docentes para la enseflanza de la escritura narrativa. Poco se ha
trabajado con la produccion de textos autobiogréaficos, desconociendo la
riqueza que se encuentra en estos tipos de narraciones. El disefiar una
SD donde los relatos autobiogréficos fueran el eje central de la actividad
permitié que los estudiantes realizaran sus escritos reconstruyendo sus
experiencias de vida, planificando qué deseaban contar de su vida intima,
gué podian contar y qué no, como lo iban a contar y quiénes iban a leer
sus escritos, de esta manera ellos fortalecieron la competencia

comunicativa y escritora mencionadas por el MEN.

El disefio y la implementacion de la secuencia didactica juegan un
papel importante en la practica del lenguaje escrito pero es importante
tener en cuenta también el papel tan fundamental que tiene el docente
dentro de este proceso, ya que él se convierte en unl mediador entre el
alumno y el saber. Por lo tanto, el acompafamiento esta dado en forma
de un didlogo, donde el realiza las explicaciones pertinentes, con el
objetivo de que el estudiante pueda aclarar las dudas que se le presentan
de igual manera el dialogo que surge entre el docente y el alumno y
obviamente entre pares, permite que se dé una reflexion meta—cognitiva.
En este sentido, la intervencion del docente se centra en crear situaciones

didacticas, para hacer posible el aprendizaje o la movilizacion de saberes,
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de esta manera los estudiantes desde el inicio saben qué van a aprender,
cual es el proceso que se llevara al cabo para lograr ese aprendizaje y

finalmente saben qué se espera de ellos al terminar la implementacion.

Los estudiantes a través de la SD, logran comprenden la
importancia que tiene la planificacion textual a la hora de realizar un
escrito, y de la misma forma entienden que la primera escritura no es la
definitiva, que se hace necesario reescribir varias veces, para poder llegar
a la version final de un texto adecuado, donde se evidencie la estructura
de la autobiografia, la coherencia, la puntuacion, la situacion

comunicacion, la extension textual entre otras.

El lenguaje oral y escrito es un proceso muy complejo, pues
trasciende los limites de lo sensorial y lo afectivo. Por lo tanto, el maestro
debe cambiar el paradigma de la practica educativa tradicional y debe
rediseflar su puesta en escena, adoptando un estilo creativo de tal
manera que propicie el intercambio de ideas, el trabajo colaborativo y
cooperativo, que permita al alumno reflexionar sobre su propio proceso de
aprendizaje frente a la adquisicién del lenguaje escrito (produccion de
texto) de igual manera debe despertarle el gusto y el placer por la lectura
y la escritura. Una practica educativa que cumpla con estos aspectos de
una u otra manera facilita la movilizacién verdadera de saberes y por ende
el alumno experimenta una transformacion en el ser, el sentir, y en el vivir
en la escuela. El disefio e implementacion de la S.D demostré que se
puede incidir significativamente en el mejoramiento de la produccion

escritural y por ende en la calidad de la didactica de lenguaje que cada
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vez mas pretende ubicar la lectura y la escritura en situaciones de uso

real con prop6sitos comunicativos.

Qué dificil es enfrentarse a lo desconocido, pero es aun mas dificil
salir de la zona de confort para asumir el desafio de transformar la
practica educativa. Pues bien, la tarea no es nada facil, al contrario se
torna compleja, requiere de organizar, planear, instrumentar, disefiar e
implementar. Ahora bien, con los aprendizajes adquiridos inicio el desafio
de cambiar mi préactica educativa buscando que permee en los
estudiantes y los lleve a la movilizacion de saberes, y es posible lograrlo
con la implementaciéon de la secuencia didactica, que es la que nos
permite tener un objetivo de aprendizaje claro y por ende un conocimiento

concreto.

Los cambios en el mejoramiento de la produccion textual de los
estudiantes son el elemento central de la eficacia de la S.D. En este
sentido, se pude decir que con la implementacion de la S.D en la
ensefianza del lenguaje para la produccion textual se involucra de forma
activa al estudiante tanto asi, que ellos mismos lograron reflexionar sobre
su proceso de aprendizaje, fueron capaces de emitir juicios ante una
situacién, argumentando el porqué de los mismos sin que ellos lo supieran
se les molde6 el ambiente para que pudieran ser una persona critica, con
capacidad de expresarse de forma oral y escrita. Esta nueva perspectiva
de la puesta en escena del acto educativo es la permite desarrollar

habilidades de pensamiento y habilidades comunicativas.

Disefiar una secuencia didactica me permitié calificarme como
docente, ahora tengo mas cuidado con lo que realmente quiero que

aprendan mis estudiantes pienso mas las consignas, tratando de que el
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nifio y la nifia puedan lograr un nuevo conocimiento, lo puedan interiorizar

y por ende los conviertan en un aprendizaje con sentido.

La parte socio-cultural juega un papel muy importante en este tipo
de estrategias. El docente debe conocer a sus estudiantes y el medio que
lo rodea, también debe indagar para identificar sus saberes previos, y
como €l es un agente activo en el proceso de ensefianza y aprendizaje se
hace necesario planificar conjuntamente alguna de las actividades a
realizar en el aula y con una flexibilidad entre ellas, pues las actividades
ahora las disefio pensado siempre en los saberes que van adquirir y el

sentido que tendra para ellos.

Finalmente, se puede concluir que cuando los estudiantes se
enfrentan a practicas educativas innovadoras, automaticamente se les
despiertan el gusto y el deseo por aprender. La implementacion de la S.D.
permite de verdad que se movilicen saberes, pues ellos son capaces de
construir a partir de sus saberes previos un nuevo conocimiento. La
esencia de un buen profesor no esta en su gran conocimiento, sino, en la
forma como transmite su saber y mas, en las estrategias que utiliza para
poder impregnar a cada estudiante de un conocimiento real, verdadero y

significativo.
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9. ANEXOS

Anexo 1. Formato 2 completo de la planeacion de la SD.

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD

1. Momento No. 1 PRUEBA DIAGNOSTICA — PRESENTACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

2. Sesion (clase) Dos sesiones

3 Fecha en la que Octubre 16y Octubre 18 del 2016
se implementara

4. Listado y breve ¢ Identificar su nivel de produccion textual apoyados en una experiencia personal.
descripcién de los
resultados de
aprendizaje
esperados de los
estudiantes

o |dentificar los saberes previos, los intereses, las expectativas o ideas que tienen los estudiantes frente a las actividades propuestas
en la implementacion de la SD.

e Acercarse al concepto de autobiografia

5. Descripcion del Componentes o Lo que se espera de los ninos... | Consignas del docente...Posibles intervenciones
momento, tal como | actividades de los
se planea. Acciones | momentos de la
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de los estudiantes e
intervenciones de la
docente. Para este
item, es importante
tener en cuenta que
no se debe realizar
una descripcion
general de la
actividad, sino de
cada componente.

SD

Componente 1.

Elaborar un texto
donde se narre
alguna experiencia
personal que
pueda ser contada
a otras personas.
(prueba
diagnéstica)

Los estudiantes escribiran su
experiencia personal, primero
pensaran que van a escribir, luego
reflexionaran acerca de lo escrito,
pues esas historias de vida las
leeran otras personas.

Se sentiran ansiosos, indecisos sin
saber que parte de su historia de
vida es la que desean contar.

Consigna 1: jte gusta escribir... animate... Escribe una experiencia significativa
de tu vida y que desees contar a otras personas. Cuando termines entrega tu
produccion textual a tu profesora.

Esta es la primera produccion textual que elaboraran y mas adelante
trabajaremos mucho sobre ella. Para la actividad se Motivara al estudiante con
el siguiente slogan “soy un ser con una historia que contar”.

Componente 2.

Explicar lo que se
pretende lograr con
la implementacion
de la SD, como se
va a trabajar y cual
sera el producto
final.

Los niflos tendran una idea general
y clara de lo que se espera de
ellos. Se motivan a ser parte activa
del proceso de escritura, y esperan
con ansias poder publicar su
autobiografia basada en una
experiencia significativa de vida,
también desean que el sentir que
quieren trasmitir llegue hasta sus

Presentacién: la Secuencia Didactica va a estar proyectada por medio del video
beam. Seguidamente leeré todos los momentos que la componen, para luego
explicarles a los estudiantes que se pretende realizar, como se va a trabajar,
cudl sera la metodologia de trabajo para realizar la evaluacién. También les
diremos lo que pretendemos lograr al final de la implementacion de la secuencia
didactica: “la publicacion de un libro de la autobiografia basada en una
experiencia significativa de vida que pueda ser leida por otras personas”.

(Libro: SOY UN SER CON UNA HISTORIA QUE CONTAR). Desde el inicio
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padres, familiares,
conocidos etc.

amigos,

Conoceran la forma como se
trabajara, lo que vamos a aprender,
como lo vamos aprender, para qué
vamos aprender, para quien vamos
a escribir y que lograremos al final
de la secuencia didactica.

Tendran claro que el producto final
es la publicacién de un libro de la
autobiografia basada en una
experiencia significativa de vida de
cada uno de sus comparfieros, en
este proceso sera necesario
corregir y autocorregir los textos
para lograr el objetivo de la
publicacién.

sabran que deberan presentar un boceto para realizar la caratula del libro, y que
se elegird una entre las 48 que llevara su nhombre como el disefiador de la
misma.

Finalmente, escucharemos las sugerencias e ideas para la realizacion e
implementacién de la SD, si surgen propuestas para realizar algunas
modificaciones se tendran en cuenta siempre y cuando la mayoria esté de
acuerdo.

Esta secuencia didactica se realizara con el fin de hacer del acto de escribir una
aventura magica y con significado.

Componente 3.

Explorar los
saberes previos:
gue saben los
nifnos acerca de la

Los nifios deberan trabajar en
grupos, es decir, haran un trabajo
cooperativo, donde deberan tomar
decisiones, dialogar frente a una

Después de realizar la socializacion de la SD, Realizaremos una serie de
preguntas pertinentes al tema de la autobiografia, que nos serviran como
insumo para poder construir entre todos, una aproximacion de la definicion del
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autobiografia.
Construir una
aproximacion de la
definicion del
concepto de la
autobiografia.

situacion planteada y luego elegir
entre 4 alternativas la que
consideren es la adecuada.
Deberan seguir instrucciones, leer
en voz alta y participar activamente
en clase. Los niflos escucharan y
observaran las frases, palabras u
oraciones en comun de las
producciones de los grupos y
colaboraran en la construccion de
la definicién del concepto de
autobiografia identificando algunas
de sus caracteristicas. La definicion
del concepto de autobiografia sera
registrada en el cuaderno de
lenguaje

concepto de autobiografia.

Algunas preguntas que nos serviran para el desarrollo de esta actividad seran
las siguientes:

e ;Qué saben acerca de qué es una autobiografia?
e ¢ Quién escribe en ella?

e (Qué se escribe?

e ¢Para quién se escribe?

e ;Cbmo se escribe?

Para responder estas preguntas los estudiantes deberan reunirse en grupo de 4
integrantes; cada uno debe responderlas y sacar una definicion de lo que es la
autobiografia. Después, cada grupo comparara las respuestas de sus
comparnieros, elegiradn la que consideren sera la definicibn mas completa del
concepto, atendiendo a la consigna de la profesora: el criterio para elegir la
definicion mas completa, debe de estar basado en un escrito que dé respuesta
a cada pregunta, de una manera hilada, clara y coherente.

Luego, leeran en voz alta el escrito elegido por el grupo, y la profesora escribira
en el tablero las palabras o frases mas usadas, para asi, poder construir entre
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todos: una aproximacion a la definicién del concepto de autobiografia. Cuando
se logre construir la definicion del concepto de autobiografia, la docente la
escribira en un pliego de papel bond y estara pegada en el tablero de carteleras
del salén, con el objetivo de ir complementando la definicion.

6. Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes

Llamado a lista de los estudiantes que estan en clase, conformacion de los grupos de trabajo durante la secuencia didactica.
Interiorizacién del concepto de autobiografia

Participacién activa de los estudiantes

7. Decisiones sobre
la informacion que
se tomara para la
sistematizacion

Se reciben las producciones iniciales de las pruebas diagnésticas, registro fotografico de la construccion grupal del concepto de
autobiografia. Grabacion de audio del grupo al cual se le hara seguimiento y registro para la sistematizacion (Grupo 6, 4 integrantes).

1. MOMENTO NO. 2

ESTRUCTURA DE LA AUTOBIOGRAFIA

2. Sesion (clase)

1 sesion.

3 Fecha en la que
se implementara

19 de octubre 2016

4. Listado y breve o
descripcién de los

Identificar y explorar los intereses, expectativas o ideas que tienen los estudiantes con relacion a la lectura la biografia de YURY
ALVEAR y el | audio de la autobiografia de MAYER CANDELO, para realizar el primer acercamiento a la estructura de la
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resultados de
aprendizaje
esperados de los
estudiantes

autobiografia.

¢ Identificar la estructura de la biografia y autobiografia.

5. Descripcion del
momento, tal como
se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la
docente. Para este
item, es importante
tener en cuenta que
no se debe realizar
una descripcion
general de la
actividad, sino de
cada componente.

Componentes o
actividades de los
momentos de la
SD

Lo que se espera de los
ninos...

Consignas del docente...Posibles intervenciones

Componente 1.

Escuchar la lectura
de la biografia de
Yury Alveary el
audio de la
autobiografia de
Mayer Candelo.
Luego seran
comparadas, para
poder establecer
una linea que nos
permita trabajar la
estructura de la

Los nifios estaran
asombrados de la historia
de vida de los personajes y
con admiracion
reflexionaran acerca de su
propia vida, comprendiendo
que los obstaculos no son
impedimentos para lograr lo
gue se proponen.

Entenderan que cada sujeto
es “un ser con una
historia que contar”.

Los estudiantes dialogaran
acerca de las dos

La docente leera en voz alta la biografia de Yury Alvear una deportista del municipio de
Jamundi. Para tal fin usard el articulo publicado en el siguiente link:
http://www.elpais.com.co/elpais/deportes/noticias/dios-y-judo-pilares-medallista-yuri-
alvear. Seguidamente reproducira un audio de la autobiografia del deportista calefio
Mayer Candelo. (el audio lo grab6 el mismo deportista, por peticion de la docente).

Consigna: “escucharemos atentamente la lectura que hara la profesora de la biografia
de YURY ALVEAR. De la misma manera, estaremos muy atentos para escuchar el
audio de la autobiografia de MAYER CANDELO. Cada uno de ustedes deben de llenar
una tabla de registro con algunos aspectos importantes que identifiquen en cada
intervencion.”

Para realizar esta actividad los estudiantes usaran la tabla de registro No 1.
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autobiografia.

experiencias trabajadas en
clase, compartiran algunos
aspectos importantes de
cada intervencion, llenaran
la tabla de registro para
tratar identificar la
estructura de la
autobiografia y diferenciarla
de la biografia.

Movilizaran sus saberes, ya
gue podran diferenciar que
es autobiografia y que es
una biografia. Es posible
gue muchos se confundan
con los dos términos.

A partir de estas
experiencias se espera que
los nifios expresen sus
ideas a la profesora, tales
como: “profe... La
autobiografia es contada o
narrada por el protagonista

ASPECTOS IMPORTANTES DE LA:

BIOGRAFIA Sl NO | AUTOBIOGRAFIA Sl NO

Nos relata los
acontecimientos de una
persona

Nos relata los
acontecimientos
de una persona

La historia es contada
por el protagonista.
Primera persona.

La historia es
contada por el
protagonista.
Primera persona

Es un escrito literario
narra una historia real

Es un escrito
literario que narra
una historia real

Narra la historia de una
persona en tercera
persona

Narra la historia
de una persona en
tercera persona

Es un escrito de Es un escrito de ficcion

ficcion

Luego entre todos analizaremos los aspectos en comun que tienen registrados en la
tabla, para asi, lograr diferenciar la estructura de la autobiografia y la biografia.
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de la historia, 6sea por uno
mismo.

Y la biografia es una
historia que cuenta otra
persona acerca de uno.
Cierto”

También podran comprobar
gue todas las historias se
refieren a algo que sucedio
de verdad, nada es invento
o0 mentira. Al construir la
estructura de la
autobiografia los nifios la
copiaran en el cuaderno de
lenguaje completando el
concepto que teniamos
anteriormente.

En este proceso se va a construir colaborativamente una linea que nos permita tener
clara la estructura de la autobiografia Y que nos sera de gran utilidad en las siguientes
clases.

Cuando se logre establecer la estructura de la autobiografia, la maestra completara la
definicion del concepto que se hizo anteriormente, copiandola en el Pliego de papel
bond. Igualmente pegara el articulo de la biografia de Yuri Alvear y una foto de Mayer
Céandelo con algunas partes extraidas del audio de la autobiografia de él.

Componente 2.

Contando mi
historia de vida
construyo mi

En clase formaran parejas
afines, para que cada uno
de los estudiantes le cuente
al otro su autobiografia
basada en una experiencia

Consigna “Reunete con un compafiero y cuéntale tu autobiografia basada en una
experiencia significativa que escribiste al inicio de la secuencia did4ctica, tu compafiero
te escuchara atentamente y escribira lo que tu le cuentas. Cuando termines de contar
tu maravillosa historia, cambiaran de roles, es decir, tu compafiero que estaba
escribiendo ahora sera el que narrara su historia, ta lo escucharas atentamente y
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6. Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes

autobiografia.

Le cuento mi
historia de vida a
un compafero, él a
partir de lo que
escucha realiza
una biografia de mi
viday me la
entrega para que a
partir de ese
escrito realice mi
autobiografia.

significativa de vida, cada
uno tomara nota de lo que
escucha, y haran un escrito
de la vida de su compariero
(pareja). Siguiendo la
estructura del texto
biogréfico trabajado a partir
de la lectura de Yuri Alvear

registraras todo lo que te cuente”

El docente estara atento a cualquier inquietud que pueda surgir en el transcurso de la
actividad, respondera de ser necesario los interrogantes que puedan presentarse.

Les recordara que deberan escribir la historia de su compafiero teniendo en cuenta la
estructura que se uso en la lectura de Yuri Alvear. Se Les hace énfasis que registren
todo lo que escuchan porque ese escrito se lo deben devolver a su compariero para
gue él pueda a partir de esa produccion realizar su autobiografia. Y que retomara mas
adelante para hacerle la coercion pertinente.

e Se usara la tabla de registro No 1, disefiada especialmente para que cada alumno la llene segun la consigna de la docente.

e Al realizar la evaluacion la docente tendra en cuenta aspectos como: la participacion activa del estudiante, el uso del instrumento
para evidenciar el desarrollo del trabajo en clase, el comportamiento durante la clase, la empatia para trabajar en grupo.

e Produccion escrita

7. Decisiones sobre
la informacion que
se tomara para la
sistematizacion

Se sistematizaran los escritos de los integrantes elegidos para el estudio y andlisis en este proyecto. (Grupo 6).

e Se llevard registro del comportamiento de los estudiantes durante el desarrollo de la lectura y el audio.

e La docente llevara un diario de campo donde registrara aspectos relevantes en el desarrollo de las actividades para luego poder

sistematizar.
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1. Momento No. 3 Revisién de la primera escritura de la experiencia personal (prueba diagndstica).).

2. Sesion (clase) 1 SESION

se implementara

3 Fecha en la que 20 de octubre 2016

4. Listado y breve
descripcién de los
resultados de
aprendizaje
esperados de los
estudiantes A

Realizar la revision de la primera produccion textual y reflexionar sobre lo escrito.

Integrar los conocimientos previos con los saberes adquiridos. Transformacion del conocimiento.

se planea. Acciones

5. Descripcion del Componentes o actividades de los | Lo que se espera de los nifios...
momento, tal como momentos de la SD

Consignas del docente...Posibles intervenciones

de los estudiantes e
intervenciones de la
docente. Para este

Componente 1. Los estudiantes aplicaran los aprendizajes adquiridos

en la clase anterior, con el objetivo de que identifiquen

La docente les dara a los estudiantes la siguiente
consigna
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item, es importante
tener en cuenta que
no se debe realizar
una descripcion
general de la
actividad, sino de
cada componente.

Revision de la primera produccion
inicial (prueba diagnéstica) para
confrontar si el escrito cumple con
la estructura de la autobiografia.

si la primera produccion textual esta enmarcada en la
estructura de la autobiografia.

Recibiran su primera produccion y reflexionaran acerca
de su escrito. Para tal fin deben apoyarse en una lista
de cheque que permitira la autoevaluacion

LISTA DE CHEQUEO.

Mi primera produccién textual cumple con las
siguientes caracteristicas:

Consigna: “jTe acuerdas que escribiste una
experiencia significativa de vida y me la
entregaste!

Llegé la hora de hacer uso de esa produccion... te
entregaré tu escrito, tu deberas leerlo, luego
podras decirme si tu produccion textual esta
enmarcada dentro de la estructura de la
autobiografia. jAnimo! Puedes hacerlo, recuerda
gue el término de autobiografia lo hemos trabajado
en las clases anteriores, ya eres capaz de hacer
una reflexién sincera sobre tu propio escrito.

Yo te facilitare una lista de chequeo la cual ta

llenaras de una manera obijetiva, es decir, debes
marcar sinceramente la opcién que se ajuste a tu
texto... Eres el encargado de evaluar tu escrito.”

Finalmente, deberas escribir que debes mejorar en
tu proceso de escritura para lograr hacer una
autobiografia basada en tu experiencia de vida.”

La profesora hace entrega a cada estudiante de
su produccion inicial y de la lista de chequeo. Les
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SI

NO

Lleva el nombre del autor

Narra la historia de una persona

Se escribe en primera persona (mi
nombre es, Vivo en... y mi historia
sucedio)

Hace uso de un orden cronolégico
coherente para contar su historia.

Su escrito presenta buena ortografia 'y
puntuacion.

El contenido tiene los elementos
caracteristicos de la autobiografia
trabajados en clase

Después de realizar la lista de chequeo los estudiantes

analizaran sus respuestas y escribiran algunas

observaciones que tendran en cuenta para su proxima

produccion. Algunos podran socializar sus
observaciones con sus comparieros y profesora.

recuerda ser los mas sincero posible en sus
respuestas, ya que nos servirdn como insumo para
mejorar el proceso de produccion textual bajo la
influencia de la autobiografia.

Cuando terminan de llenar la lista de chequeo, la
profesora les pide que escriban las observaciones
sobre su produccién y los aspectos que deben
tener en cuenta para un proximo escrito.

Terminada la actividad se socializaran algunas
observaciones de los estudiantes, aqui ellos
participaran libremente.
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Componente 2.

Revisar la biografia que cada
estudiante realizé de su
compaiiero. Y reescritura de la
autobiografia basada en una
experiencia significativa, teniendo
en cuenta el escrito inicial y la
biografia que hizo el compafiero,
como también los aspectos
formales de la estructura del texto
narrativo.

Los estudiantes se emocionaran al recibir su biografia,
la leeran atentamente y animados haran nuevamente
Su rescritura.

Surgiran algunas preguntas como:
e ¢ Enla nueva produccién podemos incluir fotos?

e ¢ Profe puedo reescribir mi experiencia de vida
incluyendo algunos aspectos personales de mi
familia?

e ¢ Profe mi escrito lo puedo iniciar escribiendo
donde naci y el nombre de mis padres y
hermanos antes de escribir mi experiencia de
vida?

Al tener respuesta de los interrogantes que surgen, los
alumnos se animaran a realizar un escrito mas
completo que responda a la estructura de la
autobiografia.

Cada estudiante recibe la biografia que su
compafiero escribio de él. (Compromiso que
guedo pendiente en el momento 2), Teniendo en
cuenta la estructura de la autobiografia, los
saberes adquiridos y después de hacer la reflexion
de la produccién de texto inicial, los estudiantes
haran una nueva reescritura, basada en la historia
de vida significativa que desean contar y para tal
fin se apoyaran en la biografia que les entreg6 su
compafiero de clase.

Para realizar la reescritura del texto, la docente les
recuerda que deben trabajarlo desde la estructura
de la autobiografia la cual se ha venido trabajando
en clase.

La profesora vuelve a leer la definicion y estructura
de la autobiografia que fue construida entre todos,
con el objetivo que la tengan presente a la hora de
reescribir su texto. Al leerla surgen una serie de
preguntas por parte de los alumnos, interrogantes
gue son resueltos por la docente. La docente les
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6. Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el
seguimiento de los

Los estudiantes para la proxima clase deben trae su
escrito en Word, letra Arial 12, espacio sencillo y
grabado en una USB

recuerda los parametros para realizar una
produccién de texto narrativo autobiografico:
destinatario, enunciador, propésito, desafio,
contenido exacto de comunicacion. De igual
manera les recuerda que esas producciones
tendran como objetivo la publicacién de un libro,
el producto final

La profesora les permite a los estudiantes que
reescriban su experiencia de vida significativa
libremente siempre y cuando responda a la
estructura gue enmarca el escrito autobiografico, y
a los parametros determinantes, no les coloca
limite de palabras. Este escrito deben traerlo la
préxima clase y lo pasaran en computador en la
clase de sistemas con las siguientes
caracteristicas: letra tipo Arial 12, espaciado doble,
tamafio carta. Luego lo grabaran en la memoria
USB de la profesora, asi ella hara un archivo
macro con todas las producciones.

Se usard la lista de chequeo, disefiada especialmente para que cada alumno la llene segun la consigna de la docente.

Al realizar la evaluacion la docente tendra en cuenta aspectos como: la participacion activa del estudiante, el uso del instrumento para

125




% ICESI

aprendizajes evidenciar el desarrollo del trabajo en clase, el comportamiento durante la clase, la empatia para trabajar siguiendo las consignas dadas.

lectura individual y reflexion que nos permitira evidenciar lo que los alumnos aprendieron.

Responsabilidad en la entrega de las actividades y compromisos adquiridos.

Produccioén textual “ escrito”

7. Decisiones sobre
la informacion que
se tomara para la

sistematizacion . o , . : . e
e Se sistematizaran los escritos de los integrantes elegidos para el estudio y analisis en este proyecto. (Grupo 6).

e Se grabaran algunos audios en el momento de la reflexion sobre el escrito inicial. Estas grabaciones solo se le haran al grupo 6.

e Se llevara registro del comportamiento de los estudiantes durante el desarrollo de la clase.

e La docente llevara un diario de campo donde registrara aspectos relevantes en el desarrollo de las actividades para luego poder
sistematizar.

e Se realizara una rejilla de observacion pertinente para poder registrar aspectos que se desean sistematizar.
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Instrumento 1. Planeacién de los momentos de la SD

1. Momento No. 4

2. Sesion (clase)

SEGUNDA REVISION DE LA AUTOBIOGRAFIA BASADA EN UNA EXPERIENCIA DE VIDA SIGNIFICATIVA.

Tres sesiones

3 Fecha en la que se
implementara

21, 24 y 26 Octubre del 2016

4. Listado y breve
descripcién de los
resultados de
aprendizaje
esperados de los
estudiantes

¢ |dentificar el mejoramiento de produccion textual apoyados en los conocimientos previos y en los nuevos saberes, realizando una reflexion de
la primera experiencia personal.

e Desarrollo del pensamiento critico.

5. Descripcion del
momento, tal como
se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la
docente. Para este
item, es importante
tener en cuenta que
no se debe realizar
una descripcion

Componentes o actividades de los | Lo que se espera de los ninos... Consignas del docente...Posibles intervenciones
momentos de la SD

Componente 1. Se espera que los nifios después de la Se realizara la segunda revision del escrito autobiogréfico.
reflexién que hicieron de su texto inicial,
puedan compartir su nueva produccion ya
con las correcciones pertinentes.

Segunda revision de la autobiografia

basada en una experiencia de vida : ; . .
significativa, Los estudiantes Consigna: “recuerdas que hiciste una nueva reescritura de tu

presentan su autobiografia a los texto inicial! Pues casi esta listo para poderlo publicar... Ahora

127




% ICESI

general de la
actividad, sino de
cada componente.

compaiieros para revisarla y corregir

los errores que se puedan presentar.

Los nifios deberan trabajan en grupos,
leer en voz alta sus producciones, para
luego elegir 1 autobiografia de sus
comparieros para corregir entre todos los
del salon.

En esta etapa del proceso de escritura los
alumnos estan en la capacidad de emitir
juicios de las producciones de sus
compafieros y las de ellos mismos, juicios
gue dan evidencia de su aprendizaje y
permiten evaluar la apropiacion de
conocimientos.

El juicio y observaciones que emiten los
comparieros seran registrados en el
cuaderno de lenguaje para luego usarlas
€n Sus propios escritos.

Cuando realicen de nuevo la reescritura
de su texto teniendo en cuenta las
anotaciones de las observaciones hechas

deberas reunirte en grupos de 6 estudiantes, luego cada uno
leera su autobiografia basada en una experiencia de vida que
sera la que vamos a publicar. Después ustedes podran elegir
una produccién de su grupo, que con la ayuda de todos le
haremos la revision pertinente para dejarla lista.

Deben tener en cuenta llevar un registro de las observaciones y
correcciones que le haran a tu produccion!

El desarrollo de la actividad se dara de la siguiente manera: El
autor del texto elegido por los compafieros de cada grupo,
debera pasar al frente, leer su experiencia que estara
proyectada en el video beam, sus comparieros seguiran la
lectura de forma silenciosa. Terminada la lectura cada
estudiante podra participar en clase haciendo las observaciones
del texto de su compariero. Asi, damos inicio a la correccién
colectiva, siguiendo las pautas establecidas y adquiridas en las
sesiones anteriores. El criterio para corregir el texto, se enfoca
en respetar la estructura que rige la autobiografia, se tiene en
cuenta también los aspectos formales de la lengua. (Ortografia,
cohesion, coherencia, puntuacion, etc.).

Las observaciones que se le realizan al texto, son registradas
por uno de los integrantes del grupo, quien seréa el encargado
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Componente 2.

Disefo de la caratula del libro “SOY
UN SER CON UNA HISTORIA QUE
CONTAR “.

en clase, deberan enviar su nueva
produccién al correo electronico de la
profesora

Los nifios estaran entusiasmados porque
ya casi terminaran con sus producciones y
estaran listas para publicar en el libro.

Los alumnos siguen la consigna de la
maestra y muy motivados hacen el disefio
de la caratula del libro... Podran pedirle
ayuda a las personas que ellos deseen...
tendran claro que la caratula para el libro
sera elegida entre los 48 disefios de sus
compafieros, ellos podran votar por la que
les guste mas y responda al contenido del

de tomar nota y pasarselas a su compariero. La docente
también llevard el registro de las observaciones que mas
adelante le serviran de insumo para la ultima correccion.

Cabe aclarar que este proceso de revision del texto se hara con
8 estudiantes representantes de cada grupo.

Finalmente, con el registro de las correcciones u observaciones
hechas puede hacer la una nueva reescritura de su experiencia
biogréfica, que la enviaran al correo de la profesora, ella se
encargara de revisar las nuevas producciones y verificar que le
hicieron las correcciones de las anotaciones hecha en clase.

Consigna: “ya falta muy poco para poder publicar el libro de las
autobiografias de las experiencias significativas de vida... Ahora
como actividad para la casa cada uno debera disefar la caratula
del libro que vamos a publicar. Necesitaras de toda tu
creatividad... Puedes hacerla manualmente, hacer uso del
computador o pueden ayudarte tus padres, amigos o familiares.
jAnimate...!porque Tu diseno podra ser seleccionado para la
edicion de nuestro libro.”

No olvides que el disefio de la caratula debe apuntar al
contenido del libro y debe llevar el nombre: SOY UN SER CON
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libro a publicar. UNA HISTORIA QUE CONTAR.

La eleccion del disefio final de la caratula sera elegida entre
todos los bocetos que presenten los estudiantes, y ellos mismos
seran los encargados de votar por la que mas les guste.

6. Mecanismos

previstos para la . . _ . L : , . ,
evaluacion y el e Para hacer un seguimiento de los aprendizajes de los nifios se usara registro de audio, diario de campo, recoleccion de la informacion escrita

seguimiento de los (segunda reescritura), fotografias y rejilla de observacion.
aprendizajes e Lectura envoz alta.

e Lectura individual.

¢ Responsabilidad en la entrega de las actividades y compromisos adquiridos.

e Comportamiento de los estudiantes durante la actividad de revisién y correccién de la produccion escrita.

e Claridad y coherencia en las ideas o aportes durante la actividad de revision y correccion de la produccion escrita.

7. Decisiones sobre
la informacion que se _ _ - _ _ - _
tomara para la e Grabacién de video del grupo al cual se le hara seguimiento y registro para la sistematizacion (Grupo 6, 4 integrantes).

sistematizacion : . . : . o .
e Registro en el diario de campo sobre las intervenciones de los alumnos cuando realizan sus juicios acerca de las producciones de sus

comparieros.
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ULTIMA REVISION DE LA AUTOBIOGRAFIA BASADA EN UNA EXPERIENCIA DE VIDA SIGNIFICATIVA Y ELECCION DE LA CARATULA DEL

LIBRO
1. Momento No. 5.

2. Sesion (clase) 1 SESION.

3 Fechaenlaquese | 01 DE NOVIEMBRE del 2016
implementara

4. Listado y breve ¢ |dentificar el mejoramiento de produccion textual apoyados en los conocimientos previos y en los nuevos saberes, aceptando de manera
descripcion de los tranquila las observaciones que le hace la docente.

resultados de

aprendizaje

esperados de los

estudiantes ¢ Reflexionar sobre el mejoramiento de los aspectos formales de la lengua en su proceso de escritura

e Ser objetivo al momento de realizar una eleccion.

5. Descripcion del Componentes o actividades de | Lo que se espera de [0S nifios... Consignas del docente...Posibles intervenciones
momento, tal como los momentos de la SD

se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la

Componente 1. Se espera que los nifios después de hacer | Se realizara la ultima revisién del escrito autobiogréafico.
docente. Para este

, _ la correccion de sus escritos tengan listas ) o y )
item, es importante Después de hacer el ejercicio de la sesion anterior, todos los
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tener en cuenta que
no se debe realizar
una descripcién
general de la
actividad, sino de
cada componente.

Etapa final: Gltima revisién de la
autobiografia basada en “una
experiencia de vida para ser
contada.

las experiencias para poderlas publicar.

De ser necesario la docente llamara los
estudiantes que aun deberan hacerle
algunos retoques a su texto, ellos recibiran
las observaciones de manera tranquila y
caeran en cuenta del error que estén
cometiendo, aprenderan de sus errores y
haran las acciones pertinentes para dejar
el texto listo para publicar.

Compartiran sus nuevas producciones con
su grupo de trabajo.

En esta etapa del proceso de escritura se
espera que las producciones de los nifios
no presenten tantos errores, que las
observaciones sean para que hagan
retoques y no cambios significativos en la
estructura del texto.

estudiantes deben tener lista la experiencia que desean publicar, se
hace la dltima revisién de manera personal, “estudiante y profesora”,
la docente previamente ha leido cada una de las experiencias y
haciendo uso de los registros tomados en la clase anterior, verifica si
los estudiantes tomaron en cuenta las sugerencias hechas en clase,
para la reescritura final de sus textos.

Mientras la docente realiza el ejercicio de entregar a cada estudiante
su produccién con las sugerencias pertinentes, los demas estudiantes
deberan estar reunidos en sus grupos de trabajo compartiendo sus
nuevas producciones.

Finalizando esta actividad, la profesora les pide a los alumnos que
realicen los ultimos retoques y reenvien su produccion final a la
direccion del correo electronico de la docente.

Componente 2.

Los nifios estaran ansiosos de poder

Consigna: estamos en la cuenta regresiva para la publicacion de
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Exhibicion y eleccion de la
caratula del libro “SOY UN
SER CON UNA HISTORIA
QUE CONTAR “.

mostrar y elegir la caratula para el libro
gue se va a publicar.

Los nifios exhiben sus disefios,
pegandolos por todo el salon de clase.

Cada estudiante tendra que visualizar
cada disefio y elegira cual le gusta mas,
aqui ellos usaran una carita feliz que se la
pegaran a la caratula que consideren
cumple con el disefio adecuado.

nuestro libro.... Ahora ustedes deberan pegar el disefio de la caratula
del libro por todo el salén. Luego, tu profesora te dard una carita feliz
para que la coloques en el disefio que mas te gustd...ahora bien, si se
llega a presentar el caso de que méas de un disefio gane varias caritas,
debemos escoger entre los elegidos uno....  Como lo elegiremos?
debemos mirar si cumple con las siguientes caracteristicas:

El titulo del libro debe de estar ubicado en la parte superior.
El tipo de letra del titulo debe facilitar su lectura.

El color debe motivar a leer el contenido del libro, no se deben
mezclar muchos colores.

La imagen debe atraer al publico.

Si varios cumplen con estas caracteristicas, nos toca emplear el voto.

No olvides que el disefio de la caratula debe apuntar al contenido del
libro y debe llevar el nombre: SOY UN SER CON UNA HISTORIA
QUE CONTAR.

Cada estudiante debera traer para la préxima clase ¥z pliego de papel

133




% ICESI

kraft, cinta y ega

6. Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes

Para hacer un seguimiento de los aprendizajes de los nifios se usara registro de audio, diario de campo, recoleccién de la informacién escrita
de forma digital (ultima reescritura), fotografias.

Responsabilidad en la entrega de las actividades y compromisos adquiridos en las fechas establecidas.
Comportamiento de los estudiantes durante la Ultima actividad de revision y retoques de la produccién escrita.

Eleccion de la caratula del libro siguiendo parametros.

7. Decisiones sobre
la informacion que se
tomara para la
sistematizacion

Grabacién de video y audio del grupo al cual se le hara seguimiento y registro para la sistematizacion (Grupo 6, 4 integrantes).

Registro en el diario de campo sobre las intervenciones de los alumnos.
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1. Momento No. 6. PUBLICACION Y ENTREGA DEL LIBRO.

2. Sesion (clase) 1 SESION.

3 Fechaenlaquese | 15 DE NOVIEMBRE del 2016
implementara

4. Listado y breve
descripcion de los _ _ L o - ;
resultados de e Realizar una comparacion entre el escrito final y la produccion inicial. Para que puedan reflexionar sobre los avances que tuvieron.
aprendizaje

e Agilidad en trabajos manuales.
esperados de los

estudiantes e Autoevaluacién de los conocimientos adquiridos.

5. Descripcion del Componentes o actividades | Lo que se espera de los ninos... Consignas del docente...Posibles intervenciones

momento, tal como de los momentos de la SD

se planea. Acciones : :

de los estudiantes e Los alumnos estaran ansmsps, e.m_o?lonac.jos y

intervenciones de la muy contentos porque por fin recibiran el libro _ o _ _
Componente 1. Con el insumo de las historias de vida de los estudiantes se hace

-~ P SOY UN SER CON UNA HISTRIA QUE

la impresion de los 51 libros, distribuidos asi: 1 libro a cada

item, es importante CONTAR. estudiante (48), 1 libro a la rectora BERTHA ADONAY LASSO, 1
S & GUSTE Gl =, del libro | d Se espera que los nifios puedan hacer una libro para la biblioteca de la escuela Espafia Y 1 libro a la docente
no SZ debe rgf;lllzar Ianprr?rgzraepr;(;zéggr:e;iti ale comparacion entre sus escritos finales y su CAROLINA ZAMORA.

;2?&2'53320“ B - comparacié,n produccion inicial. Que puedan reflexionar

sobre los avances obtenidos.

y reflexién de los saberes
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actividad, sino de adquiridos.
cada componente.

Llenaran una rejilla sencilla que dé cuenta de
los nuevos aprendizajes

¢, Como era tu escrito
antes de la
implementacién de la
SD?

¢, Como es tu
produccion textual
después de la
implementacion de la
SD?

¢ Te gusto esta
metodologia de trabajo
SD”? ¢ Por qué?

sugerencias 0
recomendaciones

Cada estudiante recibira un libro y su produccion inicial, con el
objetivo que puedan compararlas y evidenciar el mejoramiento en
su proceso de escritura y produccion de texto.

En una rejilla muy sencilla escribirdn como era su escrito antes de
la implementacion de SD y como es ahora después de la
implementacion de SD. Escribiran que rescatan de esta
metodologia de trabajo, dejando algunas sugerencias.

En esta actividad pueden reunirse en grupos hacer una discusién
e individualmente llenar la rejilla. Seguidamente se socializaran
algunas observaciones que seran grabadas

Al finalizar la secuencia didactica se le presentara al estudiante
un collage de las fotos y grabaciones que se realizaron en el
desarrollo de las actividades.
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Componente 2.

Realizo un empaque de regalo
para envolver el libro “SOY UN
SER CON UNA HISTORIA
QUE CONTAR “.

Los nifios usaran los implementos solicitados
en la clase anterior y con ellos haran un
empague de regalo para el libro, que se lo
entregaran a sus padres en dia de la clausura.

Se espera que los nifios sean creativos e
ingeniosos a la hora de realizar su trabajo
manual.

Consigna: jllego la hora! Por fin tenemos nuestras producciones,
ahora solo debes realizar un empaque de regalo para envolver tu
libro “SOY UN SER CON UNA HISTORIA QUE CONTAR” y
decorarlo a tu gusto... no olvides escribirle el nombre de la
persona que lo recibira...... sera el fruto de tanto trabajo y
dedicacion...... iFELICITACIONES...LO LOGRASTE!

6. Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes

7. Decisiones sobre
la informacion que se
tomara para la
sistematizacion

Para hacer un seguimiento de los aprendizajes de los nifios se usara registro de audio, video, diario de campo, fotografias y rejilla evaluacion.

¢ Responsabilidad y compromiso al presentar los elementos de trabajo solicitados.

e Comportamiento de los estudiantes durante la Ultima actividad de escritura y evaluacién, asi como en la elaboracion del trabajo manual

e Se usara una rejilla de evaluacion, disefiada especialmente para que cada alumno la llene segun los avances alcanzados.

e Alrealizar la evaluacion la docente tendra en cuenta aspectos como: la participacion activa del estudiante, el uso del instrumento para
evidenciar los logros alcanzados, el comportamiento durante la clase, la empatia para trabajar siguiendo las consignas dadas.

e Grabacién de video y audio del grupo al cual se le hara seguimiento y registro para la sistematizacion (Grupo 6, 4 integrantes).

e Registro en el diario de campo sobre las intervenciones de los alumnos.

e Grabacién de video de algunas intervenciones de los estudiantes donde expresan sus ideas acerca de la implementacion de la secuencia

didactica.
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