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Dedicado

A Paola, por luchar ferozmente contra la enamorada muerte.
A Elsa, por su presencia en esta ausencia.
Qué mas puede decirte, sino es un

jhasta siempre Chiquita!
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1 INTRODUCCION

Colombia, como la gran mayoria de los paises latinoamericanos vieron su luz como estado-
nacion en las primeras deécadas del siglo XIX. El acto fundacional de la primera experiencia
republicana (Republica de la Gran Colombia), no transformo la invisibilizacion de esas otras
culturas nativas de América y las secuestradas en condicion de esclavitud del continente africano:
indigenas y afrodescendientes. EI camino recorrido de la nueva nacion fue largo y espinoso. Las
cuatro primeras experiencias republicanas, fueron fallidas y tan solo la quinta ha logrado mantenerse

al menos en su nominaciéon Republica de Colombia hasta el dia de hoy.

Pareciera que el fendmeno no fue muy distinto en América Latina y durante casi todo el
siglo XX los paises ignoraron en gran medida la diversidad étnico-cultural que caracteriza el

continente.

Desde los afios 90, existe en América Latina una nueva atencion a la diversidad
étnico-cultural, una atencion que parte de reconocimientos juridicos y de una
necesidad cada vez mayor de promover relaciones positivas entre distintos grupos
culturales, de confrontar la discriminacion, el racismo y la exclusion, de formar
ciudadanos conscientes de las diferencias y capaces de trabajar conjuntamente en el
desarrollo del pais y en la construccion de una sociedad justa, equitativa, igualitaria

y plural. La interculturalidad se inscribe en ese esfuerzo. (Walsh, 2009, p. 2)



La otredad es la condicion que tenemos los seres humanos de ser el otro del otro. En los
conflictos sociales y politicos ademas de las motivaciones econdmicas, subyace otra causa
fundamental pocas veces tomadas en cuenta, como las diversas formas de alteridad presentes en las
sociedades en conflicto. La escuela, podria en gran medida aportar en la deconstruccién de formas
de alteridad que perpetian o atizan conflictos. Para ello, el sistema educativo en general y las
asignaturas de ciencias sociales en particular, deberian centrar sus esfuerzos pedagdgicos y
didacticos en fortalecer pensamiento critico de nifios y jovenes, que redunde en la construccién de
formas de ciudadanias responsables, criticas, autbnomas y respetuosas solo posible a partir de la

construccion de nuevas formas de alteridad.

Desafortunadamente, la escuela no estd generando transformaciones significativas que
rompan los prejuicios de estudiantes frente a relaciones de interculturalidad -por ejemplo, con el
mundo indigena y afrodescendiente- pero tampoco de otras formas de concebir la sociedad y la
posibilidad de desarrollar otros proyectos politicos distintos a los hegemonicos. Para la escuela, la
imposibilidad de construccion de este didlogo entre culturas o visiones politicas diferentes de
sociedad, no le ha posibilitado sustantivamente intervenir en problematicas de convivencia
ciudadana. No ha sido protagonista en presentar propuestas de respeto y valoracion del aporte que

estos grupos han realizado y realizan en la configuracion de un pais pluriétnico y multicultural.

Las reflexiones y hallazgos en este trabajo tienen relevancia para directivos académicos,
profesores en general y del area de ciencias sociales en particular y por supuesto para nuestros

estudiantes. Para los primeros, porque pueden tomar en cuenta los hallazgos de la investigacidn para



ajustar estrategias institucionales que enriquezcan la convivencia ciudadana, meta perseguida en el

perfil del estudiante del Colegio Bolivar.

Los profesores en general, somos ante todo sujetos con propias formas de alteridad.
Quisimos con este trabajo, llevar a cabo una respetuosa invitacion a nuestros colegas de todas las
asignaturas. Necesitamos realizar una reflexion interna y validar una circunstancia: como sujetos
sociales tenemos percepciones de otros mundos culturales y politicos distintos a los nuestros
(alteridad). Esta condicién de alteridad muy posiblemente presenta prejuicios que de no ser
superados, se convierten en obstaculos para un dialogo intercultural, alejando la posibilidad de

fortalecernos y fortalecer pensamiento critico en y con nuestros estudiantes.

Para mis colegas mas cercanos, los profesores de ciencias sociales, este trabajo presenta una
relevancia mayor. Primero, porque no se puede asumir por antonomasia que en nosotros esté
presente construcciones interculturales libres de prejuicios frente a lo indigena, las “minorias
sexuales”, lo afrocolombiano o una pluralidad politica. Segundo, porque buscamos aportar
elementos teoricos, conceptuales, axioldgicos y ontoldgicos, que nos atraviesen en una practica
docente mucho mas reflexiva. En otras palabras, darnos la oportunidad de vivir la interculturalidad

libre de prejuicios.

Quizas, quienes mas se van a beneficiar en el desarrollo de estos enfoques y metodologias
seran los estudiantes. Se aspira a mejores comprensiones de los procesos estudiados en América

Latina y Colombia desde otras perspectivas y la construida por ellos desde otras formas de



interculturalidad que dé cabida a distintas interpretaciones y distintas posibilidades dialégicas. En
concreto, el objetivo de la escuela de desarrollar pensamiento critico se fortaleceria
significativamente. Igualmente, en el plano introspectivo, ellos también llevarian a cabo reflexiones
sobre sus propias formas de alteridad y de vivir la interculturalidad. Aunque automaticamente no
redunde en mejores ciudadanos, si se esperaria generar provocaciones ontoldgicas y dilemas éticos

que les permita trascender.

La pregunta que guid el trabajo fue (Qué caracteristicas debe contener una secuencia
didactica centrada en la interculturalidad que permita promover el pensamiento critico con
estudiantes de grado doce (12°) del Colegio Bolivar? Para ello, nos planteamos como objetivo
general identificar las caracteristicas de una secuencia didactica centrada en la interculturalidad

proclive a la promocion de pensamiento critico con estudiantes de grado 12° del Colegio Bolivar.

En cuanto a los objetivos especificos, buscamos primero, identificar las disposiciones presentes

en los estudiantes tanto de la interculturalidad como del pensamiento critico en la ensefianza de las

ciencias sociales. Y segundo, disefiar, ejecutar y evaluar una secuencia didactica con actividades

centradas en la interculturalidad y en la promocién de pensamiento critico con estudiantes de grado

12° del Colegio Bolivar.



El trabajo esta estructurado en cuatro partes. La primera, corresponde al referente
conceptual conformado por los lineamientos curriculares que desde el Ministerio de Educacion de
Colombia se ha orientado para la ensefianza de las ciencias sociales en las instituciones educativas
publicas y privadas del pais. Seguidamente, el componente disciplinar formado por los conceptos
de diversidad e interculturalidad. Y, por altimo, el componente pedagdgico conformado por el
pensamiento critico, la Ensefianza para la Comprension EpC y los elementos constitutivos de una

secuencia didactica.

La segunda parte corresponde al referente metodologico. En él, se presenta las
caracteristicas de la poblacion conformada por los estudiantes del Colegio Bolivar, los instrumentos
y técnicas utilizadas para la recolecciéon de la informacién y, por Gltimo, la presentacion de la
secuencia didactica titulada “En el marco de la Guerra Fria ;Qué interpretaciones pueden realizarse

del surgimiento y consecuencias del desarrollo de las guerrillas revolucionarias en Colombia?

Seguidamente, presentamos el andlisis de lo ocurrido durante y posterior al desarrollo de la
secuencia didactica. Este analisis, lo desarrollamos intentando responder interrogantes como qué
pasé con el pensamiento critico, los aciertos del trabajo con la EpC y por ultimo, el desafio de la

interculturalidad y el pensamiento critico en la escuela.

Continuamos como corresponde, presentar las conclusiones que se desprendieron del
conjunto del proceso llevado a cabo, las referencias bibliograficas y cerramos con unos anexos de

documentos primarios que acompafaron la experiencia.



No tuvimos otra aspiracion en este trabajo, que la de aportar en el didlogo pedagogico y
didactico que cada dia Ilevamos a cabo los educadores. Queremos generar provocaciones para actuar

sobre eso que tanto preocupd a este gran maestro:

“Si la estructura no permite un didlogo, la estructura debe ser cambiada”

Paulo Freire.



2 REFERENTE CONCEPTUAL

En la elaboracion del presente trabajo se tomaron como referentes conceptuales, aspectos
legales, disciplinares y pedagdgico-didacticos. El primero, hace referencia a los pardmetros en el

campo de las Ciencias Sociales organizados por el Ministerio de Educacién Nacional (MEN).

2.1 Desde el Ministerio de Educacion Nacional

El Colegio Bolivar ha elaborado un plan estratégico para el periodo 2014-2022. En
consecuencia, con este plan se vienen generando cambios curriculares y pedagogicos explicitamente
centrados en los estudiantes. La apuesta es llevar a cabo aprendizajes mas profundos en los
estudiantes en sintonia con nuevas perspectivas en lo que podria denominarse un nuevo movimiento
educativo global. No obstante, la construccidn y puesta en practica de los distintos planes de estudio
de los distintos departamentos académicos estan en direccion a los lineamientos emanados desde el
Ministerio de Educacion Nacional para todas las instituciones educativas publicas y privadas del

pais.

2.1.1 Lineamientos Curriculares Ciencias Sociales

La presentacion de los documentos Lineamientos Curriculares en su portal digital declara
que éstos
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Son las orientaciones epistemoldgicas, pedagogicas y curriculares que define el
MEN con el apoyo de la comunidad académica educativa para apoyar el proceso de
fundamentacion y planeacion de las areas obligatorias y fundamentales definidas por

la Ley General de Educacion en su articulo 23.

En el proceso de elaboracion de los Proyectos Educativos Institucionales y sus
correspondientes planes de estudio por ciclos, niveles y éareas, los lineamientos
curriculares se constituyen en referentes que apoyan y orientan esta labor
conjuntamente con los aportes que han adquirido las instituciones y sus docentes a
través de su experiencia, formacion e investigacién (MEN, Actualizado agosto 22 de

2018).

Esencialmente, asi hemos asumido los lineamientos curriculares en la construccion de
nuestros planes de estudio, como “referentes que apoyan y orientan” (MEN, 2018) nuestra practica
educativa. La articulacion de estos lineamientos la realizamos a través de una asignatura que no la
nombramos ciencias sociales como convencionalmente se hace en la mayoria de los colegios, sino

como Estudios de Colombia y América Latina a quien en adelante Ilamaremos ECAL por su sigla.

Por su condicion bilingue, en el colegio Bolivar se crearon dos departamentos académicos
de ciencias sociales. El primero se denomina Social Studies y lo conforman fundamentalmente las
asignaturas y profesores que desarrollan distintas disciplinas de este campo totalmente en inglés, en

las secciones de Middle y High School. Los ejes tematicos de ciencias como la historia, la geografia,
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la economia, la politica y la sociologia se centran en los espacios de Estados Unidos y el llamado

Viejo Continente (Europa, Asia y Africa).

El segundo lo nombramos Departamento de Ciudadania no solo para diferenciarlo del
primero, sino por las metas conceptuales, cognitivas y actitudinales que en él se persigue, tal cual

se manifiesta en los distintos programas de curso.

Los conocimientos que aportan las Ciencias Sociales tienen relevancia en cuanto nos
permiten comprender el mundo que nos rodea y tomar decisiones responsables sobre
nuestro futuro como ciudadanos contemporaneos. De ahi nuestra insistencia en
mejorar habilidades que fortalezcan un pensamiento critico y analitico dirigido a la
adquisicion o aproximacion de un pensamiento historico y geogréafico y una préactica

ciudadana responsable, racional y autonoma (Programa ECAL 111, 2018-2019).

De este departamento, hacen parte la asignatura de Filosofia en los grados 7°, 8%, 9°y 11°y
los cursos de las ECAL organizadas de la siguiente forma: 6° ECAL; 9° ECAL I; 10° ECAL 11y 12°

ECAL III.

La secuencia didactica que se implement6 en este trabajo de investigacion se llevé a cabo en
ECAL Il del grado 12°. El programa ofertado a los estudiantes recoge lo que en nuestra concepcion

deberia ser el fin Ultimo de la ensefianza de las ciencias sociales en la escuela:
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El curso Estudios de Colombia y América Latina 111, busca que el estudiante a partir
del estudio y apropiacion de una red conceptual estudiada en afios anteriores en los
distintos cursos de ECAL y los aportados en el presente curso, analice criticamente
los procesos del orden econdmico, social, politico y cultural desarrollados en
Colombia y América Latina entre [...] 1945 hasta la actualidad desde un enfoque

histdrico y geopolitico (Programa ECAL 111, 2018-2019).

En los lineamientos curriculares los “temas” o “contenidos” sin que desaparezcan, tienen

una concepcién y funcion distinta. En ellos

Actualmente, se habla de cuatro grandes tipos de contenidos, asimilables a las cuatro

competencias, que el MEN propone se deben promover desde las Ciencias Sociales:

El primero se refiere a los conceptos, hechos y principios. Los hechos y conceptos
son mas conocidos, pero es preciso clarificar, que se entiende por principios. Ellos
son, enunciados que describen como los cambios que se producen en un objeto o
situacion se relacionan con los cambios que se producen en otro objeto o situacién

(por ejemplo, el principio de oferta y demanda).

El segundo se refiere a los procedimientos como estrategias cognitivas que se

manifiestan en una serie de acciones o actividades orientadas a la consecucién de un
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quehacer especifico (como partes constitutivas, se emplean también términos como

destrezas, técnicas o estrategias).

El tercero y cuarto se refieren a los valores de tipo intrapersonal (del sujeto) o
interpersonal (de lo social). Puede ser peligroso estipular unos valores referidos a
todas y todos las y los estudiantes; pero, por una parte, esto ya ocurre en el curriculo
oculto que se practicay, por otra, la explicitacion curricular posibilita que los campos
planteados se sometan a la consideracion critica de las y los estudiantes, en contextos

que crean sentido y significado (MEN, 2018, p. 40).

El programa ECAL III para grado 12° lo construimos en esa relacion funcional “entre lo que
se desea ensefiar y el conjunto de relaciones orientadas a desarrollar 6ptimamente los procesos de

ensefianza y de aprendizaje” (MEN, 2018, p. 40).

Los lineamientos curriculares en Ciencias Sociales no son el Gnico material que hemos
contemplado en la construccion de nuestros documentos curriculares de ECAL. Existen otras
disposiciones ministeriales concretadas en documentos ampliamente divulgados en el medio
educativo del pais. Como departamento de Ciudadania hemos incorporado aspectos centrales de
ellos en los planes de estudio de Filosofia y ECAL. Estos documentos son en su orden cronolégico:
la Céatedra de Estudios Afrocolombianos (1998), Constitucion Politica y Democracia (1998),
Estandares de Ciencias Sociales (2004) y més recientemente la Ley 1732 del 1 de septiembre de
2014 que establece obligatoriamente la Catedra de la Paz en todas las instituciones educativas del

pais.
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En el Anexo 1 se encuentra el programa de ECAL |1l en grado 12°. Insistimos en que su
construccién tomé en cuenta los distintos documentos orientadores del MEN y las propias
elaboraciones que como equipo profesional consideramos debe presentar un programa académico

que guie el trabajo en cada uno de los cursos.

2.2 Lodisciplinar

El programa presentado en la parte anterior se organizé a partir de ejes (habilidades),
estandares e indicadores de logro. Si se observa en la formulacién de estos ultimos, el centro del
trabajo no esta puesto en los contenidos o temaéticas sino en el desarrollo de distintas habilidades.
No obstante, los distintos cursos de ECAL tienen a su haber unos contenidos sobre el que
desarrollamos las mencionadas habilidades. Para ECAL 111 los contenidos se encuentran igualmente

en el Anexo 1.

La secuencia didactica se planed y ejecutt sobre la tematica 4.3 (Guerrillas revolucionarias
en América Latina y Colombia) de la Unidad 4 (Colombia 1948-2018). Durante los afios que
llevamos desarrollando el anterior plan de estudio de ECAL Ill, encontramos que hay un proceso
que genera mucha dificultad en lograr comprensiones profundas y criticas: surgimiento, desarrollo
y permanencia del movimiento guerrillero revolucionario en Colombia. Las dificultades
corresponden a nuestro entender a varias circunstancias. La primera obedece a lo que algunos
denominan “polarizacion politica del pais” profundizada en parte por el desarrollo de las
negociaciones y posterior firma del llamado “acuerdo de paz” entre las FARC y el Estado
colombiano bajo el gobierno del expresidente Juan Manuel Santos. Segundo, existen otras
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dificultades que le son muy particulares al contexto del Colegio Bolivar y tienen que ver con la
animadversion que el proceso de negociacion y el fendmeno de las guerrillas en si generan en
sectores de estudiantes producto de que, en diversos momentos y circunstancias, varias familias
fueron victimas directas del accionar de las guerrillas del ELN y las FARC (extorsiones, secuestros

y asesinatos), siendo desde lo emocional muy comprensible esta animadversion.

Por ultimo, el surgimiento y fortalecimiento de corrientes politicas que recogen de manera
activa ese sentimiento nacional de rechazo al accionar politico-militar de los distintos grupos
guerrilleros del pais. Es inocultable la simpatia que las tesis de estos sectores despiertan en
importantes sectores de nuestros estudiantes. Esto no tendria que ser de por si un aspecto negativo.
Lo negativo radica en el sectarismo e intolerancia que caracterizan las discusiones suscitadas al
respecto, quedando poco espacio para otras interpretaciones criticas sustentadas en un conocimiento

histdrico de sus causas y consecuencias reflejadas en el presente del pais.

Para conjurar esta realidad en el salon de clase consideramos dos herramientas
fundamentales: el fortalecimiento de un pensamiento critico en el marco de una interculturalidad

critica.

Son muchas las perspectivas teodricas desde las cuales se conceptualiza el
pensamiento critico, tal es el caso de aquellas centradas en el desarrollo de
capacidades, en competencias, en habilidades, en disposiciones y en criterios, entre

otras. Independientemente del lugar conceptual desde el cual se considere el
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pensamiento critico, se requiere que el sistema educativo, como un todo, oriente
esfuerzos en funcion de lograr su formacion. En este sentido, el actuar de maestras y
maestros en las aulas, en las instituciones educativas y en los diferentes contextos
formadores, se vuelve esencial en funcion, no solo de aportar a la formacion integral
de los estudiantes sino, de manera particular, potenciar el desarrollo del pensamiento
critico en ellos. Los profesores son determinantes en la formacién del pensamiento
critico en los estudiantes, esto exige que participen de manera consciente e
intencionada en el desarrollo de sus propias habilidades de pensamiento critico.

(Tamayo, 2014, p. 8)

El segundo aspecto es la interculturalidad critica. Esta es una perspectiva que queremos
incorporar en la comprension del complejo y extenso conflicto armado colombiano donde las
guerrillas revolucionarias son una mas de sus multiples actores. Etxceberria expresa con acierto que
“si en el multiculturalismo la palabra clave es respeto, en la interculturalidad la palabra clave es
didlogo” (2003, p. 107). Bajo esta premisa es que consideramos que no es posible como sociedad
salir de la espiral de violencias sin el punto de partida de la interculturalidad critica: concebir el
pasado y presente de América Latina como un problema estructural-colonial-racial. Para el caso

colombiano,

la confrontacion armada contemporanea exacerb6 particularidades de la tradicion
politica nacional, en especial el sectarismo, que tuvo su maxima expresion en la

guerra sucia. Ciertamente en Colombia ha predominado una concepcion de la politica

17



en la cual el disenso o la oposicion son vistos antes que como elementos constitutivos
de la comunidad politica, como amenazas a la integridad de esta o a la concepcion
de orden dominante en cada momento. Se trata de la persistencia de una cultura
politica que no ha logrado superar la exclusion ni mucho menos integrar la diferencia
de forma activa en la lucha por el poder. En su lugar hay una tentacion latente al
pensamiento Unico o al dogmatismo, que limita con la violencia o la alimenta. (GMH

iBasta Yal, 2013, p. 15)

A tan solo un poco mas de dos afios de firmado el acuerdo de paz entre el Estado colombiano
y las FARC, los asesinatos y masacres a lideres sociales, campesinos, indigenas y los recién
desmovilizados de las FARC, no solo no desaparecieron del panorama nacional, sino que se

reactivaron en una preocupante estadistica ascendente.

2.2.1 Diversidad e Interculturalidad

Diversidad proviene del latin diversitas. La palabra “expresa la cualidad de lo diverso o
diferente, que por ser diverso necesariamente ha de ser multiple y abundante”
(etimologias.dechile.net/?diversidad, 2019). En el mundo social encontramos la diversidad cultural.
La Ameérica Latina indigena primero e hispanica después, quedara por los tiempos marcada por una
gran riqueza en diversidad cultural. La América Latina se constituiria entonces, en la gran region

del continente americano, diversa, multiple y abundante.
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¢ Qué seria entonces la diversidad en el marco de la interculturalidad? En la Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion en Santiago de Chile, llevaron a cabo una investigacion
sobre educacion e interculturalidad. Uno de sus propositos centrales fue reelaborar el concepto de
diversidad como formacién del mundo, para ser tomado en cuenta en los procesos educativos en

perspectiva del cambio de paradigma de la interculturalidad. En esta investigacion se entiende

La diversidad como la consecuencia de modos distintos de construir significados que
dan lugar a una vision de mundo diversa en algunos 0 muchos sentidos, no mejor o
peor sino solo diferente, que se constituye en el lenguaje segun el modo de

convivencia propio de cada cultura. (Ibafiez, 2004: 61)

Entendida asi la diversidad, se abre una perspectiva de comprension de lo diferente no para
clasificarlo y aislarlo, sino para comprender como en mundos diversos llegamos a ser observadores
legitimando estos mundos, y encontrando en ellos los sentidos y significados que con nuestro mundo

se comparten. (Ibafiez, Diaz, Druker, Rodriguez, 2012, p. 215)

Respecto al concepto de lo intercultural ocurre un fendmeno semejante al de diversidad. Este
ha evolucionado a partir de las acciones practicas derivadas de las discusiones y luchas de
comunidades marginadas por darse un lugar en el mundo. Esta evolucion también ha atravesado la
academia fundamentalmente en las facultades de sociologia, antropologia, linguistica y educacion.
Hacia la segunda mitad del siglo XX “la vision de interculturalidad predominante permanece

anclada en una légica tradicional, positivista, que se resiste a ser modificada, a pesar de los cambios
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paradigmaticos aceptados en el discurso educativo oficial de los paises de la region” (Ibafiez, “et

al.”, 2012, p. 217-218) de América Latina.

La logica tradicional positivista conllevaba a enmarcar la interculturalidad en el proyecto de
modernidad, en donde la homogeneizacion de lo humano es el ideal por alcanzar: lo atrasado versus
lo moderno. Por supuesto desde este paradigma, se construian las politicas y practicas educativas de
la interculturalidad. Se termind por institucionalizar unos modos de vivir juntos, que los autores
anteriormente citados nombran interculturalidad de hecho, entendida como “la coexistencia de
individuos que se relacionan desde cosmovisiones y logicas culturales diversas” (Ibanez, et al.,
2012, p. 217-218). La crisis del paradigma positivista conllevd desde la interculturalidad a un
cuestionamiento de la existencia de una identidad unica nacional, provocando una crisis del proyecto
moderno del Estado nacion. La hasta entonces coexistencia de cosmovisiones y logicas culturales
diversas en plena armonia no seria mas que una quimera de quienes detentaban el poder de los
Estados, quienes a su vez eran los responsables de la institucionalizacion de la convivencia

intercultural a través de sus sistemas educativos.

El nuevo momento paradigmatico de lo intercultural es en donde queremos cimentar el
desarrollo de la interculturalidad proclive al desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de

altimo afio del Colegio Bolivar.

Este escenario constituye una oportunidad de replantearnos los momentos
institucionalizados de vivir juntos en sociedad y consecuentemente, de problematizar

el tipo de relaciones y las formas de conceptualizar lo propio (identidad) y lo ajeno
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(alteridad) promovidas en el principal espacio de formaciéon de ciudadanos: la

escuela. (Ibafiez, et al., 2012, p. 218)

¢Coémo entender el nuevo paradigma de la interculturalidad? ¢Existe distintas formas de
entender y vivir la interculturalidad? ¢Cuél de ellas fortalece el pensamiento critico? Seran las

preguntas que sefialan el camino conceptual a recorrer en esta parte.

Para Ibafiez y compaiiia, la nueva concepcion de la interculturalidad “sitta al sujeto como
productor de realidades culturales diversas y a las culturas como procesos creativos, como
movimientos permanentes de construccién, deconstruccion, definicion y redefinicion de identidad,

conocimientos y ciudadanias”. (Ibafiez, et al., 2012, p. 218)

Sylvia Schmelkes siendo coordinadora general de educacion intercultural bilingle de la
Secretaria de Educacién Pdblica en México, llevd a cabo una ponencia expresando que la

interculturalidad

no se trata de un concepto descriptivo, sino de una aspiracion. Se refiere precisamente
a la relacion entre las culturas y califica esta relacion. La interculturalidad supone
que entre los grupos culturales distintos existen relaciones basadas en el respeto y
desde planos de igualdad. La interculturalidad no admite asimetrias, es decir,
desigualdades entre culturas mediadas por el poder, que benefician a un grupo
cultural por encima de otro u otros. Como aspiracion, la interculturalidad forma parte

de un proyecto de nacion. (Schmelkes, 2006)
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Estas nuevas concepciones de lo intercultural rompen definitivamente con las viejas ideas
positivistas que ponian el centro en lo étnico y no en la diversidad cultural en un nuevo plano
democratico simétrico entre culturas. Aca de nuevo aparece en consecuencia, un nuevo papel que
deberd cumplir la escuela. Para el caso colombiano la Constitucién Politica de 1991 reconoce su
rasgo pluriétnico y multicultural. Si bien la multiculturalidad implica respeto por la diferencia
cultural del pais, la interculturalidad conllevara no solo el respeto a esta diversidad, sino ante todo

un dialogo en igualdad entre ellas.

2.2.1.1 Perspectivas en la Interculturalidad

En las Gltimas décadas del siglo XXy las primeras del XXI la diversidad cultural de América
Latina ha tomado nuevos sentidos para los pueblos que los proyectos modernizadores habian
relegado a los cuartos de San Alejo. La interculturalidad ha sido una posibilidad tedrica y préactica
de empoderamiento de estos pueblos ninguneados por los no ya tan nuevos estados-nacion. Un
ejemplo de ello es el Consejo Regional de Cauca CRIC, constituido en 1971 cuyo papel ha sido
fundamental para los distintos grupos indigenas sobrevivientes del pais. EI CRIC es un referente
para otros pueblos del pais en sus procesos organizativos y reivindicativos de las Gltimas décadas.
Tienen una responsabilidad enorme en el desarrollo del pensamiento educativo indigena en
Colombia. Ellos tienen la comprension de la interculturalidad “como la posibilidad de didlogo entre
las culturas. Es un proyecto politico que trasciende lo educativo para pensar en la construccion de
sociedades diferentes [...] en otro ordenamiento social”. (Consejo Regional Indigena de Cauca,

2004: 18)
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En la década de los 90, se ha despertado un movimiento que busca atender las
contradicciones culturales originadas desde la misma instauracion de la llamada época hispanica.
Importantes logros en el mejoramiento de las relaciones sociales en el universo diverso de lo étnico-
cultural de Latinoamérica. Hay en los distintos paises importantes conquistas juridicas como la
alcanzada en Colombia con la Constitucion de 1991. Colocar en primer plano lo intercultural, es
producto de establecer unas relaciones sociales mas positivas que resolvieran -al menos en parte-
las negativas practicas de discriminacidn, exclusion y racismo, por nombrar las mas frecuentes. El
terreno en donde la interculturalidad ha tenido su mayor y mejor desarrollo es en el educativo de las
comunidades indigenas de América y en menor, y quizas incipiente desarrollo, en las sociedades no

indigenas de afrodescendientes y mestizas creadas por el establecimiento de los paises.

El desarrollo y comprension de la interculturalidad presenta en el trabajo de Walsh tres
perspectivas: La relacional, la funcional y la critica. Su tesis se encuentra en la educacién
intercultural, considerando que su impacto y valor solo es posible cuando se asuma de manera
critica.

De manera breve sefialaremos unos rasgos de las dos primeras perspectivas, y nos
detendremos en la interculturalidad critica como aquella perspectiva que habria que apostarle

construir en la escuela como un acto pedagdgico-politico (Walsh, 2009, p. 2).

2.2.1.2 Perspectiva relacional
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Esta primera perspectiva asume el resultado de mestizaje étnico-cultural que caracteriza la
Ameérica Latina como resultado de las relaciones de lo indigena nativo, con los pueblos

afrodescendientes y a su vez éstos con los blancos de distintas regiones de Europa. Esta perspectiva

asume la interculturalidad [como] algo que siempre ha existido en América Latina
porque siempre ha existido el contacto y la relacion entre los pueblos indigenas y
afrodescendientes [...] y la sociedad blanco-mestiza criolla, evidencia de lo cual se
puede observar en el mismo mestizaje, los sincretismos y las transculturaciones que
forman parte central de la historia y “naturaleza” latinoamericana-caribefia. (Walsh,

2009, p. 3)

Si la interculturalidad descansa en un didlogo entre las culturas, la perspectiva relacional
presenta ausencia y enfoques que la alejan de este didlogo. Para quienes la promueven, asumen la
interculturalidad como el simple contacto algunas veces individual dejando por fuera las estructuras
sociales que intervienen en ese contacto y que son las que determinan la simetria 0 no de las
relaciones de hecho. Se minimiza o desconoce la conflictividad y las relaciones de poder existentes
que determinan las vivencias de las relaciones culturales de forma asimétricas de superioridad e

inferioridad.

2.2.1.3 Perspectiva funcional
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La perspectiva funcional es la forma como los estado-nacién a través de sus sistemas
educativos han implementado la interculturalidad hasta el dia de hoy. Esta perspectiva da por
supuesto el reconocimiento de la diversidad y diferencias culturales con las que hay que establecer
ese didlogo cultural, para lo cual deben crearse las condiciones de inclusion y tolerancia en una
estructura social establecida y que la interculturalidad no modifica. La denominacion funcional

segun Walsh, es del filésofo peruano Fidel Tubino.

Desde esta perspectiva -que busca promover el dialogo, la convivencia y la
tolerancia-, la interculturalidad es “funcional” al sistema existente, no toca las causas
de la asimetria y desigualdad sociales y culturales, tampoco “cuestiona las reglas del
juego” es perfectamente compatible con la l6gica del modelo neoliberal existente.

(2009)

Esta perspectiva termina convirtiéndose en una trampa para las realidades multiculturales
del continente. Cuando reivindican la interculturalidad no lo hacen para romper con las asimetrias,
sino como estrategia de control y dominacion para conjurar las tensiones sociales y aplacar las
reivindicaciones étnicas de reconocimiento e inclusion a esos otros mundos culturales dominantes.
En la globalizacion se requiere resolver no solo las tensiones en las “aldeas” que terminan golpeadas
por ella, sino crear nuevas ideologias de coexistencia pacifica en las desigualdades bajo la l6gica

econdmica neoliberal.
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2.2.1.4 Perspectiva critica

Esta perspectiva es tal vez, con la que mas nos sentimos identificados y, en consecuencia, la
que consideramos debe desarrollar los sistemas educativos que apuntan al desarrollo de pensamiento
critico en los estudiantes. A diferencia de las otras perspectivas, el desarrollo de una
interculturalidad critica es algo por construir (Walsh, 2009). Las perspectivas relacional y funcional
parten del problema de la existencia de diversidades e identidades culturales que se fueron
desarrollando y agudizando en los procesos historicos que las fundaron y organizados en etapas por
los historiadores, pero al ser superadas estas etapas, ya no tienen razon de ser en el presente las

tensiones y contradicciones interculturales.

La perspectiva critica tiene otro punto de partida distinto a las anteriores. Ella, parte del

problema estructural-colonial-racial.

Es decir, de un reconocimiento de que la diferencia se construye dentro de una
estructura y matriz colonial de poder racializado y jerarquizado, con los blancos y
“blanqueados” en la cima y los pueblos indigenas y afrodescendientes en los
peldafos inferiores. Desde esta posicion, la interculturalidad se entiende como una
herramienta, como un proceso y proyecto que se construye desde la gente -y como
demanda de la subalternidad-, en contraste a la funcional, que se ejerce desde arriba.
Apuntala y requiere la transformacion de las estructuras, instituciones y relaciones
sociales, y la construccion de condiciones de estar, ser, pensar, conocer, aprender,

sentir y vivir. (Walsh, 2009, p. 4)
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Si nos detenemos a pensar en la profundidad de esta perspectiva, es profundamente
progresiva frente al statu quo de la realidad multicultural de nuestros paises. Es un proyecto politico
que le apuesta a otros tipos de sociedades. En consecuencia, las sociedades por construir no deben
darse en el marco de la tolerancia y un vacio reconocimiento a la diversidad cultural, bajo la matriz
colonial y una estructura social dominante y dominada por una élite mestiza blanqueada. La
interculturalidad critica hace su apuesta a otra matriz y estructura social, deconstruyendo formas de

ciudadanias no deseada por otras formas de ciudadanias criticas.

Es re-conceptualizar y re-fundar estructuras sociales, epistémicas y de existencias
que ponen en escena y en relacién equitativa ldgicas, practicas y modos culturales
diversos de pensar, actuar y vivir. Por eso, el foco problematico de la
interculturalidad no reside solamente en las poblaciones indigenas vy
afrodescendientes, sino en todos los sectores de la sociedad, con inclusién de los

blanco-mestizos occidentalizados. (Walsh, 2009, p. 4)

Hasta el momento, identificamos que el énfasis de la perspectiva critica esta puesto en las
estructuras sociales y préacticas culturales ;Qué pasa entonces con las relaciones politicas en una

perspectiva critica?

Aproximarse a una posible respuesta a la anterior pregunta, pasa en nuestro caso, por las
reflexiones de la fildésofa y politdloga belga Chantal Mouffe (1999) en su obra clasica, El retorno

de lo politico. EI mundo politico occidental de tradicidn liberal termina el siglo XX con su sistema
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democratico seriamente en crisis, producto de nuevos discursos nacionalistas y populistas que han
debilitado su soporte de valores con los que logré imponerse sobre los autoritarismos de izquierdas

y derechas desarrollados en el siglo.

Tras haber creido en el triunfo definitivo del modelo liberal democratico,
encarnacion del derecho y de la razén universal, los demdcratas occidentales han
quedado completamente desorientados ante la multiplicacién de los conflictos
étnicos, religiosos e identitarios que, de acuerdo con sus teorias, habrian debido

quedar sepultados en un pasado ya superado. (Mouffe, 1999, p. 3)

Para la autora, el modelo liberal democratico ha sido impotente en captar la naturaleza de lo
politico, ya que su “perspectiva racionalista y universalista impide comprender, [...] que deja en
suspenso todo lo que depende de la politica en su dimensién de relaciones de fuerza y de relacion
amigo/enemigo” (Mouffe, 1999, p. 4). La critica no es una invitacion a renunciar a las conquistas
en derechos y libertades individuales que el liberalismo ha obtenido en su historia, sino a lo que ella
nombra como “una forma verdaderamente politica de liberalismo [que] no escamotee la cuestion

del conflicto, el antagonismo y la decision” (Mouffe, 1999, p. 5).

El concepto que emerge, del planteamiento critico de la autora sobre la comprension que el
liberalismo ha realizado de la democracia pluralista es el agonismo. En contradiccion con la
perspectiva racionalista del liberalismo inaugurada por John Rawls, sefiala un nuevo reto a los
sistemas democraticos y es la urgencia de ‘“‘crear instituciones que permitan transformar el

antagonismo en agonismo” (Mouffe, 1999). En este ejercicio investigativo, nos intereso conectar
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esta propuesta tedrica y conceptual con la perspectiva intercultural critica. Este intento, nos brindd
herramientas para intervenir hacia la transformacion de “estructuras, instituciones y relaciones
sociales, y la construccion de condiciones de estar, ser, pensar, conocer, aprender, sentir y vivir
distintas”. (Walsh, 2009, p. 4) En consecuencia, el objetivo de una politica democratica cambiaria.
No buscaria racionalmente eliminar las pasiones, sino “movilizarlas y ponerlas en escena de acuerdo
con los dispositivos agonisticos que favorecen el respeto del pluralismo” (Mouffe, 1999, p. 6). Lo
anterior conlleva a elaborar distinciones entre <<enemigo>> y <<adversario>>. El primero
determina una relacién antagénica que debera culminar en la desaparicion de ese <<otro>>. El
adversario, por el contrario, construye una relacion agonistica que lejos de ser un peligro para la

democracia, se constituye en palabras de Mouffe (1999) “en la condicion misma de existencia”.

Cerrando esta parte, resaltamos la siguiente conclusion de la autora entorno a las categorias

conceptuales antagonismo y agonismo en el marco de una democracia pluralista:

Por cierto, que la democracia no puede sobrevivir sin ciertas formas de consenso -
que han de apoyarse en la adhesién a los valores ético-politicos que constituyen sus
principios de legitimidad y en las instituciones en que se inscriben- pero también
debe permitir que el conflicto se exprese, y eso requiere la constitucion de
identidades colectivas en torno a posiciones bien diferenciadas. Es menester que los
ciudadanos tengan verdaderamente la posibilidad de escoger entre alternativas reales.

(Mouffe, 1999, p. 8)
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2.3 Desde lo pedagdgico

2.3.1 Pensamiento Critico

El Pensamiento Critico es un planteamiento de vieja data. No obstante, pareciera que en los
afios recientes ha tomado fuerza ante lo que podriamos Ilamar el fracaso de la escuela en la
construccién de ciudadanas y ciudadanos criticos. Pensemos por ejemplo la Encuesta Internacional
de Civica del afio 2016, pero cuyos resultados fueron publicados en el 2018. Esta fue aplicada a
jovenes entre 13 y 14 afios ubicados en octavo grado de ensefianza bésica. En esta encuesta

participaron 24 paises incluido Colombia, y sus resultados

han generado gran discusion en el pais, ya que el 73% de los jovenes colombianos estuvo de
acuerdo con los gobiernos autoritarios, pues suponen que generan un impacto positivo en el
ordeny la seguridad. La mitad de ellos también se declararon partidarios de “cerrar los medios
de comunicacion que critiquen al presidente”. Asi mismo, un porcentaje similar estd de
acuerdo con pagar un soborno para agilizar un trdmite y vieron como conveniente que “un
funcionario publico apoye a sus amigos consiguiéndoles empleos en su oficina”. (53 %).

(SEMANA, abril 18 de 2018)

El profesor Julian de Zubiria (2018) se pregunta que algo tenemos que estar haciendo muy

mal en la escuela para que nuestros jovenes desprecien de esta forma la gran conquista de la
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humanidad de sistemas democraticos, la libertad de expresion y su consecuente libertad de prensa 'y

ninguna empatia con los bienes pablicos que, como tal, son del conjunto de la sociedad.

La gran conclusion que ha arrojado el debate en torno a los resultados de esta encuesta es el
fracaso en la escuela del desarrollo de un pensamiento critico ¢Qué es entonces el pensamiento
critico? Desde la Grecia Cléasica ya se sefialo la importancia de pensar criticamente usando para ello

la razon.

Sécrates se ha considerado un precursor del desarrollo [del] pensamiento critico; en
tanto con su método buscaba que su lograra una especie de parto intelectual, en el
que la verdad surge del interior del espiritu humano desde esta perspectiva. La
propuesta de Socrates es lograr que las personas se preocupen por la propia
interioridad, para conocerse a si mismo y poder tener conciencia de la propia
ignorancia y, asi, empezar la labor compleja de llegar al conocimiento de la verdad.

(Tamayo, Zona y Loaiza, 2016, p.44)

Algunos autores consideran que las ensefianzas socraticas son el pilar para desarrollar
pensamiento critico como tal. Autores como John Dewey en el siglo XX incorporaron el concepto
de pensamiento reflexivo para derivar de él, una corriente 0 movimiento nombrado préctica
reflexiva centrada fundamentalmente en el maestro. Para Dewey (2010), hay algunas formas de

pensar que son mejores que otras y a estas formas las nombro pensamiento reflexivo.
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Asumimos en consecuencia, el “pensamiento critico” como un pensamiento que se
diferencia de otros y presenta rasgos que lo separan de un pensamiento “no critico”, para no
descalificar otras formas de pensar. El “pensamiento critico” es un tipo de pensamiento que
involucra un conjunto de habilidades que “contribuyen a actuar racional y logicamente” (Facione,
2007, p.4) y agregariamos categdricamente, el componente axioldgico. Algunos autores como Ennis
(1961, citado por Lopez, 2018) define “pensamiento critico” al “proceso intencionado,
metacognitivo y autocorrectivo en el cual los individuos monitorean la calidad de su pensamiento,
detectando y rectificando fallas en sus argumentos, procedimientos analiticos, estrategias de

resolucion de problemas y procesos de toma de decisiones” (2018).

Para el desarrollo de pensamiento critico, algunos expertos han determinado de forma muy
general y esquematica la presencia o desarrollo de seis “habilidades cognitivas y disposiciones”
(Facione, 2007, p.4) conformadas por: interpretacion, inferencia, analisis, explicacion, evaluacion y

autorregulacion.

Habilidades esenciales del Pensamiento Critico

Tomado de: https://esl.insightassessment.com/Uses/Why-Measure-Critical-Thinking-

Skills/Pensamiento-Critico-Que-es-y-por-que-es-importante
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Para describirlas, tomamos como punto de referencia, las definiciones elaboradas por Peter

A. Facione, quien a su vez las recupera, de lo que ¢l llama “consenso de expertos”.

La primera habilidad es la interpretacion; entendida ésta como la capacidad que tiene una
persona de “comprender y expresar el significado o la relevancia de una amplia variedad de
experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones, creencias, reglas, procedimientos o

criterios” (Facione, 2007, p.4).

Segundo tenemos el anlisis; el cual “consiste en identificar las relaciones de inferencia
reales y supuestas entre enunciados, preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de
representacion que tienen el propdsito de expresar creencia, juicio, experiencias, razones,

informacion u opiniones” (2007, p.5).

La tercera habilidad corresponde a la evaluacion; entendida como

la valoracion de la credibilidad de los enunciados o de otras representaciones que
recuentan o describen la percepcion, experiencia, situacion, juicio, creencia u opinién
de una persona; y la valoracién de la fortaleza l6gica de las relaciones de inferencia,
reales o supuestas, entre enunciados, descripciones, preguntas u otras formas de

representacion. (Facione, 2007, p.5)

Una cuarta habilidad es la inferencia. Esta denota,
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identificar y asegurar los elementos necesarios para sacar conclusiones razonables,
formular conjeturas e hipdtesis; considerar la informacion pertinente y sacar las
consecuencias que se desprendan de los datos, enunciados, principios, evidencia,
juicios, creencias, opiniones, conceptos, descripciones preguntas u otras formas de

representacion. (2007, p.5)

A las anteriores habilidades se suman dos Ultimas que pueden también llevar a cabo los

pensadores criticos. La primera es la explicacion definida como

la capacidad de presentar los resultados del razonamiento propio de manera reflexiva
y coherente. Esto significa poder presentar a alguien una visién del panorama
completo: “tanto para enunciar y justificar ese razonamiento en términos de las
consideraciones de evidencia, conceptuales, metodol6gicas, de criterio y
contextuales en las que se basaron los resultados obtenidos; como para presentar el

razonamiento en forma de argumentos muy solidos”. (2007, p.6)

Por altimo, la habilidad considerada por muchos como la mas extraordinaria de todas, pues

implica lo que para algunos es un componente central de la metacognicién: la autorregulacion.

Entendida como el
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monitoreo auto consciente de las actividades cognitivas propias, de los elementos
utilizados en esas actividades, y de los resultados obtenidos, aplicando
particularmente habilidades de analisis y de evaluacién a los juicios inferenciales
propios, con la idea de cuestionar, confirmar, validar, o corregir el razonamiento o

los resultados propios. (2007, p.6)

Finalmente, existen otras dos habilidades que deben tomarse en cuenta para el desarrollo de
un pensamiento critico: el multiperspectivismo y el pensamiento sistémico. El primero, hace
referencia a la capacidad que tiene un individuo de analizar una situacion de la indole que sea desde

diversas perspectivas. En educacion,

Aborda la capacidad de analizar una problematica social desde diferentes perspectivas.
Se espera que el estudiante, a propdsito de un conflicto, esté en capacidad de comprender
en qué consiste el conflicto desde el punto de vista de cada una de los actores; entender
qué buscan los diferentes actores; identificar coincidencias y diferencias entre los
intereses de los actores; relacionar los roles sociales, las ideologias y cosmovisiones de
los actores con sus opiniones o intereses; evaluar la receptividad de una posible solucion
desde el punto de vista de cada uno de los actores; anticipar el impacto de la
implementacion de una determinada solucion para cada uno de los actores. (ICFES,

Saber Pro, 2013, pag. 4)

El pensamiento sistémico, es la habilidad o la actitud que tenemos o podemos tener todos

los seres humanos, para analizar situaciones en términos de totalidades y estableciendo para ello
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conexiones con otros subsistemas, para comprender y actuar en consecuencia. En términos

educativos,

aborda la capacidad de identificar y relacionar diferentes factores que constituyen o
determinan una problematica social. Se espera que el estudiante, a propdsito de un
conflicto, esté en capacidad de identificar sus causas; establecer qué tipos de factores
estan presentes; comprender qué tipo de factores estan enfrentados; comprender qué
factores se privilegian en una determinada solucién; evaluar la aplicabilidad de una
posible solucién; determinar la posibilidad de aplicar una solucién dada en diferentes

contextos. (ICFES, Saber Pro, 2013, pag. 4)

Fue, el fortalecimiento de estas habilidades las que intentamos observar en el proceso de

desarrollo de la secuencia didactica.

2.3.2 Ensefianza para la Comprension EpC

Fortalecer el pensamiento critico en la ensefianza requiere pensar 0 como minimo revisar,
qué pasa con la didactica en el salon de clase. Hay corrientes o enfoques pedagdgicos que plantean
modelos de ensefianza-aprendizaje, que son mas compatibles con la promocion de habilidades que
permitan el desarrollo de pensamiento critico. La Ensefianza para la Comprension o EpC, fue la

estrategia metodologica utilizada en la secuencia didactica para este propdsito.
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Pareciera una verdad de Perogrullo, pero las escuelas tendrian que estar al servicio de
fortalecer en los estudiantes la comprension del mundo que los rodea, e interiorizar todos esos
aprendizajes que reciben en la escuela, para que puedan ser aplicados tanto dentro como fuera de
ella. No obstante, esto no es lo que ocurre con frecuencia. ;Qué es entonces la comprension? Es una
pregunta que encontramos en la historia de la educacion, pero que no siempre es entendida de igual
forma. Antes de adentrarnos a esbozar el enfoque EpC, es pertinente detenernos un momento en

desarrollar qué entendemos por comprension.

El uso del término comprensién en propuestas educativas, también tiene su propia
historia. El Oxford Dictionary of the English Languaje nos dice que en la temprana
Edad Media, la palabra tenia un sentido bastante moderno: captar la idea, comprender
algo, ser consciente. En 1898 el Universal Dictionary of the English Languaje definia
“comprender” de esta manera: “Aprehender 0 captar plenamente; saber o aprehender
el sentido, importancia, intencién, motivo de; percibir por medio de la mente;
apreciar la fuerza o el valor de; asociar un sentido o interpretacion a; interpretar;
explicar; ser inteligente y consciente”. Nuestro marco conceptual de la Ensefianza
para la Comprension define la comprension en términos similares. (Stone, 1999, pag.

37)

El enfoque EpC fue el resultado de una investigacion llevada a cabo entre 1988 y 1995 por
un grupo de investigadores de la Escuela de Graduados de Educacion de Harvard dirigida por David
Perkins, Howard Gardner y Vito Perrone. En palabras de Perkins (1999), la comprension se asume

como la “habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe. Para decirlo de
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otra manera, la comprensién de un topico es la “capacidad de desempeiio flexible” con énfasis en la
flexibilidad”. De esta forma, es profundamente estrecha la relacion entre comprensién y algunas

habilidades presentes en un pensamiento critico.

Marco conceptual de la EpC

El marco conceptual de la EpC estd constituido por cuatro partes: TOpicos generativos,

Metas de comprensién, Desempefios de comprensién y Evaluacion diagndstica y continua.

Metas de comprension:

Enunciados o preguntas donde se
expresan cudles son las cosas
mas  importantes que  deben
comprender los alumnos en una
unidad o =n un curso.

Topicos Generativos

Centrales para wna o mas diciplinas,
Interesantes para los shumnes y docentes.
Accesibles a los estudiantes,
Brindan la oportunidad de sstablecer
mvilltipdes conexiones

Evaluacidn diagndstica
continua:

Desempefios de
comprensidn:

NA
!
4

Propcaso por el cual kos
estudiantes obtlenen
retroalimantaciin continua para
sus desempeiios de comprens|dn

oo el finde mejorarlos

Actwidades que desarrollan v a la
wez damisastran |a comprensin
ded ahumneg en b referente a las

metas de comprensidn, al
exigirkes usar by que saben de
TMIEAVEE ITea DT ES,

—
— —

Modificado a partir de: https://paideiablog.files.wordpress.com/2012/02/ensec3blanza-para-la-

comprensic3b3n.jpg
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Un topico puede ser una teoria, un tema, una idea, etc. Para que sea generativo, debe tener

unas caracteristicas a ser tomadas en cuenta en la planeacion. Los Topicos generativos,

son centrales para una o mas disciplinas o dominios. Resultan atractivos para los
alumnos. Son accesibles, por la gran cantidad de recursos que permiten al estudiante
investigar el topico. Existen maltiples conexiones entre los tdpicos y la experiencia
de los alumnos tanto dentro como fuera de la escuela. Y, quiza lo mas importante de

todo, despiertan el interés del docente. (Blythe, 1999, p. 44)

En las experiencias que nutrieron el marco conceptual, descubren que los topicos generativos
eran “demasiados generativos”, lo que llevaba a tener diversas comprensiones alejadas de la

intencionalidad del docente. Este aspecto lo resolvieron, formuldndose Metas de comprension.

Con el fin de crear un centro, los docentes pensaron que seria Gtil determinar unas
pocas metas especificas de comprension para cada toépico. También les pareci6 util

b

formularlas tanto en forma de enunciados (“los alumnos comprenderan...” o “los
alumnos estimaran...”) como en forma de preguntas de final abierto que pueden

plantearse directamente de los alumnos. (Blythe, 1999, p. 46)

El tercer aspecto constituye el nicleo en que se centra la comprension: los Desempefios de
comprension, que deben estar intimamente ligados a las Metas de comprension. Estos son
actividades -o valga la redundancia-, desempefios, “que demuestran y desarrollan la comprension

desde el principio hasta el final de la unidad o del curso” (Blythe, 1999, p. 47).
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En el enfoque de la EpC y en general de otras corrientes constructivistas, la evaluacion debe
ser algo mas que un estimativo al final del proceso y que por el contrario debe aportar
significativamente al proceso de aprendizaje. Esta forma de asumir la evaluacion la denominan

Evaluacion diagnostica continua.

Integrar el desemperio y la realimentacion es justamente lo que necesitan los alumnos
cuando trabajan en el desarrollo de la comprension de un tdpico o concepto
especifico [...] no es sino el proceso de brindar respuestas claras a los desempefios
de comprensién de los alumnos, de modo tal que les permita mejorar sus proximos

desempefios. (Blythe, 1999, p. 108)

Bajo este marco conceptual se organizd la secuencia didactica que presentamos a

continuacion.

2.3.3 Secuencia Didactica

En las relaciones que se presentan en un salon de clase, se hace necesario organizar las
distintas situaciones de aprendizaje con los estudiantes usando distintas estrategias. De vieja data,
los docentes la hemos realizado en lo que cominmente conocemos como planeaciones de clase. Las
caracteristicas de los objetivos, actividades, evaluacion, etc., que presentan estds planeaciones,
corresponden a las concepciones que el maestro y la escuela tienen de la ensefianza y el aprendizaje.
La secuencia didactica es una estrategia que permite la construccion activa de los conocimientos de

nuestros nifios y jovenes. Esta “constituye una organizacion de las actividades de aprendizaje que
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se realizaran con los alumnos y para los alumnos con la finalidad de crear situaciones que les
permitan desarrollar un aprendizaje significativo” (Diaz, 2013). Siguiendo a Diaz, una secuencia
didactica no debe reducirse a un simple formulario con un listado de actividades. Es, ante todo, “un
instrumento que demanda el conocimiento de la asignatura, la comprension del programa de estudio
y la experienciay vision pedagdgica del docente, asi como sus posibilidades de concebir actividades

“para” el aprendizaje de los alumnos” (Diaz, 2013).

La profesora Lopez, citando a Feo Mora (2010), plantea que el disefio de una secuencia
didactica debe tomar en cuenta aspectos como estrategias en la ensefianza, en la instruccion, el

aprendizaje y por supuesto de la evaluacion.

Estrategia de ensefianza como el encuentro pedagdgico que se realiza de manera
presencial, estableciendo asi un didlogo didactico basado en las necesidades del
estudiante; la estrategia instruccional se entiende como la interrelacion entre
profesor y el estudiante, esta interaccion tiene como finalidad la toma de conciencia
de los procedimientos para adquirir conocimiento; la estrategia de aprendizaje son
todos los procedimientos que llevan al estudiante a aprender, [ ] técnicas de estudios;
por ultimo tenemos estrategias de evaluacion, que son los procedimientos que
generan una reflexion sobre el proceso de aprendizaje del estudiante, éstos describen
de forma cuantitativa y cualitativa el nivel de alcance de las metas de aprendizaje.

(Lopez, 2018, p. 21)
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Como cualquier otra estrategia de organizacion de actividades, la secuencia didactica
presenta generalmente una estructura determinada por momentos de actividades: actividades de
apertura, actividades de desarrollo, actividades de cierre y la evaluacion. Todas éstas, deben estar
conectadas ldgica y sistematicamente para, en este caso, fortalecer el desarrollo del pensamiento
critico.

A continuacion, presentamos el referente metodoldgico que abarca entre otros aspectos, las

caracteristicas de la secuencia didactica llevada a cabo con los estudiantes.

3 REFERENTE METODOLOGICO

3.1 Poblacién

El Colegio Bolivar es una institucion educativa privada y bilingiie fundada en 1947 en la
ciudad de Cali. Es un colegio no confesional y sin &nimo de lucro, con una Unica jornada diurna. Su
poblacion estudiantil es mixta y en la actualidad cuenta con cerca de 1.250 estudiantes desde Kinder
4 hasta Grado 12°. Cuenta con las sesiones de preprimaria, primaria, escuela media y escuela alta

(pre primary, primary, middle School y high School).

La propuesta investigativa se aplicd en grado 12°, en el area de Estudios de Colombia y
América Latina Il (ECAL III). El grupo de muestra fundamental fue 12 A, que cuenta con 16
estudiantes con edades entre los 17 y 18 afios, son 10 mujeres y 6 hombres. Todos proceden de

distintas comunas de la ciudad y hacen parte de los estratos 5 y 6.
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Por las caracteristicas acadéemicas de la institucion y en general por el contexto
socioecondémico del que hacen parte, podria conceptuarse como un grupo de muy buen desempefio
académico. El colegio cuenta con una oficina denominada Servicios Estudiantiles. Esta tiene la
funcion de realizar seguimientos y acompafiamientos a estudiantes que puedan presentar

dificultades del orden cognitivo y/o actitudinal.

En el perfil del egresado del Colegio Bolivar se estipula que el estudiante:

1) Podréa compartir y aplicar principios, procesos y conocimientos en la bisqueda

de la excelencia académica.

2) Podra relacionar y aplicar conocimientos para actuar con pensamiento critico y

creativo.
3) Podra mostrar un dominio bilingue en el contexto académico y social.
4) Serda una persona integra con valores.
5) Tendréa la conciencia y responsabilidad social de un ciudadano comprometido.

6) Podra interactuar efectivamente con el mundo reconociendo y respetando los

diferentes enfoques y perspectivas (Colegio Bolivar, 2017, 04 de Oct).

El Colegio Bolivar como cualquier otra institucién contemporanea, no esta exenta de las
tensiones entre la escuela y la sociedad. Las familias -como indicamos- pertenecen

mayoritariamente a los estratos socioecondmicos 6 y 5 de la ciudad de Cali. Sociol6gicamente, si
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retomamos a Dubet y Martucelli, existen matices diferentes entre las tensiones que se presentan en
las escuelas publicas y las que se encuentran en las escuelas privadas que determinan en alguna
manera formas de percibir su entorno sociocultural (Dubet, Martucelli, 1998). Este aspecto
intercultural, fue relevante en el analisis de la forma como los estudiantes se enfrentaron al topico

central desarrollado en la secuencia didactica (Guerrillas Revolucionarias).

3.2 Instrumentos y técnicas para la recoleccion de informacion

La secuencia didactica estuvo atravesada didacticamente por la utilizacion de las TIC con
que cuenta la institucion. El disefio de esta experiencia de aprendizaje estuvo mediado por estas
herramientas digitales y tecnoldgicas apoyadas fundamentalmente en Internet. Cada estudiante
cuenta con un laptop y acceso a internet. En el salon de clase donde se llevo a cabo la mayor parte
de las sesiones de trabajo, contamos con un SMART Notebook, constituido por un hardware (video
beam y tablero touch) y un software que permite la creacion de archivos notebook, que pueden

incluir graficos, tablas, textos, lineas, etc.

La recoleccion de la informacidn se hizo a través de las siguientes herramientas digitales e

instrumentos de recoleccion de informacion:

a) Portafolio a través de la Tabla de Cornell: Es un método para tomar apuntes que proviene

de los Estados Unidos de la Universidad de Cornell en la década de los 50°.
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b)

d)

f)

9)

h)

Google Classroom: es una herramienta de Google utilizada fundamentalmente para fines
educativos. Se puede a través de ella, administrar online un curso cualquiera de manera
colaborativa.

Schoology Colegio Bolivar: el colegio cuenta con esta plataforma digital que tiene como
objetivo fundamental, integrar herramientas digitales a través de la nube.

Grabaciones de audio

Filmaciones (conversatorios, debates y exposiciones)

Encuesta inicial (Anexo 3)

(https://docs.google.com/forms/d/1X9XbDN4j9RMJIx5sHoND50QiXLyWCttDMedyHt8c

Y Jv8/edit#responses)

Encuesta final (Anexo 5)

(https://docs.google.com/forms/d/1pAG3BjHq8f0r9xy7jbAGTiAsLBXI9IMXV9sD mSoy

Bo/edit#responses)

Ensayo Final

3.3 Caracteristicas de la secuencia didactica

Metodoldgicamente abordamos el disefio y ejecucion de la secuencia didactica, a partir de

los aportes encontrados en las fuentes bibliograficas mencionadas. En su disefio, procuramos

mantener una correlacion entre los momentos de la secuencia y los existentes en el enfoque EpC. A

continuacion, presentamos la descripcion de la secuencia didactica llevada a cabo.

¢ Qué titulo se le dio a la secuencia?
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En el marco de la Guerra Fria ¢Qué interpretaciones pueden realizarse del surgimiento y

consecuencias del desarrollo de las guerrillas revolucionarias en Colombia?

Proceso abordado

La consideracion didactica para el aprendizaje se hizo bajo el enfoque Ensefianza para la
Comprension EpC. Se trabajaron habilidades como: resolucion de problemas, toma de decisiones,
trabajo en equipo, habilidades de comunicacion (argumentacion y presentacion de la informacion).

Para el desarrollo de Pensamiento Critico, se desarrollaron cuatro herramientas para la
indagacioén critica: planteamiento de problemas, escepticismo reflexivo, multiperspectividad y
pensamiento sistémico.

Problematica

Hace un poco mas de diez afios, creamos en el Colegio Bolivar el Departamento de
Ciudadania. A éste pertenece las asignaturas de Estudios de Colombia y América Latina (ECAL),
Filosofia y Etica. Para los cursos de ECAL, nos hemos planteado que “los conocimientos que
aportan las Ciencias Sociales tienen relevancia, en cuanto nos permita comprender el mundo que
nos rodea y tomar decisiones responsables sobre nuestro futuro como ciudadanos contemporaneos.
De ahi nuestra insistencia en mejorar habilidades que fortalezcan un pensamiento critico y analitico
dirigido a la adquisicion o aproximacion de un pensamiento historico y geogréafico, y una practica

ciudadana responsable, racional y autonoma”. (Programa ECAL III grado 120)

En grado 120 por la organizacion temaética, abordamos el estudio de los

procesos de América Latina y Colombia desde 1945 hasta la actualidad. En mi experiencia como
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profesor de este grado, el proceso que mas genera resistencia y dificultad en lograr comprensiones
profundas y criticas es el del surgimiento, desarrollo y permanencia del movimiento guerrillero
revolucionario en Colombia. Las dificultades corresponden a mi entender a varias circunstancias.
La primera obedece a lo que algunos denominan “polarizacion politica del pais”, profundizada en
parte por el desarrollo de las negociaciones y posterior firma del llamado “acuerdo de paz” entre las
FARC y el Estado colombiano bajo el gobierno del expresidente Juan Manuel Santos. Segundo,
existen otras dificultades que le son muy particulares al contexto del Colegio Bolivar y tienen que
ver con la animadversion que el proceso de negociacién y el fenémeno de las guerrillas en si,
generan en sectores de estudiantes producto de que, en diversos momentos y circunstancias, varias
familias fueron victimas directas del accionar de las guerrillas del ELN y las FARC (extorsiones,

secuestros y asesinatos), siendo desde lo emocional muy comprensible esta animadversion.

Por ultimo, el surgimiento y fortalecimiento de corrientes politicas que
recogen de manera activa, el sentimiento en algunos sectores, de rechazo al accionar politico-militar
de los distintos grupos guerrilleros del pais y a la posibilidad que estos participen de la vida politica
legal, producto de procesos de negociacion y desmovilizacion. Es inocultable la simpatia que las
tesis de estos sectores despiertan en importantes sectores de nuestros estudiantes. Esto no tendria
que ser de por si un aspecto negativo. Lo negativo, radica en el sectarismo e intolerancia que
caracterizan las discusiones suscitadas al respecto, quedando poco espacio para otras
interpretaciones criticas sustentadas en un conocimiento histérico de sus causas y consecuencias

reflejadas en el presente del pais. En ultimas, lo que falta es pensamiento critico.
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La secuencia didactica busco bajo el enfoque EpC, abordar el estudio del fenédmeno
guerrillero en América Latina y Colombia a traves de un conjunto de actividades de comprension
que permitieran a los estudiantes superar en gran medida los prejuicios morales, sociales y politicos
que frente al fendomeno guerrillero presentan. Como tesis central tuvimos la conviccién de que solo

es posible lo anterior, si se fortalecia en los estudiantes un pensamiento critico.

Objetivos

Los objetivos fueron:

e Reconocer y enriquecer saberes previos a partir del desarrollo de actividades de
comprension.

o Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion con sentido
critico.

e Desarrollar habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas, en la busqueda de saber
vivir con los otros y, sobre todo, para actuar de manera constructiva en la sociedad.

e Desarrollar una consciencia de la construccion discursiva de la historia con posibilidades de
incorporar otras interpretaciones distintas a las hegeménicas.

e Elaborar sustentaciones orales y escritas que evidencien procedimientos sistematicos de

indagacion, cuestionamiento, organizacion y nuevos conocimientos.

Referentes conceptuales
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La secuencia didactica como se ha reiterado se hizo bajo el enfoque EpC. Este enfoque
se desarrolla bajo un marco conceptual que proporciona no solo un aprendizaje activo, sino ante
todo un aprendizaje para la vida al tener como centro la comprension. Un aspecto sustantivo en

la comprension de los estudiantes es en consecuencia el desarrollo del pensamiento critico.

Diferentes autores resefian como habilidades del pensamiento critico el comprender,
deducir, categorizar, emitir juicios, evaluar, identificar argumentos, identificar supuestos,
reconocer relaciones, realizar inferencias, evaluar evidencias, evaluar la autoridad y deducir

conclusiones. (Lopez, 2018, p. 17)

El desarrollo de la secuencia didactica puso como centro la comprensién del estudiante
como condicion para fortalecer el pensamiento critico. “La comprension incumbe la capacidad

de hacer con un topico una variedad de cosas que estimulan el pensamiento” (Blythe, 1999. p.

39).

El enfoque EpC permite desarrollar y trabajar diversas competencias que estan

estrechamente relacionadas con la formacién de pensamiento critico. Destacamos la resolucién de

problemas, la autonomia en la toma de decisiones, capacidad de trabajo en equipo y sobre todo

variadas habilidades de comunicacion.

Del mismo modo, el enfoque EpC -sin ser el Unico- favorece la perspectiva abierta, critica,

problémica, y transdisciplinaria que contempla los Estandares basicos de competencias en ciencias

sociales y ciencias naturales del MEN (MEN, 2004). El enfoque EpC -como se desarrolld
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anteriormente- presenta una estructura organizada en cuatro conceptos: topicos generativos, metas
de comprension, desempefios de comprension y evaluacion diagnostica y continua (Blythe, 1999, p.

43).

El que en la secuencia didactica el centro del enfoque haya sido la la EpC, esto no significo
que las actividades se pudieran enriquecerse de otros enfoques como el Aprendizaje Basado en

Problemas (ABP), por ejemplo.

En el planteamiento del problema, sefialamos que el Colegio Bolivar como cualquier institucion
contemporanea no esta exenta de las tensiones entre la escuela y la sociedad. Las familias pertenecen
mayoritariamente a los estratos socioecondmicos 6 y 5 de la ciudad. Segin Dubet y Martucelli, existen
matices diferentes entre las tensiones que se presentan en las escuelas publicas y las que se encuentran
en las escuelas privadas que determinan en alguna manera formas de percibir su entorno sociocultural
(DUBET, MARTUCELLLI, 1998). Esta consideracion, derivo en una reflexion pedagdgica y didactica
que apuntd hacia la secuencia didactica como la forma de aproximar a los estudiantes hacia el
fortalecimiento de un pensamiento critico. El porqué de la escogencia de una secuencia didactica lo
desarrollamos anteriormente en el marco conceptual. Las secuencias didacticas “constituyen una
organizacion de las actividades de aprendizaje que se realizaran con los alumnos y para los alumnos
con la finalidad de crear situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje significativo” (Diaz,

2013).

Momentos de la Secuencia Didactica

La secuencia constd de 15 sesiones de 70 minutos cada una.
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MOMENTO 1: Presentacion de la propuesta a los estudiantes.

1. Introduccion a la secuencia didactica y explicacion de los criterios para seleccionarlos como
grupo piloto (12 A). El criterio fundamental, estuvo sustentado en la heterogeneidad del grupo
en cuanto al desempefio académico individual y la conformacion mixta del grupo. Posterior a
esta presentacion, los estudiantes diligenciaron un formato de consentimiento informado, para

que fuera conocido y firmado por los padres Anexo 2.

2. Explicacién de la metodologia de trabajo: En esta parte realizamos una conversacion entorno

2.1 Evaluacion diagnostica
2.2 Estrategias de ensefianza para la comprension EpC
2.3 Carécter de la evaluacion

2.4 Unidad tematica de la secuencia

MOMENTO 2: Actividades de apertura.

Emociones y conocimientos previos (Tépico generativo de unidad): En los grupos
colaborativos conformados con anticipacion al comienzo del afio lectivo, conversaron entorno a
las preguntas exploratorias del Foro | que sigue a continuacion. (Debian grabar la conversacion

a manera de conservar material de analisis para sus reflexiones finales)

Actividad exploratoria inicial:
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1. Realizacion de la siguiente encuesta:

https://docs.google.com/forms/d/e/IFAIPOLSc9q6TZmg5Y5MaQDi9xSnH-

plyBCuPTCvaD|PpLJ7Nplg-v6A/viewform (Ver resultados Anexo 3)

FORO |

1. En los grupos colaborativos conformados con anticipacidn, conversaran entorno a
las siguientes preguntas (Deben grabar la discusion para que posteriormente elaboren un
protocolo que revisaran al finalizar la unidad).

(1) ¢Qué es una guerrilla?

(2) ¢Todas las guerrillas son iguales?

(3) Observen las dos fotografias proyectadas en el tablero. De lo que observan ¢Qué
semejanzas encuentran? ;Qué diferencias encuentran?

(4) Si nos apoyamos en lo que logremos recordar de los otros cursos de ECAL o en lo
gue conoces ¢En qué momentos (épocas o etapas) de nuestra historia han existido
guerrillas?

(5) Con base al documento “Status politico y beligerancia”, ¢Qué status y por qué,
deberian tener las distintas guerrillas que existieron o existen en el pais? ¢Qué
aspectos deberian tomarse en cuenta para considerar o no dar status politico a un

grupo levantado en armas?

Foro 1:

Socializacién y discusion en plenaria de las respuestas elaboradas a las anteriores preguntas
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MOMENTO 3: En busca del topico generativo:

Si tuvieran que relacionar la Guerra Fria con el conflicto paramilitar y guerrillero y
en Colombia y América Latina, y a su vez éstos con sus vidas ¢ Qué se preguntarian?

e Escogencia de un tdépico generativo a partir de una lluvia de ideas y una escogencia por

votacion mayoritaria.

e El resultado del topico generativo fue el siguiente:

Topico generativo: ¢En qué medida la Guerra Fria ha afectado mi vida?

Una vez determinado el topico generativo, les plantee, las siguientes metas de comprension.

Metas de Comprension:

1. ¢Qué relaciones existen entre la Revolucion Rusa, Cubana y China en el marco de la Guerra
Fria, con el surgimiento de guerrillas revolucionarias en América Latina?

2. En cuanto a su ideologia y accionar ¢son todas las guerrillas iguales?

3. ¢Qué consecuencias puede tener para una sociedad el que un gobierno legitimamente elegido

establezca conversaciones y negociaciones con un grupo armado ilegal?
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Actividades de desarrollo:

DESEMPENOS DE COMPRENSION
Desempefio 1:
Lecturas sobre nueva informacion realizando cuadros de sintesis guiados. A manera de contraste
se abordaron dos documentos:
e Villamizar, D. (2017). Las guerrillas en Colombia. Una historia desde los origenes hasta los
confines. Penguin Random House Grupo Editorial, S.A.S, Bogota.
e Ugarriza, J.E; Pabdn, Nathalie. (2017). Militares y guerrillas. la memoria historica del

conflicto armado en Colombia desde los archivos militares, 1958-2016.

La realizacion de las anteriores lecturas se hizo con la intencién de identificar y comprender
los topicos que aparecen a continuacién enumerados. Colectivamente, realizamos una lluvia de ideas
acerca de qué aspectos deberiamos indagar en las lecturas, tal forma que ayudaran a comprender el
fenomeno guerrillero en América Latina. Para este ejercicio tenia previamente unos tépicos
pensados. Aquellos que no aparecieron en la lluvia de ideas, fueron integrados a través de preguntas

dirigidas. De este ejercicio surgieron los siguientes topicos:

1. Concepto de guerrilla y clasificacion.
2. Normativa internacional sobre status politico y beligerancia.
3. La Guerra Friay sus secuelas en Colombia. (33-72)

4. Colombia: Los origenes de las guerrillas revolucionarias.

54



Desempefio 2:

Realizaron por grupos colaborativos, una consulta dirigida sobre algunas guerrillas
revolucionarias representativas de América Latina y Colombia. Todas las consultas debian
desarrollar los siguientes topicos:

1. Origen

En qué afio y en qué contexto econdmico, politico y social se origind la guerrilla. Quiénes

fueron sus fundadores y qué caracteristicas socioecondémicas y culturales presentaban.

2. ldeologia (Qué o cudles procesos internacionales determinaron su ideologia, qué
programa o postulados los guiaba o los guia si todavia existen)

3. Accionar (como actuaban, qué estructura militar presentaban o presentan, cémo se

financian y algunas acciones relevantes)
4. ¢Llevaron a cabo algun proceso de negociacion y desmovilizacion? o ¢Por qué
desaparecieron?

5. Conclusiones: ademas de las recomendaciones entorno a qué son buenas conclusiones,

se hizo énfasis en que ellas tomaran muy en cuenta, como habia aportado a la pregunta

generadora la investigacion del respectivo grupo guerrillero.
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Desempefio 3:

Realizacion de exposiciones: socializacion de los hallazgos de la anterior consulta. (Ver guia

en Anexo 4

Momento 4: Actividades de Cierre

1. Conversatorio entorno a las preguntas iniciales de la unidad

2. Elaboracion proyecto final de sintesis: Ensayo

Evaluacion diagndstica y continua

Orientaciones generales para la evaluacion:

El caracter de la evaluacion diagndstica radica en identificar durante todo el proceso,

las fortalezas y debilidades percibidas en cada uno de los momentos de la secuencia didactica.

Es continua en cuanto brinda “respuestas claras a los desempefios de comprension de los

alumnos, de modo tal que les permita mejorar sus proximos desempefios” (Blythe, 1999, p.

108).

En correspondencia a la orientacion institucional de elaborar procesos evaluativos

sumativos y formativos, tuvimos como actos evaluativos fundamentales, los siguientes:
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Elaboracion de un portafolio digital.

Analisis critico de documentos u otras fuentes bibliograficas

Investigacion grupal Guerrillas revolucionarias de América Latina y Colombia.
Socializacién de los topicos investigados.

Proyecto final de sintesis: Ensayo
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4 PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

Lo que se presenta a continuacion en este andlisis, son los hallazgos en el fortalecimiento
de pensamiento critico de los estudiantes tomando como punto de partida la comparacién de dos
encuestas aplicadas una al comienzo y otra al final de la secuencia didactica. En esta narrativa,
también se involucran resultados de algunos desempefios de comprension y los productos finales
de sintesis que para este caso fueron los ensayos finales. No sobra recordar, que estos resultados
son producto del disefio e implementacion de la secuencia didactica bajo el enfoque EpC. En
cuanto a si hubo o no, favorecimiento de pensamiento critico vinculado a la interculturalidad,
fueron muy importantes las reflexiones de los estudiantes derivadas del topico generativo: Si
tuvieran que relacionar la Guerra Fria con el conflicto paramilitar y guerrillero en Colombia 'y

América Latina, y a su vez éstos con sus vidas ¢ Qué se preguntarian?

Hemos dividido este analisis en dos partes: la primera, corresponde a una valoracion del
alcance de la secuencia didactica en el fortalecimiento o no de pensamiento critico. En esta parte
relacionamos los argumentos iniciales de los estudiantes formulados en las actividades
deliberativas (conversatorios y debates) con otros desempefios de comprension propuestos y

ejecutados.

La segunda parte, presenta un conjunto de reflexiones alrededor del trabajo con la EpC y
las dificultades y retos que tenemos los docentes en nuestros contextos, para el desarrollo de
proyectos de interculturalidad que en nuestra comprension deberia trascender las perspectivas

relacional y funcional, por una perspectiva intercultural critica.
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Esta investigacion estuvo orientada por la pregunta, ¢Qué caracteristicas debe contener
una secuencia didactica centrada en la interculturalidad que permita promover el pensamiento
critico con estudiantes de grado doce (12°) del Colegio Bolivar? Para ello, en el objetivo general
nos planteamos identificar las caracteristicas de una secuencia didactica que estuviera centrada
en la interculturalidad y que fuera proclive a la promocion de pensamiento critico con

estudiantes de grado 12° del Colegio Bolivar.

¢ Qué paso con el Pensamiento Critico y su relacion con la interculturalidad?

En el marco tedrico, expresamos que para el desarrollo de pensamiento critico existe
representativamente -por llamarlo de alguna forma- un nivel de consenso entre algunos expertos,
acerca de cudles serian las habilidades fundamentales que el pensamiento critico deberia contener.
En esta linea, en el desarrollo e identificacion de éste deben observarse seis habilidades o
disposiciones cognitivas conformadas por la interpretacion, inferencia, andlisis, explicacion,
evaluacion y autorregulacion (Facione, 2007) y otras disposiciones como la multiperspectividad y

el componente axioldgico.

En el momento dos de la secuencia didactica titulado “Actividades de apertura”, se realizo
una encuesta inicial (ANEXO 3) para observar qué emociones y conocimientos previos del
fendmeno guerrillero contemporaneo en el pais presentaban los estudiantes. En la encuesta inicial
participaron 15 estudiantes y en la encuesta final 11. De los 11 en la encuesta final, uno de ellos no

participé en la encuesta inicial. Para mantener un Gnico universo de estudiantes participes tanto en
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la encuesta inicial como en la final (ANEXO 5), tomamos la decision de reducir el universo de las

encuestas a 10 estudiantes.

A la pregunta 1, “Cuando en algunos cursos dados por el colegio se ha abordado el estudio
del origen y/o desarrollo de las llamadas guerrillas marxistas o comunistas en el pais, NO me ha

producido ningun tipo de sentimiento” .

Pregunta 1
Encuesta Inicial Encuesta Final
Cuando en algunos cursos dados por el colegio se ha abordado el estudio Cuando en algunos cursos dados por el colegio se ha abordado el estudic
del origen y/o desarrollo de las llamad... producido ningun tipo de sentimiento. del origen y/o desarrollo de las llamad... producido ningun tipo de sentimiento.
10 respuestas

10 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
® En desacverdo
Indiferente

El sentido de esta pregunta fue validar la emocionalidad de los alumnos. Hubo una reduccion
del 20% en quienes manifestaron indiferencia y un crecimiento del 30% en quienes consideran que
estudiar un fendmeno como la guerrilla es legitimo e independiente del sentimiento de

animadversion, indiferencia o empatia que pueda despertar.

Pregunta 2: “Cuando se ha abordado el estudio del origen y desarrollo de las llamadas

guerrillas marxistas o comunistas en el pais, me produce un sentimiento de odio”.
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Pregunta 2

Encuesta Inicial Encuesta Final
Cuando se ha abordado el estudio del origen y desarrollo de las llamadas Cuando se ha abordado el estudio del origen y desarrollo de las llamadas
guerrillas marxistas o comunistas en ...s, me produce un sentimiento de odio. guerrillas marxistas o comunistas en ...s, me produce un sentimiento de odio.

10 respuestas 10 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo @ Totalmente en desacuerdo

@ En desacuerdo @ En desacuerdo
Indiferente Ingiferente

@ De acuerdo @ De acuerdo

@ Totalmente de zcuerdo @ Totalmente de acuerdo

A
-4

En las respuestas, encontramos que se mantuvo un 20% de sentimiento de odio hacia las
llamadas “guerrillas marxistas o comunistas”. Lo interesante en esta parte, es que hubo un
decrecimiento del 20% en quienes se veian indiferentes, y un crecimiento del 20% en quienes
consideran estar en desacuerdo en abordar el estudio de las guerrillas con sentimientos de odio. La
perspectiva intercultural critica, brinda herramientas para intervenir hacia la transformacion de
“estructuras, instituciones y relaciones sociales, y la construccién de condiciones de estar, ser,
pensar, conocer, aprender, sentir y vivir distintas”. (Walsh, 2009, p. 4) En el ejercicio de la secuencia
didactica, no buscdbamos desde la racionalidad, eliminar las pasiones como una realidad subjetiva
de los seres humanos, sino “movilizarlas y ponerlas en escena de acuerdo con los dispositivos
agonisticos que favorecen el respeto del pluralismo” (Mouffe, 1999, p. 6). Por los resultados
arrojados en la encuesta final, apreciamos una movilidad intercultural hacia mayores dispositivos

agonisticos.

Una forma de fortalecer los dispositivos agonisticos pasa por la comprensién y conocimiento

de cémo funcionan las sociedades presentes en medio de tales conflictos. La multiperspectividad,
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permite conocer y evaluar distintas interpretaciones del mundo y entender -por ejemplo- el papel de
los medios de comunicacion en esas interpretaciones y los riesgos de manipulacién que el statu quo,
pueda ejercer en ciudadanos acriticos. A manera de muestra, presentamos el siguiente extracto de

un ensayo final escrito por uno de los estudiantes.

Las Fake News son un gran factor en los puntos de vista que le dejan algunos medios al
pueblo colombiano, ya que divulgan falsas noticias las cuales llevan a estos a generar
estigmas basados en los mismos. Estas noticias falsas se llevan a cabo para crear todo
tipo de resultados los cuales empresas multimillonarias o paises enteros quieren que el
publico crea. Reflejandose claramente en la investigacion de Silla Vacia al descubrir
que de los 26 medios analizados -que incluyen television, radio, impresos e internet-
maés de la cuarta parte pertenecen a grupos, ya sean conglomerados empresariales o0 a
grupos de medios, solo en medios de alcance regional se mantiene la propiedad familiar.
Estas llevan a muchos adolescentes -incluyéndome- a creer muchos hechos y comentar
sobre aquellos creando escandalos cuando en realidad ni siquiera existié la noticia como

tal. (Estudiante 11)

A la pregunta 3, “Cuando se ha abordado el estudio del origen y desarrollo de las Ilamadas
guerrillas marxistas 0 comunistas en el pais, me produce un sentimiento de simpatia por sus causas”,
encontramos que de un 50% inicial de indiferencia se redujo a un 30% y de un 20% inicial en total

desacuerdo, desaparecio este nivel en la encuesta final.
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Pregunta 3

Encuesta Inicial Encuesta Final
Cuando se ha abordado el estudio del origen y desarrollo de las llamadas Cuando se ha abordado el estudio del origen y desarrollo de las llamadas
guerrillas marxistas o comunistas en ...ntimiento de simpatia por sus causas. guerrillas marxistas o comunistas en ...ntimiento de simpatia por sus causas.

K|
| 4

0 respuestas 0 respuestas

@ Totaimente en desacuerdo

@ En desacuerdo
Inciiferents

@ De acuerdo

@ Totalmente en desacuerdo

@ En desacuerdo
Indiferente

@ De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo @ Totaimente de acuerdo

Otro aspecto muy llamativo, es que de un 10% inicial que se mostré empatico con las causas
de la guerrilla crecié un 30% para cerrar con un 40%. La variacién que podria ser polémica en un
contexto como el del Colegio Bolivar, tiene explicacion en un rasgo propio de un pensamiento
critico que corresponde al “proceso intencionado, metacognitivo y autocorrectivo en el cual los
individuos monitorean la calidad de su pensamiento, detectando y rectificando fallas en sus
argumentos, procedimientos analiticos, estrategias de resolucion de problemas y procesos de toma
de decisiones” (Ennis, 1961, citado por Lopez, 2018). Consideramos, que lo anterior también indica
la presencia de una multiperspectividad y un pensamiento sistémico en los estudiantes. Estos dos
rasgos del pensamiento critico, lo encontramos también en otras actividades. Por ejemplo, hay otro
indicador de lo anteriormente sefialado en algunas conclusiones presentes en las investigaciones y
exposiciones de algunas guerrillas revolucionarias de América Latina. Tomemos como ejemplo, el
trabajo correspondiente a e la guerrilla colombiana M-19 desmovilizada en el afio 1990. El grupo

conformado por tres estudiantes escribio en una de sus conclusiones:
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Esta unidad nos ha permitido ver que siempre hay dos caras de una historia. Muchas
veces nos pintan a las guerrillas como los unicos autores de la violencia colombiana, sin
embargo, aquellas surgen por un descontento inicial con la forma en que se maneja el
pais, y en busca de mejorar las condiciones en vista de un abuso de poder. Vimos que el
gobierno cometid actos de violencia de igual grado, asi como persecuciones y respuestas
sangrientas frente a ciertos actos de las guerrillas, como los allanamientos,
desmoralizando el proceso de paz o la retoma del palacio de justicia donde las
consecuencias fueron devastadoras. Para desmovilizar una guerrilla es necesario usar la
mente en lugar de la fuerza, algo que nuestro gobierno ha omitido en muchas ocasiones.
Esto no quiere decir que se omita el hecho de que las guerrillas como el M19 no hayan
cometido graves errores. Por lo contrario, quiere dar luz a ciertas partes [que] a veces
como colombianos no reconocemos y nos dejamos llevar por lo que dicen otros sin antes
conocer bien la historia de como ocurrieron los hechos. Todo lo que ha pasado, debe
servir como ensefianza para futuros dirigentes que buscan la paz con grupos armados y
entender que el problema debe solucionarse de raiz, con una mente abierta,
reconociendo que cada lado tiene verdades validas y sobre todo dejando atras el miedo

acerca de lo que pudiera pasar. (Conclusiones Grupo 1 Guerrilla M19)

Ellas toman en cuenta distintas perspectivas (multiperspectivismo) e involucran distintos
factores (pensamiento sistémico) imprescindibles para comprender un fendbmeno tan complejo como

lo son las guerrillas de finales del siglo XXy XXI.

Los resultados de esta pregunta son especialmente interesantes. Hubo no solo movilidad en

los porcentajes, sino en las variables. En la encuesta final, desaparecid el Totalmente en desacuerdo,
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pero también el Totalmente de acuerdo. En un sentido, desaparecieron los extremos. Generalmente,
esto ocurre cuando se esta en la presencia de mas informacion de un fenomeno y el fortalecimiento
de un pensamiento sistémico: una mayor “capacidad de identificar y relacionar diferentes factores

que constituyen o determinan una problematica social” (ICFES, Saber Pro, 2013, pag. 4).

El cambio de sentimientos por las causas de las llamadas guerrillas marxistas, dan cuenta
también, de un incremento en la autorregulacion de los estudiantes. En sus respuestas esta implicito
un monitoreo auto consciente, y la presencia de “anélisis y [.../ evaluacion a los juicios
inferenciales propios, con la idea de cuestionar, confirmar, validar, o corregir el razonamiento o

los resultados propios . (Facione, 2007, p.6)

Pregunta 4 , “En los colegios no deberian abordar el estudio del origen y desarrollo de las
llamadas guerrillas marxistas o comunistas en el pais, pues es darle una importancia que no tienen”.
En las respuestas dadas, hay una variacion en la escogencia de opciones en el grupo. Esta situacion,
sefiala un desarrollo desigual en el grupo de algunas habilidades de pensamiento critico. Lo
Ilamativo en este caso es la autorregulacion que algunos pueden desarrollar en esta desigualdad.
“Por estas razones, aungue no lo haga conscientemente, no puedo evitar tener un estigma sobre las

guerrillas colombianas” escribe la estudiante 2 en su ensayo final.
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Pregunta 4

Encuesta Inicial Encuesta Final
En los colegios no deberian abordar el estudio del origen y desarrollo de las En los colegios no deberfan abordar el estudio del origen y desarrollo de las
llamadas guerrillas marxistas o comuni... darle una importancia que no tienen. llamadas guerrillas marxistas o comuni... darle una importancia que no tienen.

10 respuestas 10 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo

@ En desacuerdo @ End d
Indiferente Indiferente

® De scuerdo @ De scuerdo

@ Totalmente de acuerdo @ Totaimente de acuerdo

Es tan compleja la situacion politica y de orden publico en el pais, que terminan afectando
algunos procesos escolares. EI 10% migro hacia el estado de indiferencia y aparecio un 10% que se
radicalizo en la posicion de no abordar el estudio del movimiento guerrillero en el colegio. Creemos,
gue una accion irracional -desde nuestro punto de vista- cometida por el ELN en el mes de enero,
provoco puntualmente un retroceso en habilidades como el pensamiento sistémico. Frente a esta
accion, vuelven algunos estudiantes a un punto inicial de dejar dominar la pasion por encima de la
razon. Posiblemente, el repudio a este hecho conllevé a que un 10% despreciara una conguista de la

humanidad como lo es el derecho a la libertad de catedra.

El aprendizaje que nos queda de esta circunstancia es que las disposiciones presentes en un
pensamiento critico no son estaticas. Estas, pueden verse afectadas por factores emocionales. Solo
el uso insistente y permanente de ellas, llevara a que nuestras decisiones se tomen a partir de
comprensiones mas profundas y racionales y no a partir de subjetividades emocionales. Lo anterior

no significa el desconocimiento del importante papel que cumple en nuestras vidas el componente
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emocional. Lo que queremos resaltar, es que una ciudadania responsable, autbnoma y racional no

puede construirse al vaivén de las emociones.

No obstante, en el resultado de la encuesta final hubo un sector importante (60%) que
reivindica el estudio del fendmeno guerrillero en la escuela. Quiere decir, que a pesar del acto
terrorista de enero de 2019 perpetrado por el ELN, un 60% considera un imperativo conocer,

estudiar y comprender el fendmeno guerrillero en nuestra region.

Pregunta 5: “Pienso que el Estado colombiano y la comunidad internacional deben darle un status

politico hoy, a las llamadas guerrillas marxistas".

Pregunta 5
Encuesta Inicial Encuesta Final
Pienso que el Estado colombiano y la comunidad internacional deben darle Pienso que el Estado colombiano y la comunidad internacional deben darle
un status politico hoy a las llamadas guerrillas marxistas. un status politico hoy a las llamadas guerrillas marxistas.

10 respuestas 10 respuestas
@ Tatalmente en desacuerdo @ Totalmente en desacuerds
@ En desacuerdo @ En desacuerdo
Indiferente Indiferente
@ De acuerda @ De acuerdo
@ Totaimente de acuerdo @ Totalmente de acuerdo

A
4
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Esta pregunta presentd una dificultad para ser desarrollada por los estudiantes y fue el
desconocimiento conceptual del significado “status politico”. La estrategia didactica para que los
estudiantes conocieran el concepto, fue la lectura y discusion del documento Status politico y
beligerancia de Héctor Charry Samper. En la encuesta final, el punto mas sobresaliente fue el
crecimiento del desacuerdo de los estudiantes en darle status politico a las guerrillas que se reclaman
y se nombran revolucionarias. De un 30% (sumando totalmente en desacuerdo y en desacuerdo),
crecio el rechazo aun 40% y por supuesto decrecid en 10% la porcion que considerd estar de acuerdo
con este status politico. El resultado de este aspecto es distinto a la linea comprensiva de los aspectos
desarrollados en las preguntas anteriores. Tenemos a nivel explicativo dos hipotesis. La primera,
tiene que ver con una insuficiencia en la estrategia didactica de resolver la ausencia conceptual con
una unica actividad de lectura y discusion y el no haber incorporado el concepto en situaciones
practicas y concretas del pais. La segunda hipotesis, tiene que ver con la coyuntura del pais en que
se realizd la segunda encuesta. La primera encuesta se aplico a finales de noviembre de 2018 y la
segunda entre mayo y agosto de 2019. Entre este periodo, ocurrié un hecho de violencia que sacudid
al pais y a la comunidad internacional. El Ejército de Liberacion Nacional ELN en un ataque suicida,
hizo detonar un carro bomba con al menos 80 kilos de pentolita, al interior de la Escuela de Cadetes
de Policia General Santander, provocando la muerte de 23 personas -incluido el responsable- y
heridas a casi un centenar. Esta demencial accién, supera -en mi concepto- cualquier comprensién
politica que justifique tan atroz método de lucha. Para los estudiantes este acto tampoco les fue
ajeno. Expresaron no solo el rechazo a esta “forma de lucha”, sino también a la posibilidad de una
salida negociada con este grupo y una radicalizacion frente a considerarlos Ilanamente como un

grupo criminal y terrorista y en consecuencia negarle un status politico.

68



La pregunta 6 afirma: “Ha sido muy positivo para el pais que distintos gobiernos hayan
llevado a cabo procesos de negociacion y acuerdos de paz con distintos grupos guerrilleros

izquierdistas”.

Pregunta 6
Encuesta Inicial Encuesta Final
Ha sido muy positivo para el pais que distintos gobiernos hayan llevado a Ha sido muy positivo para el pais que distintos gobiernos hayan llevado a
cabo procesos de negociacién y acuerdo...os grupos guerrilleros izquierdistas. cabo procesos de negociacion y acuerdo...os grupos guerrilleros izquierdistas.

10 respuestas 10 respuestas

@ Totaimente en desacuerdo

@ En desacuerdo
Inciferente

@ De acuerdo

@ Totzlmente de acuerdo

@ Totalmente en desacuerdo
@ En des:

-

Este fue en el desarrollo de la secuencia didactica, un item de especial trascendencia por la
coyuntura existente en el pais, a partir de las negociaciones del Estado colombiano, con la hoy ex-
guerrilla de las FARC. La nombrada polarizacién politica en el pais tiene su cuspide precisamente
por estas negociaciones y los acuerdos firmados. Las discusiones mas algidas con el grupo de
estudiantes se dieron precisamente alrededor de esta circunstancia. Encontramos que hay un
incremento del 60% al 70% en el respaldo de los estudiantes a los distintos procesos de negociacién
entre el Estado colombiano y grupos alzados en armas. Creemos, que el tragico evento del carro
bomba en la Escuela de Cadetes en la ciudad de Bogota afecté emocionalmente algunas posiciones

en conjunto frente al movimiento insurgente colombiano actual.

Pregunta 7: “El presidente Ivan Duque deberia insistir en negociar un acuerdo de paz con el ELN”.
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Pregunta 7

Encuesta Inicial

Encuesta Final

El presidente Ivan Dugue deberia insistir en negociar un acuerdo de paz con

el ELN.
o sacuerde
n
ndiferante
e acuerdo
@ Totalmente de acuerdo

0 respuestas

El presidente Ivan Dugue deberia insistir en negociar un acuerdo de paz con
el ELN.

10 respuestas

@ Totalr

® End
Indiferente

@ De acuerdo

@ Totalmente de acuerda

En los resultados de esta pregunta se aprecia con mayor claridad, la hip6tesis que venimos

desarrollando en los puntos anteriores. De un respaldo inicial del 50% a que el gobierno del

presidente Ivan Dugue insista en las negociaciones con el ELN, hubo una disminucion del 20% que

se traslado al estado de indiferencia. En quienes se muestran en contra de una posible negociacion

con este grupo, no hubo variacion y se mantuvo en 20%. Aun asi, consideramos que si hubo desde

la interculturalidad critica, una movilizacion de pasiones y fortalecimiento agonistico en la mirada

del complejo y extenso conflicto politico del pais. Entre quienes variaron su posicion de estar de

acuerdo a indiferencia, nos llama la atencién que no se hayan desplazado a una posicion mas radical

de manifestarse en contra con una posible negociacion del gobierno nacional, con un grupo armado

que acababa de cometer semejante acto de terror. Esta contencion emocional, la produce el

fortalecimiento de la autorregulacion, permite evaluar los juicios inferenciales propios en distancia

de las condiciones subjetivas que producen las emaociones. (Facione, 2007)
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Las preguntas 8 y 9 giraron alrededor del nivel de agrado y desagrado que les provocaba las

iméagenes gque aparecen a continuacion.

Pregunta 8

Tomado de: https://www.elheraldo.co/nacional/el-tren-de-la-paz-puede-arrancar-pronto-comandante-

del-eln-192690

Encuesta Inicial Encuesta Final

La presente imagen me produce (Nicolds Rodriguez Bautista (Gabino) lider La presente imagen me produce (Nicolas Rodriguez Bautista (Gabino) lider
del ELN) del ELN)

10 respuestas 10 respuestas

@ Mucho desagrado
@ Desagrado

® Nada

@ Agrado

@ Mucho agrado

@ Wucho desagrado
@ Desagrado

@ Nada

@ Agrado

@ Mucho agrado

71


https://www.elheraldo.co/nacional/el-tren-de-la-paz-puede-arrancar-pronto-comandante-del-eln-192690
https://www.elheraldo.co/nacional/el-tren-de-la-paz-puede-arrancar-pronto-comandante-del-eln-192690

En el momento 3 de la secuencia didactica, en uno de los desempefios de comprensiéon llevaron a
cabo en los grupos colaborativos una sencilla investigacion de algunas guerrillas revolucionarias
representativas de América Latina y Colombia. Para este trabajo, los estudiantes exploraron
distintas fuentes con distintas perspectivas con el objetivo de poner en juego la
multiperspectividad en el pensamiento critico. Consultaron portales de prensa como El
Espectador, El pais de Cali, Telesur de Venezuela, Fundacion Arcoiris y CanalUno. El grupo que
Ilevé a cabo la investigacion sobre el ELN lleg0 a las siguientes conclusiones:

A lo largo de nuestra investigacion pudimos hacer numerables hallazgos que nos dieron
a entender la causa y manera en la cual esta guerrilla actGa. Logramos ver como el ELN
se despliega a lo largo del pais y las diferentes estrategias que emplea para financiarse
y mantener su poder. Asi mismo pudimos ver el papel existente que tuvo la guerra fria
en cuanto a la creacion de esta y la evolucion de sus ideales. Debido a la violenta manera
de actuar de este grupo, el cual asesina a la fuerza publica y crea inseguridad, pudimos
ver el efecto directo que tiene sobre nuestras vidas el ELN. Finalmente logramos ver
como la guerra fria llevé a la creacion del ELN, causado caos en Colombia y en efecto

las vidas de todos los colombianos. (Conclusiones Grupo 2 ELN)

A pesar del acto terrorista en enero por el ELN, hubo un 10% que sefialé agrado por este
dirigente. Se mantuvo el 40% de desagrado inicial y un 50% de indiferencia (nada). No nos interesa
juzgar si la posicion del estudiante del 10% es asertiva o equivocada, pero si insistir en la contencion
emocional que el pensamiento critico puede lograr en la formacion de ciudadanias criticas,

racionales y responsables, como la expresada en la siguiente conclusion de los estudiantes.
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Las épocas actuales de inseguridad que estamos reviviendo en Colombia nos lleva a
pensar [...] cdmo llegamos a los eventos actuales. Aungue, no somos victimas directas
de la violencia causada por el ELN que ya paso a ser el grupo revolucionario méas grande
de Colombia, es crucial entender las principales causas [...] que llevan a los atentados
terroristas que hemos estado viendo en Colombia. Por la parte de la ideologia, sabemos
que dos de los modelos que influenciaron y todavia influencian al ELN son el Marxismo
y el Guevarismo. Durante la Guerra Fria y la Revolucién Cubana [...] surge el ELN
[...]. Con esto podemos ver como termina la Guerra Fria afectando nuestras vidas.

(Conclusiones Grupo 2 ELN)

Pregunta 9

Tomado de: https://www.telesurtv.net/news/colombia-farc-senado-camara-representantes-santrich-

20180720-0037.html
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@ Mucho agrado
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La presente imagen me produce (Miembros de la FARC en el Senado de
Colombia)

10 respuestas

® Mucho desagrada
® Desagrado
Nada
® Agrado
@ Mucho agrado

P
v

Frente a los resultados en la percepcion que los estudiantes tienen con la presencia del ahora

partido politico FARC en el congreso colombiano, es muy interesante el cambio emocional que

encontramos. Sumando el mucho desagrado y desagrado inicial tenemos un 60% vy el restante 40%

sefial6 nada que puede interpretarse de distintas formas. En la encuesta final el desagrado disminuy6

a un 20%, apareci6 un agrado de 10% y creci6 a un 70% el nada.

Apreciamos de conjunto, el cambio intercultural de los estudiantes frente al fendbmeno

guerrillero en el pais. Esta variacion, en la construccion de una interculturalidad se observa en la

movilizacién cognitiva y emocional, que no esta presente solo en las encuestas. También la

encontramos en otras actividades deliberativas y en las presentaciones de sus trabajos investigativos.

Al analizar algunas conclusiones de esos trabajos, se puede notar un crecimiento en habilidades

propias del pensamiento critico y sefialadas en el marco teorico. Para citar un ejemplo, compartimos

la siguiente conclusion del trabajo de investigacién sobre las FARC.
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Las influencias de la Guerra Fria, encontrado con el pasado violento de Colombia
crearon una guerra que dejé un impacto mas que politico, social en Colombia, con
220.000 muertos, 45.000 desaparecidos y 7,7 millones de desplazados. Se puede
concluir que la tension mundial que crea la Guerra Fria influencié las vidas y el
pensamiento de los colombianos, al igual que su historia, pues influencia al surgimiento
de una de las guerrillas mas relevantes en el conflicto colombiano, en una época de
presion del anticomunismo, especialmente por parte de EEUU. (Conclusiones Grupo 3

FARC)

Es fuerte en esta conclusion, la interpretacion que, en palabras de Facione, significa
“comprender y expresar el significado o la relevancia de una amplia variedad de experiencias,
situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones, creencias, reglas, procedimientos o criterios”
(Facione, 2007). igualmente, hay andlisis al “identificar las relaciones de inferencia reales y
supuestas entre enunciados [...] que tienen el propdsito de expresar creencia, juicio, experiencias,

razones, informacion u opiniones” (2007).

En una segunda conclusién del mismo grupo, escriben:

Todas las historias tienen dos partes, y después de haber conocido una que se encontraba
ignorada por tantas personas, vale resaltar ciertos aspectos. Para empezar, lo increible
que fue que dos campesinos hubieran logrado hacer un ejército invencible, simplemente
compartiendo sus ideologias y asegurandose de darles voz a aquellos que no la tenian.

Ademas, la fuerza y conviccién de los integrantes de este grupo, que fue uno de los
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aspectos que los hizo tan poderosos, muestra la tenacidad de los campesinos para
continuar hasta su objetivo. Mas, los cincuenta afios de guerra fueron una bola de nieve,
que crecid con el tiempo y arrasdé con demasiadas personas inocentes. Asi que la

verdadera pregunta es: ¢valio la pena? (Conclusiones Grupo 3 FARC)

Este grupo lleva a cabo, una evaluacion valorando “la credibilidad de los enunciados o de
otras representaciones que recuentan o describen la percepcion, experiencia, situacion, juicio,
creencia u opinion de una persona; y la valoracién de la fortaleza logica de las relaciones de
inferencia, reales o supuestas, entre enunciados, descripciones, preguntas u otras formas de
representacion”. (Facione, 2007). Realizan también una inferencia al denotar, “identificar y
asegurar los elementos necesarios para sacar conclusiones razonables, formular conjeturas e
hipétesis; considerar la informacion pertinente y sacar las consecuencias que se desprendan de los
datos, enunciados, principios, evidencia, juicios, creencias, opiniones, conceptos, descripciones
preguntas u otras formas de representacion” (Facione, 2007). Denotan una profundidad en su
pensamiento, puesto que logran contrastar y hasta legitimar las causas que provocaron el
surgimiento del movimiento guerrillero -en el marco de la Guerra Fria- con un balance negativo en

vidas y atraso economico a la luz de los resultados presentes.

Es triste que la gente tenga que recurrir a la violencia para que sus ideas sean escuchadas
y tomadas en cuenta. Desafortunadamente, en algunos casos es la tnica forma. Esto fue
lo que desencaden6 muchos afios de violencia en Colombia. Y a lo largo de muchos

afios las ideologias originales de este grupo se fueron transformando y la violencia fue
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creciendo. Santos trata de detener esto con el proceso de paz, largo proceso en el cual el
gobierno y las Farc logran ponerse de acuerdo y firmar la paz. Pero la pregunta es ¢ Sera
la firma de este acuerdo verdaderamente el final de este conflicto y esta violencia?

(Conclusiones Grupo 3 FARC)

En conclusiones como estas, se aprecia la autorregulacion. Ellas hacen un monitoreo de sus
propias compresiones, producto del analisis y evaluacién de sus juicios inferenciales, “con la idea
de cuestionar, confirmar, validar, o corregir el razonamiento o los resultados propios” (Facione,

2007).

4.1 Aciertos del trabajo con la EpC

Para analizar, qué pasoé con el trabajo de la Ensefianza para la Comprensién es pertinente
retomar un planteamiento expresado en el curso Estrategias Pedagdgicas y Didacticas llevado a
cabo en la Maestria de Educacion del cual este trabajo es su resultado. En el curso, partimos de tres
presunciones gque deberian estar presentes en la educacion: la primera, corresponde a la regla de no
hacer dafio a ninguna de las partes que intervienen. La segunda, a la meta que lo educativo deberia
tener de desarrollar pensadores criticos con autonomia intelectual. Y, por ultimo la consideracion
que la mejor estrategia que se puede tener en educacion es la que los estudiantes aprendan a

aprender, aprendan a indagar, a cuestionar y a resolver problemas.
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En el marco tedrico que antecede a este analisis, expresamos que el fortalecimiento del
pensamiento critico en la educacion requiere revisar qué esta ocurriendo en los salones de clase con
la pedagogia en general y con la didactica en particular. En la amplia y rica experiencia educativa
del dltimo medio siglo, existen corrientes, escuelas y enfoques que ayudan sustantivamente, al
desarrollo o fortalecimiento de pensamiento critico en los estudiantes. Por mi formacion y
conviccion, mi practica educativa se mueve fundamentalmente en corrientes cognitivistas y
constructivistas. Haber seleccionado el enfoque EpC, tiene que ver con las fortalezas que en €l he
encontrado después de muchos afios de mi labor docente. No considero que sea la Unica estrategia
de aprendizaje que permite fortalecer habilidades propias de un pensamiento critico. Existen otros
enfoques como el ABP (Aprendizaje Basado en Problemas) que permiten el aprendizaje activo,
requisito fundamental, para el desarrollo de un pensamiento profundo. No obstante, la EpC pone el
centro del trabajo en la comprension de los estudiantes, que en palabras de Perkins (1999), se asume
como la “habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe. Para decirlo de
otra manera, la comprension de un topico es la “capacidad de desempefio flexible” con énfasis en la

flexibilidad”.

De esta forma, encontramos una profunda y estrecha relacién entre comprensién y las

habilidades necesarias para un pensamiento critico.

Quienes llevamos anos recorridos en la ensefianza, hemos presenciado “modas” de “nuevos”

enfoques de ensefianza que fueron desplazadas por otras mas “novedosas”. Asumir un trabajo que

apunte al desarrollo o fortalecimiento de pensamiento critico, no debera convertirse en otra “moda”
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(como algunos colegas lo expresan), sino, regresar a lo sustantivo del aprendizaje que ya

mencionaban los socraticos.

Los desempefios de comprension en la EpC son otra forma de nombrar el desarrollo de
habilidades basicas presentes en un pensamiento critico. Asumir la secuencia didactica bajo esta
perspectiva, obligd a que los distintos desempefios organizados en actividades fueran desempefios
mas complejos. La complejidad en éstos significa que los estudiantes no solo aprenden habilidades,

sino que comprenden el porgqué de su importancia y como aplicarlas asertivamente.

La EpC contempla un aprendizaje en colaboracion. La mayoria de las actividades de la
secuencia didactica implicé un aprendizaje colectivo. Logramos que los estudiantes en distintas
actividades llevaran a cabo espacios de retroalimentacion no solo del profesor, sino de sus pares en

el proceso de evaluacion diagndstica continua.

Generalmente, una dificultad presente en la ensefianza es la ausencia de un aprendizaje
significativo: la ruptura de lo que se ensefia con la vida de los estudiantes. En el momento 3 de la
secuencia didactica, los estudiantes decidieron en una lluvia de ideas, el topico generativo de la
unidad de estudio: ¢En qué medida la Guerra Fria ha afectado mi vida? A la luz del marco
conceptual de la EpC, este tdpico generativo presentd las cinco caracteristicas que debe tener para

ser generativo:
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e Centrales para uno o mas dominios o disciplinas
e Suscitan la curiosidad de los alumnos

e Interesantes para el docente

e Accesibles

e Establecen numerosas conexiones

( (Blythe, 1999, pag. 58)

El topico generativo fue publicado en el salon de clase durante
el tiempo que durd la secuencia didactica (Foto personal: Giovanny Silva)

Otras preguntas esenciales fueron las metas de comprension. Estas, hicieron explicito lo que
los estudiantes necesitaban conocer y comprender cabalmente para responder la pregunta del topico
generativo. Por los resultados observados en distintas actividades como conversatorios y en los
ensayos finales, consideramos un acierto la formulacion de las tres metas de comprension del

momento 3 en la secuencia didactica. Para tal efecto a continuacién, relacionamos las metas de
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comprension, con algunas conclusiones de las investigaciones realizadas por los estudiantes de

algunas guerrillas revolucionarias representativas de América Latina y Colombia:

1. ¢Qué relaciones existen entre la Revolucion Rusa, Cubanay China en el marco de la

Guerra Fria con el surgimiento de guerrillas revolucionarias en América Latina?

“Esta guerrilla (MLN-Tupamaros) fue trascendental en nuestro contexto
latinoamericano, [aunque sus] actos fueron enfocados en un area delimitada
(Uruguay) sus acciones resonaron alrededor de todo el continente inspirando []el
surgimiento de nuevos grupos armados (0 también conocidos como grupos
revolucionarios) para derrocar el ideal autoritario de los gobiernos de la época”.

(Grupo 4 Guerrilla del MLN-T)

“Después de nuestra investigacion acerca del ELN pudimos descubrir como empezé
esta guerrilla y cuales fueron los eventos nacionales [e] internacionales que los
influenciaron. Pudimos ver como la revolucion cubana y la guerra fria afectaron el
pais en que vivimos ya que la guerrilla del ELN sigue una ideologia marxista-

Leninista ademas de seguir la teologia de liberacion”. (Grupo 1 Guerrilla del ELN)

“Las influencias de la Guerra Fria, encontrado con el pasado violento de Colombia
crearon una guerra que dejo un impacto mas que politico, social en Colombia, con
220.000 muertos, 45.000 desaparecidos y 7,7 millones de desplazados. Se puede

concluir que la tension mundial que crea la Guerra Fria influencié las vidas y el
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pensamiento de los colombianos, al igual que su historia, pues influencia al
surgimiento de una de las guerrillas mas relevantes en el conflicto colombiano, en
una época de presion del anticomunismo, especialmente por parte de EEUU”.

(Grupo 3 Guerrilla FARC))

En cuanto a su ideologia y accionar ¢son todas las guerrillas iguales?

“El movimiento 19 de abril se diferencio de las guerrillas de primera generacion en
aspectos como la propaganda y la justificacién de sus actos a través de medios de
comunicacion como la prensa y la radio. Ademas, muchas de sus acciones
mostraban el interés que sentian por mejorar la condicién de la poblacién
colombiana y una verdadera preocupacién por implementar su ideal de una
democracia plena en el pais que fue uno de los motivos principales que presento

origen del grupo”. (Grupo 1 Guerrilla M19)

¢ Qué consecuencias puede tener para una sociedad el que un gobierno legitimamente
elegido establezca conversaciones y negociaciones con un grupo armado ilegal?

“Es triste que la gente tenga que recurrir a la violencia para que sus ideas sean
escuchadas y tomadas en cuenta. Desafortunadamente, en algunos casos es la Unica
forma. Esto fue lo que desencadend muchos afios de violencia en Colombia. Y a lo
largo de muchos afios las ideologias originales de este grupo se fueron

transformando y la violencia fue creciendo. Santos trata de detener esto con el
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proceso de paz, largo proceso en el cual el gobierno y las Farc logran ponerse de
acuerdo y firmar la paz. Pero la pregunta es ¢Serd la firma de este acuerdo
verdaderamente el final de este conflicto y esta violencia?”. (Grupo 3 Guerrilla

FARC)

Las actividades disefiadas, permitieron que los estudiantes usaran sus conocimientos previos
de nuevas maneras para que fuesen verdaderos desempefios de comprension. Este es un aspecto en
el que los maestros tenemos mas inconsistencias. Organizamos actividades de clase sin valorar al
servicio de qué se encuentran esas actividades, cayendo en un activismo estéril que en nada ayudan
a la comprension. Cuando se planean desempefios de comprension, éstos deben presentar desafios

cognitivos en donde no solo deben desarrollar su comprension, sino que deben demostrarla.

La nueva informacion para los estudiantes se presentd en distintos momentos a través de
clases magistrales o expositivas. La EpC para nada invalida que los maestros utilicemos esta
estrategia de ensefianza siempre y cuando contribuyan directamente a las metas y los desempefios
de comprension. Nuestros esfuerzos no deben diluirse en cantidades de informaciones importantes
pero innecesarias para el proposito central, la comprension. En un mundo tan saturado de
informacidn que desborda la capacidad de cualquier individuo, el lema que se desprende de la EpC

seria que menos, es mas.

Durante todo el tiempo que durd la secuencia didactica, los estudiantes construyeron
portafolios digitales que les permitié tanto a ellos como al maestro, no solo observar el proceso

global, sino prestar atencion a los aciertos y dificultades que tuvieron en su aprendizaje. Estos son
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una herramienta fundamental para la evaluacion diagnostica continua, porque posibilité a los
estudiantes, monitorear sus progresos respecto a las metas de comprension durante todo el tiempo
de desarrollo de la secuencia didactica e incluso més alla a la duracion de ésta, puesto que pueden
acceder al portafolio digital en cualquier momento y lugar siempre y cuando cuenten con una

herramienta digital e internet.

En la ensefianza, el perfeccionamiento de habilidades que permitan el desarrollo o
fortalecimiento de un pensamiento critico, deben estar alineados con curriculos centrados en estas
habilidades de pensamiento. El actual programa del curso ECAL 11 ha sido pensado para desarrollar
estas habilidades y, en consecuencia, fue de gran utilidad en los distintos desempefios de

comprension.

La mayoria de los desempefios de comprensién plenamente desarrollados requieren de
algun tipo de pensamiento elevado tal como el razonamiento causal, la justificacién, el
hallazgo de problemas, la solucién de problemas, la toma de decisiones o la exploracion
de multiples perspectivas y puntos de vista. Los curriculos vinculados a las habilidades
mentales contribuyen a identificar las que usted desea que desarrollen y utilicen sus
alumnos en el contexto de los desempefios de comprension. A la inversa, saber
especificamente qué tipo de pensamientos desea usted que apliquen los alumnos le
servird para construir desempefios de comprension que les daran la oportunidad de

aplicarlos. (Blythe, 1999, pag. 158)
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4.2 El desafio de la interculturalidad y el pensamiento critico en la escuela

¢Qué ha pasado con la construccion de formas de ciudadania responsables, racionales y
auténomas durante el siglo XXy XXI en el pais? ¢{Por qué seguimos atrapados en una ciudadania
racista, intolerante, mezquina y desconocedora de los derechos de los ciudadanos? ¢Qué alcance
tiene la escuela en la construccion de una interculturalidad critica? ¢Tienen los estudiantes
suficientes habilidades de pensamiento critico para enfrentar los retos contemporaneos en la
construccioén de otras formas de ciudadania? Las anteriores preguntas, deberian ser consideradas al

menos en la escuela.

Por ciudadania activa se entiende al conjunto de habilidades y comportamientos que una
persona desarrolla de manera comprometida y activa en el involucramiento de los asuntos publicos
que conciernen a la comunidad o pais donde se encuentre. La escritora Adriana Cérdenas identifica

las siguientes caracteristicas de un ciudadano activo:

e Aunque respetan y siguen las leyes, las analizan y buscan cambiar aquellas que no se ajustan
al contexto, desvirtdan el comportamiento positivo o son injustas con sus ciudadanos.

» Respetan la justicia y la democracia de la nacion en la que viven o en la que nacieron.

« Protegen su ciudad, la gente, animales y naturaleza que habita en ella.

e Son abiertos y tolerantes a nuevas ideas.

e Escuchan a otros, pues en la escucha es que las necesidades reales y las ideas surgen.

o Poseen el suficiente coraje para defender su punto de vista basado en la equidad, inclusion

y justicia social.
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o Estan dispuestos a trabajar y luchar por otros.

o Piensan de forma critica basados en un conocimiento politico, econémico y social de la
situacién de su comunidad.

e Se involucran en las decisiones de la comunidad de diversas formas no solo ante
instituciones de gobierno, lo pueden hacer en escuelas, universidades, espacios
comunitarios, entre otros.

e Rechazan la violencia en todas sus formas. Todas las acciones de un buen ciudadano se
desarrollan de forma pacifica.

e No solo piensan, actuan. (Cardenas, 2017)

La crisis educativa en el pais no corresponde solo al real déficit de presupuesto de
instalaciones y maestros, sino a la ausencia de un “proyecto de ciudadania” (Quevedo, 2017). La
escuela deberia cumplir un papel emancipador que posibilite transformaciones en la

interculturalidad.

Ligada a la produccién capitalista, la escuela ha instrumentalizado al ciudadano que ha
pasado por ella. Resultado de ello ha sido un ciudadano vacio y esclavo al poder que lo quiera
manipular. El espacio educativo, se ha convertido en un escenario para el tener y no para el saber
transformador, “ya que no se considera pertinente y necesaria la formacion como ciudadano
equilibrado, honesto, tolerante y democratico, sino un profesional que sirva para la produccion de
bienes, no importando lo que se tenga que hacer para acrecentar el tener” (Pedroza, 2015). Pareciera

que, en la escuela
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solamente existiera el aspecto cognoscitivo (el saber), mas no las otras dimensiones
del ser: axiologicas, éticas, sicomotoras, etc. Poco a poco se le esta dando la estocada
final al ser y a la sociedad. Se educa para el tener, no importando ni la sociedad, ni el
medio ambiente, ni la moral, ni la ética; en fin, se esta educando para una sociedad

que va hacia el abismo de su propia destruccion. (Pedroza, 2015).

Este es el gran desafio que se tiene. Se requiere repensar la escuela a la luz de los cambios
que se vienen dando en el mundo. Hay una dicotomia entre la escuela y las grandes

transformaciones politicas, sociales, econdmicas, culturales y tecnoldgicas contemporaneas.

En las escuelas actuales el ambiente educativo se mantiene inalterado: en cuanto al
ordenamiento sigue siendo prescriptivo, en cuanto a las relaciones interpersonales es
dominado por consideraciones asimétricas de autoridad (autoritarismo). En cuanto a la
relacién con el conocimiento esta inmerso en concepciones transmisionistas y en lo
referente a valores se halla sumido en una farsa, en donde lo que se hace esta orientado
mas por la conveniencia que por consideraciones éticas, en donde se privilegia “el
saber racionalista e instrumental” y se descuidan el arte y las diversas posibilidades de

reconocimiento cultural y de otros saberes. (Duarte, 2003)

Pero hay un riesgo. Adaptar los cambios del mundo a la escuela, no significa que ésta
deba volverse un velero a merced de los cambiantes vientos olvidando lo que para muchos

deberia ser su norte: la construccién de una ciudadania activa, critica y emancipadora. Por

87



ejemplo, Zygmunt Bauman en el analisis de las sociedades contemporaneas plantea para la

escuela grandes retos en el tiempo de la modernidad liquida (Bauman, 2009).

De ahi que, a pesar de los esfuerzos para fortalecer la escuela a partir de ordenanzas
juridicas, el aspecto de inversion en ella sigue siendo deficitario y el acceso a una educacion de
calidad sigue estando en una reducida capa de la poblacion de los grupos sociales mas privilegiados
del pais acrecentando y perpetuando la desigualdad. En la Colombia rural las cifras son por lo
menos escandalosas: El 62% de la juventud en edad escolar no se matricula a la educacién media

y tan solo el 1% se matricularon en universidades en el 2016 (Semana, 2017).

Para Julidn de Zubiria, méas alla del déficit de maestros en términos cuantitativos, lo
preocupante es el déficit que los maestros tenemos en competencias nuevas para el momento actual
con gran ausencia de pensamiento critico. Leer hoy es mas complejo que en el siglo XX y los
maestros no estamos ni preparados ni formados para estos retos. EI Estado ha intentado
fallidamente resolver este déficit de los educadores incorporando nuevas tecnologias al sistema sin
atender tres pilares claves que, para él deben intervenir en una escuela transformadora: formacion
de maestros en los nuevos retos, liderazgo pedagdgico de los directores de instituciones y centros

educativos y desarrollo de competencias ciudadanas (Zubiria, 2017).

Aunado a lo anterior, se encuentra el rol politico que el maestro debe asumir en su préctica,
en su propio pensamiento critico y en su reflexion pedagdgica. En el pais ha hecho carrera el
prejuicio entorno a un maestro y una escuela politizada. Ha hecho carrera, el prejuicio a que los

docentes vivamos y seamos sujetos politicos. Pareciera que, por nuestra labor de formar a otros
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sujetos, deberiamos desprendernos de ese componente politico que llevamos adherido como la
sombra al cuerpo. En ultimas, esperan que los maestros seamos una especie de seres asexuados
politicamente hablando y por supuesto, el establecimiento le apuesta a este oscurantismo
social. Como mencionamos en el marco tedrico, la interculturalidad critica hace su apuesta a otra
matriz y estructura social, deconstruyendo formas de ciudadanias no deseadas por otras formas de
ciudadanias critica y el maestro debe ser junto a sus estudiantes, protagonista de estas

deconstrucciones y construcciones.

En esta direccion, la escuela necesita formar ciudadanos activos. En palabras del profesor

Alexander Ruiz Silva

La ciudadania es un constructo tedrico e historico, una manera de ser en sociedad, una
idea politica reguladora, por tanto, no hay ciudadanias buenas y ciudadanias malas,
aunque las pueda haber insuficientes -de limitado alcance- o ideales -pretendidas y en
tension permanente- frente a las necesidades reales de sujetos politicos concretos.

(Ruiz, 2007)
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En otras palabras, en la escuela se pueden construir ciudadanias nominales caracterizadas
por la reproduccion de una “inercia institucional que a fuerza de costumbre visibiliza la
desigualdad, silencia la autocritica y naturaliza la injusticia social” (Ruiz, 2007) o una ciudadania
activa que es la apuesta que debe hacerse desde la escuela bajo la perspectiva de una
interculturalidad critica. Por lo anterior, la presencia del componente politico existente en los
maestros en vez de ser una traba en este propdésito, debemos aprovecharlo en la formacion de una
ciudadania activa cuyo requisito central es la presencia de un pensamiento critico. La ciudadania
como condicidn politica permite ser, al que la ejerce, protagonista de su propio destino al hacer
conciencia de pertenencia a un orden social que se comparte, se critica o se quiere transformar. Al
asumir que los ciudadanos somos portadores de un rol politico, la responsabilidad en la
participacién de proyectos colectivos es activa en cuanto se construye 0 reconstruye un

ordenamiento social incluyente y con justicia social desde el conocimiento y el compromiso.

Los ciudadanos de hoy estamos enfrentados a fendmenos culturales como el internet,
economicos como la globalizacién, politicos como los nuevos populismos de izquierda y derecha,
crisis de la democracia occidental, el papel manipulador de los medios de comunicacion en el
mundo de la “posverdad” de una modernidad liquida y estamos en cuenta regresiva de un dafio
ambiental irreversible. Estas circunstancias son inéditas en la historia del hombre. Este es el gran
reto de la humanidad. Sino contamos con ciudadanos criticos, reflexivos y politizados, las

posibilidades de revertir este curso autodestructivo, nos sera cada vez mas esquivo.
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5. CONCLUSIONES

Para Bauman (2005), en la época actual que él nombra Modernidad Liquida, la escuela
tiene enormes retos. En ésta, se ha producido un cambio paradigmatico educativo. De un
“conocimiento de la verdad util para toda la vida” propio de la modernidad solida, se ha impuesto
un “conocimiento fugaz de usar y tirar” (Bauman, 2005). Esta caracteristica, debe revivir
discusiones de aspectos tan fundamentales pero ignorados en las sociedades contemporaneas,
referidos a cdmo se vive la interculturalidad en la escuela. Para las perspectivas relacional y
funcional de la interculturalidad, las tensiones y contradicciones por la existencia de diversidades
e identidades culturales ya han quedado superadas. Por lo tanto, no tendrian por qué estar presentes

en la escuela.

No obstante, esto no es lo que observamos el dia a dia en las relaciones que se presentan
con los estudiantes en los salones de clase y en otros espacios de la escuela. La perspectiva critica
de la interculturalidad, contraria a las dos anteriores, parte del problema estructural-colonial-racial
de nuestras sociedades no superado en nuestros paises latinoamericanos. Las tensiones de la
sociedad se trasladan inevitablemente a la escuela y deberian enfrentarse criticamente desde esta

perspectiva.

Las profundas desigualdades y los recurrentes ciclos de violencia en el pais, se explican
tempranamente desde esta matriz estructural-colonial-racial. Si desde la escuela, se intenta pasar

por encima de estas tensiones siguiendo el comodo camino de la correccion politica, no podremos

91



avanzar en la construccién de formas de ciudadania criticas y activas tan urgentes en el presente.
En palabras de Wash, se “requiere la transformacion de las estructuras, instituciones y relaciones
sociales, y la construccidn de condiciones de estar, ser, pensar, conocer, aprender, sentir y vivir

distintas. (Walsh, 2009, p. 4)

Desde hace més de seis décadas, Colombia sufre un conflicto armado interno que requiere
la inevitable necesidad de un dialogo intercultural con y entre los estudiantes. La insuficiencia de
relaciones agonisticas en el conflicto colombiano, ha derivado en que las formas dialdgicas entre
ciudadanos sea igualmente insuficiente. La nombrada y tan en moda polarizacion politica en el
continente, no ha encontrado canales de resolucion pacificas y en democracia. Para algunos, el
conflicto no es mas que otro rasgo cultural inevitable de los colombianos al considerar que somos
por naturaleza violentos e intolerantes. La escuela, debe desnaturalizar y condenar las formas de
violencia y las causas del tipo que sean que la originaron. No pretendemos buscar eliminar las
pasiones presentes también en los estudiantes, sino “movilizarlas y ponerlas en escena de acuerdo
con los dispositivos agonisticos que favorecen el respeto del pluralismo”. (Mouffe, 1999, p. 6) Por
ello, en palabras de Fuentealba, “es decisiva la influencia del impacto de la realidad social en el

sistema educacional.” (Fuentealba, 1986, p. 9)

En correspondencia a lo anterior, aparece en la escena educativa un dilema entorno a si la
escuela debe ser un espacio de relaciones “neutras” o por el contrario cumplir un papel en la
formacion politica de los futuros ciudadanos. Categdricamente, consideramos lo segundo.
Contrario a “evitar politizar” a nuestros nifios y adolescentes, la escuela debe ser un escenario

donde se pueda aprender y vivir la politica recuperando el legado de nuestros maestros en la
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antigua Grecia. En este orden de ideas, la escuela debe fortalecer la formacion politica de los
maestros y sus estudiantes. Creemos, que una de las razones de la apatia de los ciudadanos a lo
politico, no solo obedece al desprestigio en las instituciones y quienes nos representan en el Estado,
sino también, al prejuicio y temor que tenemos los profesores de ser agentes facilitadores en la
discusion y la formacidn politica de nuestros estudiantes. También la llamada “polarizacion”, ha
conllevado a nutrir este prejuicio derivando en un retroceso frente algunos avances del papel
politico que la escuela deberia tener. Después de los 90", nuevos aires democraticos abrazaban al

pais con la puesta en marcha de su nueva constitucion politica.

En este pais, se ha equiparado el disenso con acepciones negativas de polarizacion tanto de
izquierda, centro o derecha. Casi de tajo, arrebataron el caracter deliberativo que tiene lo politico.
Nos cuesta vivir la politica en términos de adversario politico, con quien cabria la posibilidad de
llevar a cabo relaciones agonisticas. Generalmente, vivimos la politica en términos de enemigo
politico, con quien, en esa relacion antagonica, deberia terminar en la desaparicion de ese

<<otro>>.

Fortalecer el pensamiento critico en la escuela, es fortalecer la formacién politica en ella.
Las disposiciones y/o habilidades que el pensamiento critico presenta, contribuye en los
estudiantes a un actuar mas racional y a un empoderamiento de lo politico como ciudadanos locales
y globales. El desarrollo de pensamiento critico en las instituciones educativas del pais -en palabras
del profesor De Zubiria- provocaria que “nuestros hijos [vivieran] en un pais menos corrupto y

mas participativo” (SEMANA, 2019). Desarrollar o fortalecer pensamiento critico, sera el camino
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para que logren alcanzar con mayor plenitud lo esperado en el perfil del egresado del Colegio

Bolivar en cuanto,

1. Podrd compartir y aplicar principios, procesos y conocimientos en la bldsqueda de la
excelencia académica.

2. Podrarelacionar y aplicar conocimientos para actuar con pensamiento critico y creativo.

3. Podra mostrar un dominio bilingie en el contexto académico y social.

4. Serauna persona integra con valores.

5. Tendra la conciencia y responsabilidad social de un ciudadano comprometido.

6. Podré interactuar efectivamente con el mundo reconociendo y respetando los diferentes

enfoques y perspectivas (Colegio Bolivar, 2017, 04 de Oct).

Sumado a otras disposiciones, el colegio Bolivar se ha propuesto en su Mision que los
estudiantes “demuestren un espiritu de colaboracion e investigacion y mantengan un compromiso
con la excelencia y las mas altas aspiraciones para el bienestar tanto del individuo como de la
sociedad” (Mision Colegio Bolivar). Para evaluar como iba este proposito desde los estudiantes
de 12°, realizamos un diagnostico sobre la presencia de formas interculturales concretas en relacion
con algunas disposiciones propias del pensamiento critico en el grupo focal. Hacer este tipo de
gjercicios, requiere de un apoy0 de caracter tedrico como el sefialado en la primera parte de este
trabajo pero sobre todo, de la propia experiencia y reflexiones como profesor de la asignatura de
ECAL en esta institucion por mas de quince afios. Como educadores, la reflexion pedagdgicay el

pensamiento critico son quizas las mas importantes habilidades para poder lograr transformaciones
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significativas. Si los maestros no nos fortalecemos en el desarrollo de pensamiento critico ;coOmo

pretendemos hacerlo con nuestros estudiantes?

En el Colegio Bolivar encontramos avances importantes en la deconstruccion y
construccién de nuevas formas de relaciones interculturales en los estudiantes que, con la puesta
en practica de una secuencia didactica de una unidad especifica, no hicimos mas que fortalecer
algunas de estas disposiciones o habilidades ya presentes en muchos de nuestros estudiantes
adquiridas durante toda su vida escolar previa. Para el caso del Departamento de Ciudadania,

nuestros programas contemplan que,

Los conocimientos que aportan las Ciencias Sociales tienen relevancia en cuanto nos
permite comprender el mundo que nos rodea y tomar decisiones responsables sobre nuestro
futuro como ciudadanos contemporaneos. De ahi, nuestra insistencia en mejorar
habilidades que fortalezcan un pensamiento critico y analitico dirigido a la adquisicién o
aproximacion de un pensamiento histérico y geografico y una préctica ciudadana

responsable, racional y autonoma (Programa ECAL I11).

En nuestra institucion, como en cualquier otra institucién educativa, intervienen
estudiantes, profesores y saberes y salen de estas interacciones sujetos transformados. Al pensar
la ciudadania, creemos que en muchas ocasiones se sacrifica el resultado de un aprendizaje
ontoldgico y axioldgico por saberes disciplinarios. Los saberes que determinemos, no nos deben
alejar del propdsito central: formar o transformar jévenes, en ciudadanos responsables, racionales

y auténomos.
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La encuesta diagnostica inicial aplicada a los estudiantes, mostrd un rasgo intercultural
frente a la pluralidad politica y disposiciones presentes en un pensamiento critico. En el
fortalecimiento y variacion de estos aspectos, aunque -como es de esperarse- fue desigual, si
encontramos avances significativos al finalizar la secuencia didactica. Las estrategias didacticas,
actividades y el caracter de la evaluacion, son responsables de este crecimiento. La pregunta que
nos surgié frente a aquellos estudiantes en que hubo poca movilizacion en su condicion de
interculturalidad, aungue hayan tenido un mayor desempefio en sus habilidades cognitivas propias
de un pensamiento critico fue ¢por qué ocurre esto? Creemos que tiene que ver con un dispositivo
poco atendido en el desarrollo de las habilidades de un pensamiento critico: el componente
axioldgico. Las condiciones socioeconémicas y la precariedad de una ética que contenga justicia,
verdad y solidaridad conlleva a una baja empatia con esos otros distintos a mi. Romper con aquello
del “todo vale”, va a requerir mucha reflexion ética y una importante transformacién cultural como

sociedad.

Las anteriores conclusiones, son indicativos del qué y el para qué llevar a cabo procesos
formativos en la escuela. Lo que resta seria responder el como. Este cémo, lo resolvimos en el
plano didéctico en el disefio y aplicacion de una secuencia didactica bajo un enfoque activo que
no necesariamente debe ser la EpC. Las preguntas mas recurrentes que los profesores nos
formulamos tienen que ver en como hacer que los procesos de ensefianza y aprendizaje sean mas
efectivos para lograr resultados mas pertinentes. Para ello, la planeacion se convierte en el
componente mas efectivo para optimizar el trabajo en las clases, pues en ella intervienen los
aprendizajes que se requieren, las estrategias a usar para alcanzarlos, los recursos requeridos, el

caracter y los actos evaluativos que contendrian la evaluacion.

96



El ejercicio de la planeacion es tan variado, como concepciones y enfoques educativos
puedan existir. No obstante, en los Gltimos afios con el propésito de lograr aprendizajes mas
relevantes y significativos las secuencias didacticas se han erigido como una opcion de planeacién
que permite mejores resultados a otras formas maés tradicionales. Como lo desarrollamos en el
marco tedrico, la secuencia didactica es una estrategia que permite la construccion activa de los
conocimientos de nuestros nifios y jovenes. Estas “constituyen una organizacion de las actividades
de aprendizaje que se realizaran con los alumnos y para los alumnos con la finalidad de crear
situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje significativo” (Diaz, 2013). En su disefio,
se debe tomar en cuenta aspectos como estrategias en la ensefianza, en la instruccion, el aprendizaje

y por supuesto de la evaluacion.

Para contener una estructura de secuencia didactica, debe presentar una estructura
determinada por momentos de actividades de apertura, desarrollo, cierre y evaluacion. En cada
uno de estos momentos, debe mantenerse una conexion légica y sistematica. EI enfoque EpC por
su marco conceptual de cuatro partes, nos permiti6 mantener estas conexiones ldgicas y una

sistematicidad en todos los momentos de desarrollo de la secuencia didactica.

Las secuencias didacticas no son per se, generadoras de pensamiento critico y
comprensiones profundas. Para que ellas tengan este efecto, es necesario tomar en cuenta
consideraciones didacticas y caracteristicas de los maestros que la ejecutan. En lo primero, éstas

deben estar organizadas secuencialmente a través de desempefios de comprensién y no solo
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actividades inconexas que deriven en un activismo didactico. Estos desempefios de comprension
deben provocar situaciones que permitan mejores aprendizajes, conectados a aspectos de interés y
significativos para los estudiantes, donde lo emocional, debe tener una atencién sustantiva.
Respecto a los docentes, se requiere un conocimiento profundo de la asignatura, la comprension
del programa de estudio que guia su labor, un nivel de experiencia en la ensefianza y una vision
critica y flexible en los procesos ensefiados con una dosis de creatividad en el disefio y aplicacion

de dichos desempefios -insistimos- constituidos por actividades relevantes.

Es indudable que las secuencias didacticas son una estrategia muy util para fortalecer
aprendizajes y habilidades propias del pensamiento critico. No obstante, como se mencioné
anteriormente, su disefio y ejecucion no es en si garantia para fortalecer pensamiento critico. Si lo
que se busca es robustecer este pensamiento, las secuencias didacticas deben inscribirse en algo
mayor en los curriculos institucionales de tal forma que garantice conexiones entre ellas y
consistencia en sus propésitos. Por ejemplo, mientras las escuelas no tengan como centro el
desarrollo en sus estudiantes de pensamiento critico, el papel de las secuencias didacticas para
fortalecerlo sera limitado e insuficiente. Se requiere una transversalidad institucional en el
desarrollo de las habilidades que contiene este tipo de pensamiento, a través de metodologias

activas de ensefianza.

Los profesores tendriamos entonces dos desafios. El primero, cualificarnos nosotros
mismos en el fortalecimiento de pensamiento critico a través de capacitaciones ya sean en

instituciones de ensefianza superior, comunidades de aprendizaje o trabajo personal autonomo. El

98



segundo, ser los agentes mas proactivos en las instituciones donde laboramos, para impulsar el
desarrollo y fortalecimiento de pensamiento critico a través de distintas estrategias de planeacion,
donde las secuencias didacticas -sin ser las unicas- se convierten en un gran aliado de nuestro
trabajo como educadores. Los retos contemporaneos de destruccion de los ecosistemas del planeta
y el retroceso de las sociedades en derechos humanos y democracia, hace imperiosa la necesidad
de que la escuela reflexione seriamente sobre qué papel deberia cumplir en la formacion de esos

futuros ciudadanos.
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7. ANEXOS

ANEXO 1
PROGRAMA ECAL Il
COLEGIO BOLIVAR

ESTUDIOS DE COLOMBIAY AMERICA LATINA 1

GRADO DOCE

2018-2019

Descripcion:

El curso Estudios de Colombia y América Latina I11, busca que el estudiante a partir del estudio y
apropiacion de una red conceptual estudiada en afios anteriores en los distintos cursos de ECAL y los
aportados en el presente curso, analice criticamente los procesos del orden econdmico, social, politico y
cultural desarrollados en Colombia y América Latina entre los afios de 1945 hasta la actualidad desde un

enfoque histérico y geopolitico.

Los conocimientos que aportan las Ciencias Sociales tienen relevancia en cuanto nos permiten
comprender el mundo que nos rodea y tomar decisiones responsables sobre nuestro futuro como

ciudadanos contemporaneos. De ahi nuestra insistencia en mejorar habilidades que fortalezcan un
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pensamiento critico y analitico dirigido a la adquisicion o aproximacion de un pensamiento histérico y

geografico y una préactica ciudadana responsable, racional y autonoma.

CONTENIDOS SEMESTRE |

UNIDAD 1: Constitucion Politica de Colombia de 1991
¢ Qué es una constitucion politica?
Contexto historico en que surge la constitucion Politica de 1991

Estructura del Estado Colombiano

UNIDAD 2: Orden Mundial de La Guerra Fria
2.1 Caracteristicas del Ordenamiento

2.2 América Latina 'y La Guerra Fria

UNIDAD 3: América Latina 1950 -1990
3.1 Dictaduras Militares en América Latina:
Chile

Argentina

Cuba

Nicaragua

3.2 Revoluciones en América Latina:
Revolucién cubana

Revolucion boliviana

Revolucion sandinista.
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CONTENIDOS SEMESTRE 11

UNIDAD 4: Colombia 1948-2018
4.1 La Violencia
4.2 Colombia: El Frente Nacional 1958-1974
4.3 Guerrillas Revolucionarias en América Latina y Colombia
4.4 Colombia 1974-2018 (Clientelismo, Narcotréafico, Narcoterrorismo)

4.5 Procesos de negociacion con grupos armados ilegales siglo XXI: Paramilitares y FARC

Contenidos Procedimentales

Manejo de elementos del tiempo histérico como las cronologias para visualizar acontecimientos y procesos
histéricos.

Lectura de fuentes primarias y secundarias.
Interpretacion cartografica

Interpretacion y analisis de documentos filmicos y sonoros.

Contenidos Actitudinales

Valoracidn de los procesos historicos nacional y regional, analizando y apreciando los cambios vividos en
América Latina y Colombia en la transicion del siglo XX al XXI

Concientizacion de la necesidad de busqueda de soluciones solidarias a los problemas existentes en América
Latina.

ESTANDARES E INDICADORES DE LOGRO.

Procesos y Tiempo Historico

Estandar 1: Comprende los elementos constitutivos del tiempo y de los procesos historicos
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SS.ECAL3.12.1.1 Identifica diferentes relaciones en diversos procesos historicos

Ruptura-continuidad Poder-dependencia Reforma-contrarreforma
Causa-consecuencia Pasado-presente
Semejanzas-diferencias Inclusion-exclusion

SS.ECAL3.12.1.2 Elabora instrumentos que representen procesos historicos, integrando diversos elementos

Simultaneidad

Secuencialidad

Duracion

Habilidades interpretativas y analiticas

Estandar 2: Desarrolla habilidades para la investigacion en las Ciencias Sociales

SS.ECAL3.12.2.1 Desarrolla habilidades y actitudes cientificas requeridas para explorar hechos y procesos
histdricos asi como, para proponer soluciones a problemas actuales

SS.ECAL3.12.2.2 Comunica de manera eficiente y adecuada sus reflexiones y comprensiones

SS.ECAL3.12.2.3 Analiza los intereses de grupos, ideologias y proyectos socioeconémicos y politicos a través de
fuentes primarias y secundarias

Conceptos y Contextos Historicos

Estandar 3: Comprende conceptos y contextos historicos
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SS.ECAL3.12.3.1 Da cuenta de conceptos fundamentales claves en la comprension de los periodos y procesos

estudiados
Populismo
Reforma
Revolucién
Dictadura
Globalizacion
Guerra Fria
Rebeldia
Insurgencia
Represidn oficial
Oposicién politica
Guerrilla revolucionaria
Insurgencia
Terrorismo
Paramilitar
Autodefensa
Narcotrafico
Delincuencia comdn
Clase politica
Nepotismo
Clientelismo
Trasnacional

Multinacional

Neoliberalismo Econémico

Democracia Neoliberal

Exclusion politica

Reforma agraria
Régimen politico
Terrorismo de Estado
Subversion

Centro

Periferia

Debilidad del Estado
Ausencia del Estado
Ordenamiento Mundial

Bipartidismo



SS.ECAL3.12.3.3 Conoce distintos contextos internacionales y nacionales que determinaron las

caracteristicas del desarrollo econdémico, politico, social y cultural de América Latina'y Colombia en el

periodo estudiado

Espacios e interacciones humanas

Estandar 4: Comprende los elementos constitutivos del espacio geogréafico y sus interacciones

SS.ECAL3.12.4.1 Conoce las condiciones y caracteristicas que determinan los ordenamientos
geopoliticos en los espacios de Colombia y América Latina

Demografia
Geografia econémica

Geografia politica

Cétedra de la Paz y Constitucion Politica

Estandar 5: Valora la Cétedra de Paz en la construccion de la ciudadania enmarcada en un Estado
democratico

SS.ECAL3.12.5.1 Desarrolla conocimientos y habilidades necesarios para fomentar una cultura y
educacion para la paz

Justicia y Derechos Humanos
Diversidad y Pluralidad
Participacion Politica

Memoria Histérica
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Historia de los acuerdos de paz nacionales e internacionales

SS.ECAL3.12.5.2 Conoce el contexto econémico, politico y social que dio origen a la Constitucion
Politica de Colombia de 1991

SS.ECAL3.12.5.3 Identifica los componentes fundamentales en la estructura de la Constitucion Politica
de Colombia de 1991

Diversidad Cultural, Identidad y Alteridad

Estandar 6: Reconoce alteridad y diversidad cultural en el mundo indigena y afrocolombiano

SS.ECAL3.12.6.1 Valora la existencia de grupos con diversas caracteristicas de etnia, edad, género,
oficio, lugar y situacion socioecondmica

SS.ECAL3.12.6.2 Analiza criticamente la construccién de formas de alteridad en América Latinay
Colombia, durante las Gltimas décadas

SS.ECAL2.10.6.3 Reconoce las problematicas de caracter politico, social, econémico y cultural de la
poblacién indigena y afrodescendiente en Colombia y en América Latina, estableciendo relaciones
multicausales a partir de los procesos historicos estudiados

Compromiso Personal

Estandar 7: Contribuye a un ambiente positivo de aprendizaje personal autbnomo y reflexivo
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SS.ECAL3.12.7.1 Demuestra responsabilidad personal como estudiante proactivo; completa a tiempo sus
tareas, presta atencion en clase y esta preparado a participar en ella

SS.ECAL3.12.7.2 Asume actitudes respetuosas de participacion constructiva en el desarrollo de la clase y
en las diversas actividades propuestas

EVALUACION:

Los actos evaluativos a reportar seran en lo fundamental:
- Trabajo en clase plataforma Google Classroom
Participaciones y desempefios en clase

Quiz

- Pruebas escritas contextualizadas

- Exposiciones

- Trabajos escritos

- Proyectos de Aula

Actividades deliberativas (mesa redonda, debate, etc)

BIBLIOGRAFIA BASICA
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RODRIGUEZ, Claudia Alicia. VARGAS, Po Martin Eduardo. CORTES, José David. Espacios 9: Historia y
Geografia. Editorial Norma.

MONTENEGRO, Augusto. Historia de América. Editorial Norma.
Historia General de América Latina. Ediciones UNESCO, Editorial Trota. 9 volimenes.
Historia de América Latina. Cambridge University Press. Editorial Critica. 16 volumenes.

Nueva Historia de Colombia. Editorial Planeta
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[, UNIVERSIDAD ANEXO 2

w J[CESI

Universidad Icesi — Maestria en Educacion

Investigacion:

Investigador: Giovanny Silva Sdnchez

Titulo de la investigacion: ¢Qué caracteristicas debe contener una secuencia didactica centrada en la
interculturalidad que permita promover el pensamiento critico con estudiantes de grado doce (12°) del
Colegio Bolivar?

Tutor: José Benito Garzon

Sitio de investigacion: la investigacion se llevara a cabo con 15 estudiantes de Grado 12 A del Colegio
Bolivar. La muestra de participantes se selecciono por las caracteristicas de composicion mixta. El lugar
de intervencion sera en el salon J 9 del Colegio en la asignatura de ECAL III.

Este es un documento de consentimiento informado que le indicara lo que puede esperar de la
investigacion.

¢Por qué razon se esta haciendo este estudio? Esta investigacion se esta realizando como proyecto de
investigacion requisito para grado de la Maestria en Educacion en la Universidad Icesi.

¢Cudles son los procedimientos de este estudio? ;Qué me van a pedir que haga? En este estudio se le
pedird no hacer nada distinto a asistir a las clases como cualquier otro grupo.

¢Cudles son los riesgos o inconvenientes del estudio? No hay riesgo o inconveniente alguno.

113



¢Cudles son los beneficios de este estudio? Fortalecerse en las habilidades que constituyen el pensamiento
critico.

¢Recibiré algin pago por mi participacion? No.

¢Existen costos por participar en este estudio? No.

¢Puedo dejar de participar en el estudio y cuéles son mis derechos? Usted no tiene que hacer parte de este
estudio si no quiere. Si esta de acuerdo con participar en este estudio, pero luego cambia de opinion, se
podra retirar en cualquier momento. No hay ninguna penalidad o consecuencia si usted decide que no
quiere participar o no quiere continuar participando.

Usted no tiene que contestar las preguntas que no quiera contestar.

¢A quién puedo contactar en caso de tener preguntas? Puede contactar a David Fayad si tiene preguntas
adicionales sobre su participacion en este estudio: email: dfayad@colegiobolivar.edu.co ; teléfono:
4845050 extension 238.

¢Qué uso haran de la informacién que yo brinde?

Ninguno distinto a llevar a hacer parte en un andlisis del trabajo final.

Le agradezco mucho su participacion en esta investigacion. Le pido firme si desea participar.

Documentacion de consentimiento

Yo he leido este documento y decidi participar en el proyecto de investigacion descrito arriba. El objetivo
general, el tipo de participacion que tendré, y los posibles riesgos e inconvenientes han sido explicados de
manera satisfactoria. Declaro entender que puedo retirarme en cualquier momento. Al escribir mi nombre yo
certifico que he leido este documento de consentimiento y que estoy de acuerdo con participar en esta
investigacion.

Nombre del Participante Fecha

Nombre de la persona que obtiene el consentimiento Fecha
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ANEXO 3
ENCUESTA INICIAL

Guerrillas en Colombia y América Latina

Cuando en algunos cursos dados por el colegio se ha abordado el estudio
del origen y/o desarrollo de las llama... producido ningun tipo de sentimiento.

10 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Indiferente

@ De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo

Cuando se ha abordado el estudio del origen y desarrollo de las llamadas
guerrillas marxistas o comunistas en ...s, me produce un sentimiento de odio.

10 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
® En desacuerdo

@ Indiferente

@ De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo
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Cuando se ha abordado el estudio del origen y desarrollo de las llamadas
guerrillas marxistas o comunistas en ...ntimiento de simpatia por sus causas.

10 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Indiferente

@ De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo

En los colegios no deberian abordar el estudio del origen y desarrollo de las
llamadas guerrillas marxistas o comuni... darle una importancia que no tienen.

10 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Indiferente

® De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo
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Pienso que el Estado colombiano y la comunidad internacional deben darle
un status politico hoy a las llamadas guerrillas marxistas.

10 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Indiferente

® De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo

Ha sido muy positivo para el pais que distintos gobiernos hayan Illevado a
cabo procesos de negociacién y acuerd...os grupos guerrilleros izquierdistas.

10 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Indiferente

@ De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo

®
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El presidente Ivan Duque deberia insistir en negociar un acuerdo de paz con
el ELN.

10 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
® En desacuerdo

@ Indiferente

® De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo

La presente imagen me produce (Nicolds Rodriguez Bautista (Gabino) lider

del ELN)
@ Mucho desagrado
60% @ Desagrado
@ Nada
@ Agrado
@ Mucho agrado
'

10 respuestas
0%
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La presente imagen me produce (Miembros de la FARC en el Senado de
Colombia)

10 respuestas

@ Mucho desagrado
@ Desagrado
Nada
® Agrado
@ Mucho agrado
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ANEXO 4
ECAL 111
2018-2019
Guerrillas Revolucionarias en América Latina

GUIA PARA PREPARAR Y LLEVAR A CABO LAS EXPOSICIONES

Cada GRUPO de trabajo tiene asignado una guerrilla revolucionaria de América Latina sobre el que realizaran una
consulta o investigacion de unos aspectos que sefialaremos en esta guia.

EVALUACION: Los siguientes topicos son los ASPECTOS para tomar en cuenta en la calificacion del proyecto en
su totalidad. Los Estandares e Indicadores seran expuestos el dia que inicien las presentaciones:

I. ASPECTOS PARA ORGANIZAR EN LA ETAPA PREPARATORIA:

1. Escribir minimo dos y maximo cuatro objetivos a alcanzar durante la exposicion (el alcance de estos sera el
parametro para las calificaciones).

Origen: En qué afio y en qué contexto econémico, politico y social se originé la guerrilla. Quiénes fueron
sus fundadores y qué caracteristicas socioeconémicas y culturales presentaban.

Ideologia (Qué o cuéles procesos internacionales determinaron su ideologia, qué programa o postulados
los guiaba o los guia si todavia existen)

Accionar (cémo actuaban, qué estructura militar presentaban o presentan, coémo se financian y algunas
acciones relevantes)

¢Llevaron a cabo algun proceso de negociacion y desmovilizacion? o ¢Por qué desaparecieron?

Conclusiones: Elaborar minimo tres (3) y maximo cuatro (4) conclusiones cognitivas y/o valorativas de lo
comprendido en todo el proceso.

1. PAUTAS PARA EL MOMENTO DE LA EXPOSICION:

1. Iniciar la presentacion con los objetivos pensados para el desarrollo de la exposicion (Deben proyectarse)

2. Contenido: Se refiere a un esquema de los aspectos que van a desarrollar (explicacién del recorrido que
realizaran en la exposicion)
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3. Realizacion de las exposiciones individuales (importante que esté acomparfiada la informacién con ayudas
visuales y cada miembro del grupo tenga sus fichas de apoyo)

4, Conclusiones de comprension (qué aprendizajes les dejo el proceso de investigacion. Las valoraciones de
estas conclusiones se haran a partir de su pertinencia en términos cognitivos y la argumentacién que presenten)

11. OBSERVACIONES A TOMAR EN CUENTA:

1. El manejo disciplinario basico corre por cuenta del grupo que expone (si el comportamiento del grupo no
es el esperado y el grupo que expone no interviene a los compafieros que generan la indisciplina, se vera afectada la
nota final del trabajo).

2. Cada miembro del grupo debe estar en capacidad de dar cuenta de cualquier aspecto tratado en la
exposicién (este aspecto tendra repercusion en la calificacién individual)

3. Se daran dos grupos de calificaciones: una individual (tomar en cuenta las observaciones hechas por el
profesor) y otra grupal (De acuerdo con los criterios arriba sefialados).

4. La AUSENCIA de un miembro del grupo el dia de la presentacion PARA NADA EXCUSA LA FALTA
DE ALGUN ASPECTO en la exposicion, ni el aplazamiento de ésta.

5. Es necesario que la clase tome apuntes CLAVES en la tabla de Cornell. Las ayudas visuales seran
compartidas a toda la clase.

Giovanny Silva Sanchez

Profesor ECAL 111
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ANEXO 5
ENCUESTA FINAL

Guerrillas en Colombia y América Latina

Cuando en algunos cursos dados por el colegio se ha abordado el estudio
del origen y/o desarrollo de las llama... producido ningun tipo de sentimiento.

10 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Indiferente

® De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo

Cuando se ha abordado el estudio del origen y desarrollo de las [lamadas
guerrillas marxistas o comunistas en ...s, me produce un sentimiento de odio.

10 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@® En desacuerdo

@ Indiferente

® De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo
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Cuando se ha abordado el estudio del origen y desarrollo de las [lamadas
guerrillas marxistas o comunistas en ...ntimiento de simpatia por sus causas.

10 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Indiferente

® De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo

En los colegios no deberian abordar el estudio del origen y desarrollo de las
llamadas guerrillas marxistas o comuni... darle una importancia que no tienen.

10 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
® En desacuerdo

@ Indiferente
@ De acuerdo
@ Totalmente de acuerdo
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Pienso que el Estado colombiano y la comunidad internacional deben darle
un status politico hoy a las llamadas guerrillas marxistas.

10 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Indiferente

® De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo

Ha sido muy positivo para el pais que distintos gobiernos hayan Illevado a
cabo procesos de negociacién y acuerd...os grupos guerrilleros izquierdistas.

10 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
® En desacuerdo

60% @ Indiferente
(1]
@ De acuerdo
@ Totalmente de acuerdo
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El presidente Ivan Duque deberia insistir en negociar un acuerdo de paz con
el ELN.

10 respuestas

@ Totalmente en desacuerdo
@ En desacuerdo

@ Indiferente

® De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo

La presente imagen me produce (Nicolds Rodriguez Bautista (Gabino) lider
del ELN)

10 respuestas

@ Mucho desagrado
@ Desagrado

@ Nada

@ Agrado

@ Mucho agrado

125



La presente imagen me produce (Miembros de la FARC en el Senado de
Colombia)

10 respuestas

@ Mucho desagrado
@ Desagrado

@ Nada
® Agrado
@ Mucho agrado
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