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Resumen

La presente investigacion de aula se llevd a cabo en torno a la escritura para fomentar la escritura
como proceso en la elaboracién de infografias literarias con estudiantes del grado 9°.
Investigacion que estd fundamentada en el andlisis cualitativo interpretativo y cuyos propdsitos
se centraron en determinar de qué manera la elaboracién de infografias literarias, que son textos
discontinuos, favorece la produccion textual de los estudiantes. Para ello se partio de la
caracterizacion de los niveles de escritura, el disefio e implementacion de la secuencia didactica
como estrategia metodoldgica para la ensefianza - aprendizaje y la evaluacion del proceso de los
estudiantes. Con base en los hallazgos se puede concluir que el texto infografico realizado por
los estudiantes fue el resultado del desarrollo de los procesos cognitivos como el analisis, la

reflexion, las discusiones metaverbales y el trabajo colaborativo.

Palabras clave: escritura, escritura como proceso, infografias literarias, textos discontinuos,

discusion metaverbal.

Abstract

The present classroom investigation was carried out around writing to promote writing as a
process in the elaboration of literary infographics with 9th grade students, research that is based
on interpretive qualitative analysis and whose purposes were focused on determining how the
elaboration of literary infographics, which are discontinuous texts, favors the textual production
of the students starting from the characterization of the levels of writing, the design and
implementation of the didactic sequence as a methodological strategy for teaching, learning and

evaluation of the student process. Based on the findings, it can be concluded that the infographic



text made by the students was the result of the development of cognitive processes such as
analysis, reflection, metaverbal discussions and collaborative work.
Keywords: writing, writing as a process, literary infographics, discontinuous texts, metaverbal

discussion.
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Introduccion

El objeto de estudio en este trabajo es la escritura como proceso en la produccion de
infografias elaboradas por los estudiantes del grado 9° de la Institucion Educativa Vicente
Borrero Costa de la ciudad de Cali.

De acuerdo con la necesidad que presentaban los estudiantes por los resultados de la
prueba Saber en la competencia comunicativa escritora y las diferentes dificultades para la
produccion textual fue necesario investigar a partir de la pregunta ¢de qué manera la elaboracion
de infografias literarias favorece la produccion textual en los estudiantes de noveno grado de la
Institucion Educativa Vicente Borrero Costa de Cali?

Bajo esa pregunta fue necesario trazarse un objetivo general el cual es determinar de qué
manera la elaboracion de infografias favorece la produccion textual del grado en cuestion y tres
objetivos especificos: 1° caracterizar el nivel de escritura de los estudiantes; 2° disefiar e
implementar la secuencia didactica para el aprendizaje y elaboracion de las infografias literarias
y como 3° evaluar como avanzd el proceso de escritura de los estudiantes a partir de la escritura
de infografias.

Por otra parte, se utiliza como marco tedrico los conceptos de escritura como la mas
trascendental de las invenciones tecnoldgicas del ser humano (Ong, 1987) y lo importante de que
sea un acto contextualizado (Cassany, 1999) enmarcados en la escritura como proceso en el que
los estudiantes pasan de “decir el conocimiento” a “transformar el conocimiento” (Scardamalia
& Bereiter, 1992) desde la elaboracion de su primer Ti o texto intentado hasta su Te o texto
escrito final (Camps, 1992). Luego se plantea el género discursivo (Bajtin, 1989), el texto

discontinuo y la infografia literaria con sus elementos béasicos, sus cuatro componentes y las tres
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dificultades que se presentan al momento de realizarla (Dolz & Schneuwly, 2011), para finalizar
con la actividad metaverbal (Pérez, 2011) o el espacio de puesta en comun y reflexion critica de
las producciones textuales.

En lo que respecta a la metodologia se basa en la sistematizacion como forma de
investigacion (Roa, Pérez, Villegas y Vargas, 2015) con un anélisis cualitativo interpretativo
fundamentado en la recoleccion de los datos de lo que ocurri6 en el aula, la seleccion de los
momentos Yy las categorias de analisis para este proceso de ensefianza y aprendizaje. El disefio
para la intervencion en el aula es la secuencia didactica segin Roa et al., (2015) y Camps (1995)
y en su implementacion se gesta la escritura como proceso tomando en cuenta las cuatro
actividades o dispositivos de Dolz y Schneuwly (2011) para la reescritura de los textos.

Las actuaciones y los resultados mas significativos de los estudiantes seleccionados para
la investigacion pasan por un proceso de reflexion y anélisis sistematico que se consigna en el
analisis y evaluacion de este trabajo. Para finalizar, en las conclusiones se reconoce la
trascendencia de esta investigacion sobre la escritura como proceso en la elaboracién de

infografias literarias con los estudiantes de grado noveno.
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1. Problema

Los estudiantes de la Institucién Educativa Vicente Borrero Costa que cursan el grado
noveno en la jornada de la tarde presentan un bajo desempefio en el desarrollo de la competencia
comunicativa escritora. Esto es preocupante pues la escritura es un proceso que permite la
participacion en practicas sociales, la construccion de conocimiento y la comunicacion con otras
personas, por eso es tan necesario su dominio.

Hay varios factores que inciden en este desempefio. Por una parte existe poca
cualificacion docente en los referentes metodolégicos, tedricos y practicos que dificultan la
alineacion entre los parametros para la ensefianza del area de Lengua Castellana y Literatura que
se encuentran en los Lineamientos Curriculares (MEN, 1998) y la construccién institucional que
se hace desde el curriculo, los planes de area, de aula y en el desarrollo de la clase. Por otra parte,
ha campeado un predominio marcado en la utilizacion de libros de texto para la orientacion del
area, que en muchas ocasiones estan desactualizados o no coinciden con las competencias que el
estudiante debe alcanzar y para nada genera una innovacion por parte del docente y menos del
estudiante.

Por consiguiente, no siempre los resultados académicos que se entregan periddicamente
en el transcurso del afio lectivo y los de la prueba Saber son los esperados por el estudiante, el
profesor, los padres de familia, la institucion educativa y el Ministerio de Educacion o el Estado.
Reconocer este problema permite ubicarnos en la realidad educativa que enfrentamos y que
como docentes, en multiples ocasiones abordamos las dificultades segun lo que creemos y
entendemos sin articularlo con todos los elementos que se entretejen en el curriculo educativo y
que es necesario aunarlo y asi obtener resultados satisfactorios para todos.
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El analisis de los resultados obtenidos en el indice Sintético de Calidad Educativa
(ISCE), muestra en el Reporte de la Excelencia 2014 que la institucion educativa se encuentra
por debajo del promedio nacional en secundaria y del promedio de la Entidad Territorial
Certificada, Cali. Al considerar la situacion en Lenguaje del grado 9°, se encuentra que presenta

maés debilidades que fortalezas.

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES EN NIVEL INSUFICIENTE

La escala de valores es de 0. a 100%.
Los valores especificos para el colegio se pueden encontrar en el recuadro a la derecha de cada barra.*

Convenclones ~ Nivelavanzado W  Nivelsatisfactorio ©%  Nivel minimo i Nivel insuficiente [

LENGUAJE
2183 2014
| 3"
B
o 16%
2 o%

Imagen 1. Cuadro comparativo 2013-2014 del indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE) en Lenguaje para la
Institucién Educativa Vicente Borrero Costa.

Al confrontar los resultados del 2014 con los del 2013 de la IE, el progreso de los
estudiantes en la escala de valores de 0 a 100 es del 85% entre los niveles insuficiente y minimo,
mientras el 15% restante esta en el nivel satisfactorio y ningun porcentaje de los estudiantes
logré ubicarse en el nivel avanzado. De manera similar, la calificacion del componente de
desempefio fue de 1,92 con 58 puntos por debajo del promedio nacional en el que no se alcanzé

los 300 puntos en el 2014, que significa que no tiene un buen puntaje promedio.
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Por otra parte, el ambiente en el aula no es del todo propicio para el aprendizaje con un
promedio de 50 sobre 100 y el seguimiento al aprendizaje indica la poca retroalimentacion que
los docentes hacen a los trabajos de los estudiantes con 47 sobre 100.

Los resultados del cuadro comparativo en lenguaje ( ver imagen 1), es una muestra de que
en la IE la mayoria de los estudiantes estaban en un nivel minimo, resultados que evidenciaron
las precarias condiciones de los conocimientos que tenian los alumnos en las competencias
comunicativa lectora y comunicativa escritora presentando mas dificultad en la segunda debido a
su poco interés y practica en la produccion de textos escritos pero también al poco desarrollo de
la competencia comunicativa escritora por parte de los docentes y su respectivo seguimiento.

Con respecto a los resultados del afio 2016 los niveles de desempefio en lenguaje bajaron.
En el afio 2015 el nivel insuficiente fue del 18% y para el 2016 subi6 al 30% y los niveles
minimo, satisfactorio y avanzado bajaron tal como lo muestra el siguiente cuadro comparativo de

estos dos afos.

15



Reporte historico de comparacion entre los afos 2015 - 2016

Resultados de noveno grado en el area de lenguaje

1. Namero de estudiantes evaluados por afio en lenguaje, noveno grado

Afio Nimero de estudiantes

evaluados
2015 122
2016 87

2. Comparacién de porcentajes segun niveles de desemperio por afno en lenguaje, noveno grado
INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO

50% | 49%

40%

32% 31%

30%

20%

Porcentaje de estudiantes

10% |

0% *

2015
2016
2015
2016
2015
2016
2015
2016

Imagen 2.Comparacion de los porcentajes de los afios 2015-2016 en lenguaje para el grado noveno.

Al establecer una comparacion entre los resultados de Cali, con los resultados de
Colombia, esta institucion se encuentra por debajo de los niveles de desempefio con respecto a
otras instituciones educativas oficiales urbanas, rurales y no oficiales con caracteristicas
semejantes.

En cuanto a las competencias y componentes evaluados en la prueba en comparacién con
los establecimientos educativos que presentan puntajes promedios similares en el area y grado

evaluado, la IE es fuerte en la Competencia Comunicativa-lectora y débil en la Comunicativa-
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escritora. Esto se debe especialmente al mayor énfasis que tiene la lectura por encima de la
escritura. Es evidente entonces, que la debilidad en la competencia Comunicativa-escritora de los
estudiantes de grado 9° se materializa en la dificultad que tienen para producir textos, desde la
misma eleccién y delimitacion de la tematica a abordar en determinada tipologia textual, la
eleccion de las ideas principales y secundarias y escribir un texto con su punto de vista,
subjetivo, o en el caso contrario uno objetivo.

Aunado a lo anterior, se evidencia que hay dificultad para planear un texto, realizar un
borrador y corregirlo para ir puliéndolo y el poco trabajo con sus compafieros, pues muchos de
los estudiantes prefieren trabajar solos en la construccion del conocimiento porque creen que en
el trabajo con otros les es mas dificil la produccion textual, eso se debe a la insistencia de los
docentes cuando preferimos que los estudiantes trabajen solos a que lo hagan de forma
colaborativa.

Con respecto a los resultados de los componentes mencionados, el ICFES sefiala que en
comparacion con los establecimientos educativos con puntajes promedios similares, el
establecimiento es débil en el componente semantico, fuerte en el componente sintactico y
similar en el componente pragmatico.

En consecuencia, la debilidad que se presenta en el componente seméantico se evidencia
cuando los estudiantes usan determinadas palabras pero desconocen su significado o por el deseo
de entregar la tarea, toman fragmentos de libros o de la internet que insertan en sus textos como
si fueran propios mas no comprenden todos los significados de las palabras que en él se hallan.
Otro caso es con el uso de sindnimos, cuando toman palabras y las utilizan con diferentes

significados que en realidad se refieren solo a uno. También se presenta la confusion de
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significados, queriendo exponer una idea con palabras que no estan relacionadas con el contexto
que estan abordando, lo cual hace que sus textos carezcan de coherencia.

Con respecto al componente sintactico, son pocos los estudiantes que presentan
dificultades ya que la mayoria realiza sus composiciones escritas con el orden acertado de las
palabras. En el componente pragmatico generalmente establecen una relacién con su contexto
social pues, sus textos cuentan con la relacion sociocultural, ya que en la mayoria de los casos
toman en cuenta su realidad, aunque pocas veces para profundizar en el anlisis de ella pero si
para dar su punto de vistay se presenta mayor dificultad cuando se enfrentan a la produccién de
nuevos textos.

Pese a que son tres los componentes sobre los cuales da informe la prueba Saber
(semantico, sintactico y pragmatico), hay aspectos particulares que son necesarios mejorar como
que el estudiante tenga claro a quién le escribe (su receptor o interlocutor), para qué le escribe,
el tipo de texto, etc, todos son elementos trascendentes para la produccidn escrita.

De acuerdo con los razonamientos que se han venido realizando en torno a las
dificultades se encuentran tales como elegir un tema, destacar los datos mas importantes,
dialogar con la informacion, etc. Con base en las necesidades que tienen los alumnos, es
pertinente abordar la infografia por la objetividad, sintesis y explicacién que caracteriza esta
produccion textual, los elementos basicos y los componentes, ya que no es un texto continuo
como los que estan acostumbrados a producir, lo cual los saca de su zona de confort pues tienen
mas habilidades para escribir textos narrativos porque les gusta crear historias o un articulo de
opinion, ya que pueden plantear su punto de vista.

Dentro de la problematica que los estudiantes presentan para la produccion textual, se

encuentran los textos discontinuos y tienen dificultades porque no conocen la infografia, la cual
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tiene un lugar propio, un disefio particular, una organizacién especifica y la informacién se
presenta de forma diferente, no es lineal y continuo como los textos que estan acostumbrados a
producir y les cuesta destacar los datos mas importantes, la brevedad en la exposicion, divagan
con la informacion y no destacan la importancia que tiene el texto para ellos pero también para el
posible lector pues, omiten ideas en la redaccion y para la comprension de la escritura. Estos
obstaculos enfrentan a los jovenes con su aprendizaje, entre lo que saben, lo que ponen en
practica y lo que necesitan mejorar para romper los esquemas y paradigmas a los que estan
acostumbrados y con los cuales se sienten mas comodos.

Si los jévenes no tienen éxito en la comprension y produccion de infografias, como parte
de su proceso de aprendizaje de la escritura en la escuela, se encuentran limitados porque les
falta un mayor bagaje en diferentes ambitos como la produccidn de textos con gréficos,
dinamicos, sintéticos y éagiles para realizar exposiciones en diferentes areas tanto para su vida
escolar como profesional.

De este modo se puede decir que pese a las herramientas que ofrecen los lineamientos
curriculares de lengua castellana, la prioridad que se le da a los libro de textos, la poca o ausente
lectura de propuestas para el cambio de las practicas de ensefianza y los resultados de las pruebas
Saber demuestran que los aprendizajes son precarios y se hace necesario dar un giro que
transforme la préctica docente y el aprendizaje de los estudiantes para arrojar resultados que
evidencien la transformacién futura.

Después de este andlisis y reconociendo las dificultades y aciertos en las competencias y
componentes evaluados por el ICFES, el ISCE y las problemas que priman en las practicas de
escritura en la Escuela, es necesario tomarlos en cuenta y plantear desde los estandares basicos

de competencias lo que los estudiantes necesitan saber y saber hacer en contexto y proponer la
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investigacion en torno a si la infografia favorece la produccion textual escrita en estudiantes de
noveno grado de la Institucion Educativa Vicente Borrero Costa. Este sera entonces el objeto de

investigacion en los espacios de interaccion o de aula.
Pregunta de investigacion

¢De qué manera la elaboracion de infografias, favorece la produccion textual en estudiantes de

noveno grado de la Institucion Educativa Vicente Borrero Costa de Cali?
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2. Justificacion

La presente investigacion de aula estuvo centrada en de qué manera las herramientas
tedricas y didacticas fueron necesarias para mejorar la ensefianza y el aprendizaje en la
produccion textual de infografias, con estudiantes de noveno grado de la Institucion Educativa
Vicente Borrero Costa, ya que los resultados que arrojan las pruebas Saber son una evidencia de
la apatia de los estudiantes ante los ejercicios de escritura, a pesar de los recurrentes ejercicios
propuestos por sus profesores, en las diferentes areas, tales como: elaborar resimenes, responder
cuestionarios sobre temas variados, realizar textos explicativos, entre otros.

En este mismo orden, también influyé la poca creatividad de los maestros en la
planeacion y aplicacion de actividades de escritura a las cuales no se les realiza seguimiento
acerca de los progresos y dificultades sino que obedecen a usos como desarrollar una temética,
uso correcto de las reglas ortograficas, entre otras, generando de forma reiterada el débil
rendimiento de este grado en la competencia comunicativa-escritora.

Por tal razén, con esta investigacion se busco mejorar la apropiacion de los
conocimientos tedricos y practicos para la construccién de infografias. Igualmente, se pretendi
ofrecer una posibilidad para desarrollar un trabajo planeado y sistematico con resultados que
mejoren el nivel de la competencia comunicativa-escritora en comparacion consigo misma y con
otras instituciones de la entidad territorial ya sean publicas, privadas, rurales y urbanas.

Al mismo tiempo, es de tomar en cuenta que a nivel de la investigacion en el aula, la
produccidn estudiantil de infografias en el &mbito literario se presenté como algo novedoso ya
gue en las investigaciones de lenguaje predomina el abordaje de lo narrativo e informativo. Por
ello, investigar sobre la produccion de infografias significd para los estudiantes producir un texto

que generalmente se encuentra en libros, periodicos, paginas web, las prueba Saber y acercarlo a
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ellos desde la comprension y explicacion de lo que mas les llamd la atencion. Implico retarse
para pensar en topicos interesantes y contextualizados para el lector de sus producciones
infogréficas desde una obra literaria.

También, se justifica esta investigacion desde la didactica porque se pretendi6 alcanzar
cambios sustanciales en los procesos de escritura que los estudiantes desarrollaron en la
implementacién de la SD cuando se enfrentaron al disefio de un plan textual, el planteamiento de
las ideas que desearon exponer o explicar de acuerdo con su interlocutor y que pudieron ser
planteadas con pertinencia y relevancia de acuerdo con las necesidades educativas,
institucionales y sociales.

Cabe complementar que desde la didactica, esta investigacion fue innovadora porque los
estudiantes ni la profesora estabamos acostumbrados a esta metodologia de ensefianza y
aprendizaje ademas, hizo mas ensefiable y construible el conocimiento, fue un aporte valioso
para los procesos cognitivos, para el desarrollo de las competencias y potenci6 el proceso
educativo.

Realizar esta investigacion en el aula fue importante desde varios puntos de vista: tuvo
repercusion primeramente en el trabajo con los estudiantes porque sus procesos de aprendizaje y
construccién del conocimiento fueron el objeto de estudio; en segundo lugar el rol del docente
cambid y las diferentes acciones y momentos cobraron relevancia segun las transformaciones
que fueron ocurriendo en los protagonistas y por Gltimo, la importancia de investigar, estudiar,
analizar y reflexionar en el fendmeno de la produccion de infografias, como texto discontinuo, en
estudiantes de grado noveno permitio que como docente conociera, experimentara y reflexionara.
Lo que conclui le permitid a la comunidad académica tener un referente en las investigaciones

sobre la escritura de textos discontinuos y su proceso de elaboracion.
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Los resultados positivos que arrojo la investigacion pueden servir de motivacion para que
los docentes de esta institucion o de otras valoren este trabajo y se sientan motivados a ponerlos
en practica en sus areas de ensefianza.

Lo anterior fue un estimulo para llevar a cabo esta investigacion con la implementacién
de la SD y poner en marcha, desde esta dptica, la ensefianza del docente y el aprendizaje del

estudiante en la produccién de la infografia.
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3. Objetivos

3.1 Objetivo general
Determinar de qué manera la elaboracion de infografias literarias favorece la produccion textual

en estudiantes de noveno grado de la Institucion Educativa Vicente Borrero Costa.

3.2 Objetivos especificos
- Caracterizar el nivel de escritura en el que se encuentran los estudiantes.
- Disefiar e implementar la secuencia didactica para el aprendizaje y produccion de
infografias literarias.
- Evaluar como avanzo el proceso de escritura de los estudiantes a partir de la escritura de

infografias literarias.
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4. Marco tedrico

En este capitulo es necesario plantear los fundamentos necesarios para la produccion de
textos, y para ello se parte de algunos conceptos tedricos e investigaciones que se han realizado
en esta area del conocimiento y que se complementa con otras que hacen sus aportes en el
ambito educativo. Para darle organizacion a este apartado primero se abordaran las
contribuciones en torno a la escritura; segundo, la escritura como proceso; tercero, el género
discursivo; cuarto, la infografia como texto discontinuo y por tltimo, la discusién metaverbal en

el aula en el marco de la secuencia didactica.

La presentacion y exposicion de los conceptos enunciados sefialan el orden e importancia
que tienen en el presente trabajo para la comprension y produccion de la escritura, tomando los

planteamientos de los diferentes autores.

4.1 La escritura: una invencion que transforma

En este primer marco se han tomado dos autores,Walter J. Ong y Daniel Cassany, quienes
tienen planteamientos complementarios sobre como la escritura es una tarea compleja que el
hombre invento y que sirve para transformar la mente del sujeto que escribe.

Son cuatro las habilidades del lenguaje: escuchar, hablar, leer y escribir, pero escribir es
la més compleja, pues para hacerlo es necesario tener una serie de conocimientos semanticos,
sintacticos y pragmaticos para dar a luz un texto escrito. Es por eso que la afirmacion del
profesor norteamericano Walter J Ong (1987) abre paso a la comprension de esa complejidad

cuando afirma: “[...] la escritura era y es la mas trascendental de las invenciones tecnolégicas
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humanas” (pag. 87) porque sin el saber necesario para el desarrollo de la escritura dificilmente se
obtienen los resultados esperados por el escritor, para que el lector comprenda su texto.

En ese sentido, Ong complementa que: “La invencion de los lectores es lo que hace tan
dificil la escritura” (Ong, 1987, pag. 171) porque si no existieran no se esforzaria el escritor para
ser comprendido. Este planteamiento de Ong ayuda a sustentar la importancia del lector en la
produccion textual en la medida que el estudiante comprende que el texto final no es para el
escritor sino para un lector potencial que necesita comprenderlo. Es a partir de la importancia del
lector que la escritura cobra relevancia social y el pensamiento se transforma porque permite que
otros tengan acceso a la palabra escrita para reconocerse como parte de una sociedad que
también se comunica a través de elementos comunes como las palabras, sus significados o
sentidos que adquieren las expresiones usadas en determinados contextos.

Sobre la base de las consideraciones anteriores, resulta oportuno proponer lo que dice, el
profesor y doctor en didactica de la lengua, Cassany (1999): “[...] cada actividad de
composicion es un acto contextualizado que tiene lugar en unas circunstancias temporales y
espaciales con unos interlocutores concretos, que comparten un cédigo comun y que pertenecen
probablemente a la misma comunidad lingiiistica”(Cassany, 1999, pag. 27). En este sentido, este
trabajo de investigacion sobre la produccion textual de infografias se conect6 con la posibilidad
de que los jovenes escritores partieran de propo6sitos claros y responderse preguntas como: qué
escribir, para qué escribir, sobre qué escribir, para quién escribir, etc.

Bajo esos interrogantes se puede entender que escribir, como lo plantea Cassany (1999)
“[...] es una forma de usar el lenguaje que a su vez, es una forma de realizar acciones para
conseguir objetivos” (pag. 25). Lo anterior permite precisar que, para la escritura deben existir

objetivos especificos que dan un norte para lograr lo que se desea comunicar.
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Comprender la escritura desde un punto de vista complejo significa entonces, que ademas
del uso que el hombre le da como una invencidn tecnoldgica también, lo lleva a construcciones
particulares de diferentes tipos o géneros textuales que terminados son evidencias de si se ha
aprendido o se sabe escribir. Asi pues confirma Cassany que:

[...]aprender a escribir transforma la mente del sujeto; el uso escrito tiene algunas

propiedades que facilitan el desarrollo de algunas nuevas capacidades intelectuales tales

como el andlisis, el razonamiento l6gico, la distincion entre datos e interpretacion o la

adquisicién del metalenguaje. (Cassany, 1999, pag. 47).

Tal como lo plantea Cassany, el acercamiento a la escritura busca la transformacion del
escritor, el avance en la produccién textual y el dominio de la misma desde los ejercicios
mentales de los momentos previos hasta los aspectos que son propios de la lengua y que se
complementan para llegar a la produccion del texto. En este sentido, con esta propuesta, para el
joven producir un texto discontinuo como es la infografia literaria, su mente se transforma
cuando pasa de lo conocido a lo desconocido, de lo lineal a lo discontinuo, de la mera escritura
a la escritura acompafiada de imagenes, de lo extenso a la sintesis, es decir, de una nueva forma

de producir textos utilizando diferentes capacidades intelectuales como dice Cassany.

4.2 Laescritura como proceso: relaciones en el aula y construccion con el otro

Plantear en el primer apartado de este marco teorico la escritura como complejidad es un
punto de partida para relacionarla con la escritura como proceso y vincularla con los diferentes
momentos que se deben seguir para lograr la produccion textual.

La escritura como proceso no debe ser abordada como una oportunidad para el dictado, la
correccion de la grafia, la ortografia y menos con estudiantes de grados superiores, mas bien
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abordarla como un proceso complejo de la actividad escritora. Helena Calsamiglia y Amparo
Tuson en su libro Las cosas del decir destacan que “[...] la escritura es una actividad compleja
que necesita sobretodo ejercitarse. Probablemente, cada situacién de produccion o de
interpretacion supone un esfuerzo de adecuacion que necesita lectura, reflexion, pruebas,
revisiones...”(Calsamiglia & Tuson, 1999, pag. 80), cambiar la forma de enfocar la escritura y el
proceso que es inherente a ella implica un cambio en el docente que guia el proceso y también
del estudiante que lo desarrolla.

Unir la complejidad de la actividad escritora con el proceso que esta implica es reconocer
que el docente debe acercar, sumergir al estudiante en nuevas orientaciones y practicas las cuales
incluyen un cambio en la forma de concebir, practicar y producir la escritura. Desde los
Lineamientos curriculares sobre escribir se dice que:

No se trata solamente de una codificacion de significados a traves de reglas linguisticas.

Se trata de un proceso que a la vez es social e individual en el que se configura un mundo

y Se ponen en juego saberes, competencias, intereses, y que a la vez esta determinado por

un contexto sociocultural y pragmatico que determina el acto de escribir: escribir es

producir el mundo.(MEN, 1998, pag. 27).

Dicho asi, el espacio escolar se constituye en un mundo académico que recrea a través de
la escritura, un contexto social guiado por unas practicas especificas que el estudiante escritor
evidencia por medio del texto escrito.

Avrticulado con el Plan Nacional de Lectura y Escritura, la competencia de produccion
textual es “[...] una de las tareas clave que se propone el Plan: que escribir en el entorno escolar
sea una necesidad para decir algo a interlocutores reales.”(MEN, 2011, pag. 17).Entonces, la

escritura de textos se abordard tomando en cuenta que:” [...] la tarea esencial es producir textos
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reales para destinatarios reales, en situaciones comunicativas reales. Aprender a escribir de
manera convencional y aprender sobre todos los aspectos formales de la escritura surge como
una necesidad para vincularse a diversas dinamicas sociales.” (MEN, 2011, pag. 17).

Este objetivo del Plan Nacional de Lectura y Escritura, de decir algo a interlocutores
reales, se evidencio en los diferentes momentos de la secuencia didactica puesto que la
planeacion de la infografia fue pensada en los interlocutores que la leerian, estudiantes de grado
octavo que han leido o leeran la novela Maria de Jorge Isaacs y evidenciaron los elementos
funcionales y discontinuos que estan inmersos en la construccion de la infografia en el marco de
la produccion textual que los estudiantes de noveno grado necesitaban fortalecer en la
competencia comunicativa escritora.

Pues bien, la escritura como proceso tomo relevancia en vista de la necesidad que tenian
los estudiantes para realizar composiciones escritas, lo cual implicaba dificultad en la
comprension de los elementos que componen la produccion textual como son el andlisis, la
reflexion, la argumentacion, la explicacion, etc. Con respecto a este problema la investigadora en
pedagogia Anna Camps en su articulo Escribir para aprender: una vision desde la teoria de la
actividad, asevera que el proceso de la composicion escrita se fundamenta en la teoria cognitiva
ya que:

Los modelos cognitivos explican las complejas interrelaciones entre las diversas

operaciones que llevan a cabo el escritor (planificar, textualizar, revisar) que no son,

secuenciales sino altamente recursivas [...] el texto dejo de ser el objetivo de ensefianza

y paso a serlo el proceso. El énfasis recayo en la ensefianza de las estrategias de

resolucion de problemas de composicion y en la capacitacion de los aprendices para
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llevar a cabo un control adecuado del proceso de produccidn textual.(Camps, 2014, pag.

30).

Ver de esta manera la escritura como proceso es una oportunidad de ahondar en aspectos
maés allé de lo estructural, que también son relevantes para darle un énfasis a la importancia de
organizar la escritura, pero que reflejan los aportes del estudiante desde lo que conoce y
produce. Camps reconoce que:

Desde el punto de vista educativo la aportacion més destacada es, sin lugar a dudas, haber

hecho patente la necesidad de que la ensefianza de la escritura se desarrolle en las aulas

de forma que el profesor pueda intervenir en el proceso como guia que proporciona el
andamiaje que los aprendices necesitan para resolver los maltiples problemas que las

tareas de composicion plantean.(Camps, 2014, pag. 30).

Por lo anterior, la escritura como proceso se comprendera entonces como un trabajo
estrecho entre docente y estudiante para la produccion de textos. Esta propuesta de
acompafiamiento constante por parte del profesor, para que el estudiante resuelva los problemas,
es un trabajo continuo de ambas partes y con la constancia el estudiante aprendera diferentes
maneras de solucionar la variedad de dificultades que pueda presentar al momento de escribir.

Pensar la escritura como proceso se abordara desde los planteamientos de Marlene
Scardamalia y Carl Bereiter propuestos en su articulo Dos modelos explicativos de los procesos
de composicion escrita (1992). En él los autores exponen dos modelos entre los que se
encuentran los estudiantes de primaria y secundaria cuando llevan a cabo sus procesos de
escritura clasificandolos como inmaduros o novatos y maduros o expertos, a lo cual dicen:

Hemos denominado a estos dos modelos contrastados como “decir” y “transformar” el

conocimiento. Esta denominacion refleja la idea en que la principal diferencia existente
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entre la composicion madura e inmadura esta en la manera de introducir el conocimiento

a lo largo del proceso de composicién.(Scardamalia & Bereiter, 1992, pag. 44)

Apoyarse en estos investigadores de la educacion permite que el docente reconozca que
los procesos de escritura estan pletdricos de conocimiento y de ponerlos en practica, no sélo de
decir sino de transformar. Por eso:

[...] es necesario ayudar a los estudiantes a pasar de procesos de composicion que

consisten en “decir el conocimiento” a procesos de composicion que consisten en

“transformar el conocimiento”. Este es un objetivo educativo practico e importante

porque va mas alla de la ensefianza de la redaccion vy tiene claras implicaciones en la

manera en que los alumnos desarrollan su conocimiento(Scardamalia & Bereiter, 1992,

pag. 44).

Se puede decir que el modelo de “decir el conocimiento” no es el resultado de un trabajo
acucioso sino “una manera de generar el contenido de un texto, a partir de un topico sobre el que
se ha de escribir y a partir de un género conocido (exposicién de los hechos, opinion personal,
instrucciones, etc)”(Scardamalia &Bereiter, 1992, pag. 45). En este sentido, el escritor inmaduro
en los procesos de escritura se guia mas por los aspectos externos que por los internos del texto.
Por eso, pensar el ejercicio de la escritura a qué desea o necesita decir el estudiante, para
desarrollar sus competencias, a través de su composicion, conociendo las caracteristicas del
texto, los elementos que lo componen, la funcion al transmitir el mensaje y su estructura propia.

99 ¢¢

Por otra parte, el modelo “transformar el conocimiento” “contiene al anterior como un
subproceso, introduciéndolo dentro de un proceso complejo de solucion de problemas”

(Scardamalia & Bereiter, 1992, pag. 45). Aqui los autores conciben la solucion de problemas con

base en lo que plantea el investigador en psicologia Allen Newel (1980)
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[...] como una entidad abstracta formada por un nimero de estados de conocimiento y de
operaciones, siendo el efecto de las operaciones el de producir movimientos a través de
este espacio, desde un estado de conocimiento hacia otro. Estos dos espacios son: de
contenido y retorico. En el de contenido, los estados del conocimiento se pueden
caracterizar como creencias y las operaciones como deducciones o las hipotesis que
producen de un estado de creencia a otro. En el espacio retorico, los estados del
conocimiento son las multiples representaciones que incluyen el texto y sus objetivos
subordinados y las operaciones son aquellas que alteran el texto, los objetivos o las
relaciones entre el texto y los objetivos.(Scardamalia & Bereiter, 1992, pégs. 46-47).

Se entiende entonces que la solucion de problemas equivale a los movimientos que se
producen entre los momentos que muestran la evolucién en los procesos de escritura, los cuales
se encadenan con el conocimiento que se tiene del contenido textual y del género discursivo. Lo
anterior se traduce en que la composicion se lograra si el estudiante consigue establecer objetivos
claros para la planificacion, pasar a la confeccion o escritura de un borrador para luego realizar
la revisién o revisiones necesarias que tendra cambios en comparacion con el borrador inicial,
los cuales se haran a través de los procesos mentales y escritos que realiza para la composicion
del texto. La produccién de la infografia literaria exigié del estudiante ser mas organizado,
aceptar que el texto no se termina con el primer intento y que sus procesos mentales son mas
complejos que los realizados con otros textos y en condiciones diferentes a las que se ha
enfrentado.

Scardamalia y Bereiter concluyen que “pasar de “decir el conocimiento” a “transformar el
conocimiento” en la composicidon no es un proceso de crecimiento sino que es mas bien, la

reconstruccion de una estructura cognitiva” y es alli donde entra el docente a identificar los
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conocimientos que posee el estudiante sobre la escritura, para organizarlos y enriquecerlos con el
conocimiento progresivo que se ejecuta mediante la secuencia didactica para lograr una nueva
construccion de la estructura cognitiva que para este caso se revela en un texto escrito que
evidencie la transformacion del conocimiento.

Con los aportes de los investigadores, y profesores de la universidad de Ginebra, Joaquim
Dolz y Bernard Schneuwly me guio para tomar los elementos que dirigen la escritura como
proceso. Los autores plantean que son cuatro los “dispositivos” o “actividades” que pueden
desarrollarse en las secuencias didacticas para llegar al dominio de los textos a través de la
escritura y reescritura. Su propuesta es:

[...] el dispositivo “produccion inicial-produccion final”; la discusion por parejas o en

grupo, (de textos iniciales o de otros textos); la situacion de mejora de textos escritos por

otros alumnos; la lista de criterios para producir un texto” (Dolz & Schneuwly, 2011, pag.

3).

El planteamiento de estos cuatro pasos es con el propdésito de hacer un seguimiento
concienzudo, reflexivo, analitico y practico, en el que como docente organice cada una de las
actividades, les dé consignas claras a los estudiantes para que con el trabajo individual, grupal y
colectivo reconozcan la evolucion que tienen los textos desde el primer borrador hasta el texto
final, los cuales son llamados por Camps Ti o texto intentado y Te o texto escrito(Camps,

1992, pégs. 72,73)en el desarrollo de la secuencia didactica.

4.3 El género discursivo: relacion social y cultural

En los apartados anteriores se planted la complejidad de la escritura y el proceso que se

lleva a cabo antes de dar a luz un texto escrito. Estos son elementos inherentes a ella y que estan
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relacionados con el género discursivo, sobre el cual se tratara en este apartado. Su relacion radica
en que la elaboracion de infografias literarias corresponde al uso de dos textos diferentes, la
infografia como texto discontinuo y la novela como texto continuo, ubicado en el contexto
académico y escolar que los estudiantes-autores adaptaron a sus necesidades comunicativas
tomando en cuenta a los lectores y que se apropiaron de ella para elaborar enunciados estables en
sus infografias.

La produccién de infografias por parte de los estudiantes representd un reto para ellos
pero también para mi como docente. Uno de los aspectos mas importante al final de este proceso,
fue que sus producciones cobraron sentido en relacion con los receptores o interlocutores de
ellas. Las infografias de la novela Maria de Jorge Isaacs fueron la excusa para lograr un
acercamiento con el contexto sociocultural de los estudiantes de esta institucion y en relacion con
otros profesores e integrantes de la comunidad educativa.

Tomar en cuenta que la escritura en el marco de una secuencia didactica se construye con
otros y para otros, rescata el sentido social de la misma, por ello es relevante abordar el enfoque
sociocultural desde el area de lenguaje.

Resulta oportuno tomar el planteamiento de Bajtin en lo relacionado con el enfoque
sociocultural, ya que este tedrico ruso plantea que “El uso de la lengua se lleva a cabo en forma
de enunciados (orales y escritos) concretos y singulares que pertenecen a los participantes de una
u otra esfera de la praxis humana” (Bajtin M. , 1989, pag. 248). Este planteamiento esta
directamente relacionado con la practica educativa y por ende con la infografia porque como
enunciado comparte lo escrito y ademas, los tres momentos que lo componen: el contenido

tematico, el estilo verbal y la composicidn o estructuracion.
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Pero, ;qué es un género discursivo? Bajtin afirma que: “Cada enunciado separado es, por
supuesto, individual, pero cada esfera del uso de la lengua elabora sus tipos relativamente
estables de enunciados, a los que denominamos, géneros discursivos”’(Bajtin M. , 1989, pag.
248).

Los géneros discursivos estan inscritos en formas particulares que sus usuarios hacen de
la lengua segun las précticas que desarrollan y los textos que se producen. En el &mbito social-
escolar los textos presentan caracteristicas comunes con una intencion clara de explicar,
caracterizar, definir, etc. La gran cantidad de géneros discursivos que aparecen a medida que el
hombre avanza en sus producciones escritas es una respuesta a sus practicas y deseo de mejorar
los procesos de comprension lectora y escritora.

Bajtin clasifica los géneros discursivos en primarios o simples y secundarios o complejos
y explica que:

Sobre todo hay que prestar atencion a la diferencia sumamente importante, entre géneros

discursivos primarios (simples) y secundarios (complejos) —a saber, novelas, dramas,

investigaciones cientificas de toda clase, grandes géneros periodisticos, etc- surgen en

condiciones de la comunicacion cultural mas compleja, relativamente mas desarrollada y

organizada, principalmente escrita: comunicacion artistica, cientifica, sociopolitica, etc. En este

proceso de su formacidn estos géneros absorben y reelaboran diversos géneros primarios

(simples) constituidos en la comunicacion discursiva inmediata.(Bajtin M. , 1989, pag. 250).

Por ejemplo, un género simple puede ser una explicacion sencilla que se dé en una
conversacion pero pasa a constituirse en un género complejo cuando hace parte de un texto
escrito y mas elaborado, como es el caso de la infografia, la cual consta de explicaciones,

caracteristicas, conceptos que sobrepasa los limites de lo simple para convertirse en complejo,
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centrdndola en un tema sobre el cual se dan explicaciones con el propdsito de saber lo
desconocido sobre una situacion, una persona, un acontecimiento, etcétera, pero también da
cuenta de los intereses del autor en relacion con su contexto académico y cultural pues no esta
lejos de los motivos personales que dan nacimiento a la produccion escrita.

Por las consideraciones anteriores, se convierte la infografia en este sentido, en un texto
que busca llegar al conocimiento porque se adapta a diferentes géneros discursivos, puesto que
puede presentar informacion periodistica, académica, publicitaria, médica, juridica, religiosa,
literaria, etcétera y al hacerlo utiliza la informacion que desea comunicar en forma de narracion,
explicacion, argumento y descripcion o la combinacion de varias en una sola produccion
infografica. Ademas, se pude utilizar en todo los tipos de textos para ofrecer cualquier

informacion de forma sencilla.

4.4 Texto discontinuo e infografia literaria

Tal como se ha abordado en el apartado anterior sobre el género discursivo y las
particularidades que desarrolla segun el uso de la lengua en un campo especifico, se puede decir
que es una anticipacion al texto discontinuo y la infografia literaria, los cuales presentan
caracteristicas particulares, estructura y fines concretos segun el ambito limitado por la escritura
y el area del conocimiento.

Ahora bien, el aprendizaje de la escritura en el grado noveno esta ligado, de acuerdo con
los estandares basicos de competencias en lenguaje, a la produccion de un texto “que evidencie
el conocimiento que el estudiante ha alcanzado de la lengua en situaciones de comunicacion y el
uso de las estrategias de produccion textual “(MEN, 2006), pero mas alla de esa razon, para

abordarlo en esta investigacion, es importante tomar en cuenta lo significativo que es trabajar en
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la produccion de un texto que poco se ha profundizado en el &mbito escolar colombiano como es
la infografia.

Entrando en materia conceptual, Lourdes Sanchez y José Antonio Abad, profesores e
investigadores de la Universidad de Cadiz, plantean en su texto Lecturas discontinuas: literatura
infantil y juvenil e infografia que: “La percepcion de todo lenguaje lingiistico es, por fuerza,
discursiva, secuenciada y ordenada, unos elementos van antes que otros y solo al final “vemos”
mentalmente la realidad que se nos ha traducido en palabras y la interpretamos”(Sanchez &
Abad, 2015, pag. 517). La linealidad que se sigue en los textos linglisticos est4 marcada, sobre
todo, por ideas desarrolladas en textos con formatos de titulos y parrafos.

Abordar la infografia es una manera diferente de pensar la lectura y la escritura, dado que
rompe con el estudio que estamos acostumbrados a hacer de los textos, pues la plantea desde
otra organizacion, caracteristicas y elementos que la componen. EI concepto de infografia del
que echo mano es un aporte de Sdnchez y Abad, quienes lo definen asi:

La infografia es una forma grafica de presentar la informacion que combina textos y elementos

visuales. Su uso ha ido ganando terreno y esta muy extendido en prensa y libros divulgativos de

tematicas variadas, ya que su naturaleza le permite adaptarse a cualquier tema (Sanchez & Abad,

2015, pag. 517).

Que la infografia tenga una “forma grafica “, combinacion de “textos y elementos
visuales” le da versatilidad y dinamismo, ya que con facilidad se puede adaptar a diferentes usos.
Ademas, para que el contenido destaque se deben presentar en forma clara, breve y eficaz, los
tres elementos inherentes, que bien desarrollados la convierten en un texto fluido y de facil
comprension.

A diferencia de los textos continuos y lineales “La infografia es un texto discontinuo ya

que la organizacion de sus elementos no es lineal. La forma en la que mezcla el texto “obliga” a
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hacer una lectura discontinua” (S&nchez & Abad, 2015, pag. 518). Esta discontinuidad conlleva
leer la infografia desde cualquiera de sus componentes lo cual implica que desde su produccion
cada uno de ellos tenga sentido en si mismo.

Sanchez y Abad se concentran en cuatro componentes basicos de una infografia:

1. Texto. La informacion no se presenta de forma continua sino discontinua, es decir, no se
presenta en un blogue sino que se dosifica en partes y se disemina arbitrariamente por el
espacio de lectura. La informacion es sintética y cada bloque textual a un dnico elemento
significativo, aunque no prescinde de anécdotas Y curiosidades que hagan mas atractiva la
lectura y funcionen de “gancho” para continuarla. La lectura es discontinua porque el lector
decide por donde empieza a leer y si lo lee todo o no. El texto juega con diversos tipos,

tamafios y color de letra, en aras de destacar la informacion y llamar la atencion del lector.

2. Imagen. Sigue los mismos parametros que el texto. Se busca ante todo significatividad,
claridad y sugerencia. Puede ser de detallista (reproduciendo todos los elementos que
componen la realidad representada) o esquematica (seleccionando los mas representativos).
Se usa tanto la fotografia como el dibujo. En ocasiones se echa mano del efecto zoom para

destacar una imagen, o amplificar, cual microscopio, nuestra percepcion.

3. Conectores. Para establecer la relacion entre un texto y la imagen que le corresponde 0
sefialar diferentes elementos de una imagen se utilizan lineas y flechas como conectores. En
ocasiones, estas flechas pueden marcar o condicionar el orden de lectura, funcionan entonces

como flechas discursivas ya que indican en continuum lector.

4. Auxiliares. Son diferentes medios graficos para presentar la informacion: listas, cuadros y

diagramas, mapas, lineas cronoldgicas... Sea cual sea el auxiliar elegido su funcién es la de
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aportar mas informacion, clarificar, ejemplificar, concretar lo dicho en el texto. (Sanchez &

Abad, 2015, pég. 518).

En los cuatro componentes citados, texto, imagen, conectores y auxiliares, los autores los
definen y ejemplifican detalladamente cuél es la funcion de cada uno, y su uso en la construccion
de infografias, que pueden ser presentadas de dos maneras, estatica o dindmica. Ambas son
importantes, pero para la produccion con los estudiantes del grado noveno, predominaré la
estatica en forma de afiche, aunque la presentacion dinamica sera posible para los estudiantes
que tengan accesibilidad a la Internet, porque en nuestra institucion educativa se dificulta abordar
la produccion de las infografias por el problema de conectividad, ya que necesitarian audios,
videos, animacion, etc.

Pensar la produccién de infografias de una novela, es una apuesta innovadora, que
implica un trabajo diferente para presentar la obra literaria. Sanchez y Abad plantean que para
transformar el texto literario en infografia se presentan ciertas dificultades en la adaptacion pero
que es necesario superarlas para que el sentido de la obra sea exitoso. Las tres dificultades mas
importantes son: conflicto de concepto, los conectores y la organizacién de la infografia.

El conflicto de conceptos se presenta porque “la literatura es, por naturaleza un texto
discursivo, la infografia es discontinua”(Sanchez & Abad, 2015, pag. 519). La literatura, sea en
prosa o en verso, le es inherente la lectura lineal que la guia del principio hasta el final, diferente
es en la infografia porque la informacion se puede presentar usando todo el espacio del que se
dispone utilizando cuadros, imagenes, tablas, etc.

Los conectores presentan una diferencia abismal debido a que en la literatura tienen

varias funciones y los hay de diferentes tipos para conectar las ideas como son aditivos,
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adversativos, causativos, etc, mientras que en la infografia se usan flechas y lineas “que marcan
la secuencia de lectura visual”’(Sadnchez & Abad, 2015, pdg. 519), de esa manera se resalta la
parte grafica mas que la escrita.

La organizacion de la infografia es quizé la diferencia y conflicto mas evidente porque la
literatura en prosa, como la novela, se caracteriza por los parrafos, mientras que “la propia
organizacion de la infografia reproduce, a veces la estructura de una parrafo, de forma que cada
linea de la infografia representa una escena o secuencia del relato*“(Sanchez & Abad, 2015, pag.
519). En este sentido, la organizacion de la infografia permite jugar con elementos que no son
linglisticos pero que estan cargados de significado, con los que no son necesarias las palabras,
entre ellos estan los simbolos matematicos, figuras y dibujos, entre otros.

Sanchez y Abad (2015) también presentan otra serie de problemas que pueden incidir en
la representacion infogréfica de los textos literarios como son: la acertada seleccion de los
elementos mas significativos del relato, la diferenciacion clara entre los elementos principales y
los secundarios, la ordenacion y la secuenciacion de los elementos seleccionados de forma clara
y estructurada, la existencia de elementos distractores, la extension de la infografia y el
desconocimiento del referente por parte del lector.

En cuanto a “los pasos para trabajar la infografia” Sanchez y Abad afirman que deben
ser: “Sintetizar los elementos del relato reduciendo los elementos narratol6gicos, organizar
dichos elementos de forma jerarquica, planificar el disefio, secuenciar y plasmar” (Sanchez &
Abad, 2015, pag. 521)Todos estos elementos son relevantes porque sirven para dar consignas
claras y organizar las rejillas que guian el desarrollo y aplicacion de la secuencia didactica,
complementadas con las preguntas clave que dan respuesta a cualquier tema: qué, quién, cuando,

donde, como y porque, bien sea en la lectura o produccion del texto.
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Por otro lado, la ensefianza y el aprendizaje de la infografia estd enmarcada en el enfoque

sociocultural ya que
El enfoque sociocultural para la ensefianza del lenguaje tiene en cuenta las relaciones entre los
sujetos, los saberes y los contextos socioculturales en que éstos fluyen. Es decir, reconoce la
naturaleza social y cooperativa de la actividad humana pues las interacciones con los otros para
la construccion de sentido son imprescindibles. Estas se dan en contextos reales de uso, implican
la participacion en préacticas sociales que configuran ciertas reglas de comportamiento, habla e
interpretacion. (Universidad de Antioquia, 2015).

Tomar en cuenta el enfoque sociocultural permitié mostrar la relacion de la ensefianza y
el aprendizaje de la infografia literaria entre los estudiantes y la docente en el ambiente cultural y
social que se desenvuelven y de cdmo su contexto se relacionaba con los diferentes saberes
abordados en el aula, la construccion individual y las revisiones colectivas para su posterior
correccion y textualizacion. Este enfoque le dio a la investigacion la posibilidad de no olvidar el
contexto real y la posterior socializacién, pues motivo el dar a conocer a la comunidad educativa
lo que los estudiantes hicieron, a través de la exposicion de INFO-Maria y la comprension,

interpretacion y produccion infogréafica que elaboraron con base en la novela Maria.

4.5 La actividad metaverbal: verbalizacion, reflexion y puesta en comun en el marco de la
secuencia didactica

Con base en las ideas desarrolladas en los apartados que corresponden a este marco
tedrico, se aborda para finalizar la actividad metaverbal, como los diferentes momentos en los
que confluyeron los elementos que sirvieron para la apropiacion conceptual y comprension de la
escritura, los cuales corresponden a las discusiones en las que participaron los estudiantes

guiados por la docente. A medida que iban construyendo el conocimiento se evidencio en la
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potencia de sus argumentos orales el contraste entre como eran cuando empez0 la investigacion y
como se transformaron cuando termino.

En palabras del profesor e investigador colombiano Mauricio Pérez (2011), “la actividad
metaverbal puede entenderse como una toma de distancia, un pensar y hablar sobre el
funcionamiento de la propia escritura y los procesos implicados” (pags. 47-65). En este caso
pensar y hablar implica trascender desde el analisis de la composicion escrita, la cual se centra en
la transformacion de los elementos que se encuentran en un texto discursivo continuo a uno
discontinuo.

Llevar a cabo la actividad metaverbal en el aula es un trabajo progresivo en el que se
avanza en la medida de que los estudiantes desarrollan las diferentes competencias para la
comprension de cada uno de los conceptos planteados que soportan la composicién de la
infografia. En conformidad con lo anterior, Pérez afirma que:

En este marco, las actividades metaverbales tienen que ver con la reflexion, verbalizacion y
puesta en comun de las representaciones que los sujetos tienen de la lengua, los textos, los
discursos y las practicas, en el marco de una actividad discursiva que los involucra. En esta
dindmica de intercambios verbales se construyen explicaciones parciales, colectivas, de los
fendmenos de la lengua, del texto, del discurso, y de la préactica sociocultural. Esas explicaciones
iniciales se construyen en jergas metalinguisticas negociadas al interior del grupo, para partir de
un lenguaje de base e ir avanzando hacia la jerga técnica estable: el metalenguaje oficial (Pérez,
2011).

El proceso de apropiacion conceptual que se diopor parte de los estudiantes a través de la
reflexion, verbalizacion y puesta en comun de los aprendizajes determind en gran manera hasta

donde han alcanzado los objetivos de la escritura con la intervencion de esta investigacion.
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En el desarrollo de las actividades metaverbales tuvieron relevancia los componentes
semantico, sintactico y pragmatico para la composicion del texto infogréfico, ya que se
analizaron en la elaboracién del texto discontinuo, su relevancia en los procesos de lectura,
construccion, uso de imégenes y cuadros que la componen. El espacio para cada discusion
metaverbal es significativo en la medida de que el estudiante pasd de comunicar sus ideas usando
un lenguaje llano o lo que Pérez Abril Ilama un lenguaje de base para luego expresarse como
expertos con el uso de la jerga técnica estable , en las formas de uso propias del metalenguaje
oficial.

Saber que la discusion metaverbal, en el contexto de esta investigacion, es la puesta en
comun para que los estudiantes se reconozcan en cuanto a qué no han logrado aprender, lo que
han aprendido y lo que les falta por aprender en este ejercicio de escritura. Lo mas importante de
las discusiones metaverbales fue ver cdmo los estudiantes descubrieron lo importante que es
comunicarle a sus comparieros lo que aprendieron y como se construyé el conocimiento en la
colectividad

Los textos y conceptos aqui referenciados dan una idea de lo que se desarroll6 en la
investigacién de aula con los estudiantes y que se espera transforme la préctica de la ensefianza y

también del aprendizaje.
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5. Metodologia

En este capitulo se expone el proceso seguido para la recoleccion de datos y anélisis de
los mismos. Primero, se describe el tipo de investigacion, la eleccion de la sistematizacion como
la opcion de analisis de la propia practica y la configuracion didéctica que asumid el trabajo de
aula. Después se encuentra el contexto en el que la experiencia de aula tuvo lugar. En un tercer
momento se describe la manera en que se selecciond la muestra. En Gltimo lugar se detallan las
fuentes de recoleccion de datos y las categorias de analisis que guiaron la investigacion de la

propuesta de aula.

5.1 Sistematizacién como investigacion

El paradigma de analisis que orienta esta investigacion es cualitativo-interpretativo; se
busca trascender la descripcion de lo que sucede en el aula para interpretar en dialogo con otros,
con referentes tedricos y con una alta capacidad critica los datos obtenidos de la experiencia. En
este sentido, nos ubicamos en el enfoque propuesto por Roa, Pérez, Villegas y Vargas (2015)
sistematizacion como investigacion una propuesta metodoldgica que se encuentra dentro de la
linea de investigacion educativa Practica reflexiva.

Esta linea considera que la préctica de aula es una fuente valida de construccion de
conocimientos (postulado constitutivo de la didactica) y posiciona al docente como un
profesional reflexivo que disefia, registra, sistematiza y analiza la propia practica. Abordar la
sistematizacion como investigacion desde el planteamiento de estos autores “consiste en tomar la
practica —propia o ajena- como objeto de analisis sistematico para a) producir saber y b) construir

condiciones para su transformacion.” (Roa, Pérez-Abril, & Villegas, 2015). Por ello, cuando el
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docente aborda su practica desde esta propuesta metodoldgica los procesos de ensefianza y
aprendizaje se transforman a partir de la planeacion, el analisis y la reflexion.
Aceptar el reto de asumir la préctica docente desde este enfoque, significa cambiar

los paradigmas ya que:

[...] la sistematizacion implica procesos de identificacion, organizacion y procesamiento de la
informacion, pero va mas alla: se describen e interpretan las condiciones de ocurrencia de la
practica, las voces existentes, las determinaciones politicas y académicas y las posturas

académicas y teoricas del docente. Roa et al.(2015).

En este proceso cada momento implica destacar lo mas relevante desde la actuacion de
los estudiantes, los docentes, las condiciones en que se desarrollaron, el contexto social y cultura
y el resultado o impacto que tiene de acuerdo con las politicas educativas que en este momento
vivimos, como es la meta de que Colombia sea la mas educada en América Latina para el afio
2025 y el momento histérico que vive nuestro pais porque ha empezado la cualificacion docente
apoyada econémicamente por el estado para la apropiacion y profundizacion de referentes
tedricos, metodoldgicos y practicos bajo una reflexion didactica, politica y social con miras al
mejoramiento de la educacion.

El cambio del paradigma en el aula exige un cambio en el rol del docente. Un docente
activo innovador, que investiga su practica para aprender de ella pero no en solitario, sino que

como aclaran Roa et al:

[...] se asume este rol de manera especial: como parte de un equipo formado por el maestro —o el

grupo de maestros-, académicos o investigadores expertos, con el interés de aportar desde los
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diferentes angulos y perspectivas y, asi, contribuir a la preparacion metodolégica y actualizacion

conceptual Roa et al.(2015, pag. 13).

Para el caso particular de la cualificacion docente que estoy llevando a cabo, contar con
los directores de la tesis, Alice Castafio Lora y Mauricio Franco Arias, como académicos e
investigadores expertos, me permite ampliar mis horizontes metodolégicos y actualizacion
conceptual que posibilita estar a la vanguardia de las configuraciones metodoldgicas, como la
secuencia didactica, que es disefiada por el docente en su rol de investigador para posteriormente
ser analizada y reflexionada en el contexto que se desarrolld.

El rol del docente como investigador se perfecciona con el de profesional reflexivo, pues
como afirma el investigador norteamericano Donald Schon citado por Mauricio Pérez Abril:
“Cuando alguien reflexiona desde la accion se convierte en un investigador en el contexto
practico” (Pérez, 2005). Para ser un profesional reflexivo en el aula es necesario comprender
bien el objeto y el contexto de la investigacion que se desarrolla y desde esta propuesta del
profesional reflexivo, en la cualificacion docente se brindan “[...]Jherramientas conceptuales y
practicas para valorar lo que se hace en el espacio educativo, con el fin de volver sobre ello y
mejorarlo, es decir, tiene un caracter analitico, critico y propositivo”’(Roa, Pérez-Abril, &
Villegas, 2015, pag. 13).

Lo anterior genera, que al cambiar el paradigma de ensefianza, si se analiza, critica y
propone a partir de la propia practica, como docente se saldria de la zona de confort, lo cual
significa cambiar el rol de transmisores de conocimiento a productores de conocimiento en una

situacion especifica para transforma su contexto inmediato.
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5.2. Secuencia didactica

Para disefiar la intervencion en el aula se selecciond la secuencia didactica (SD) desde los
planteamientos de los investigadores de la didactica Roa et al (2015) y Camps (1995). Los
primeros autores afirman que: “La SD es una modalidad que organiza las labores entorno a un
tema o un grupo de temas con la finalidad primordial y explicita de alcanzar la finalidad de un
saber especifico y propio de la disciplina” Roa et al.(2015, pag. 18).

Este concepto de SD puntualiza la importancia del docente investigador que decide poner
en marcha la busqueda del aprendizaje a través de la planeacién de actividades didacticas,
guiadas por unos objetivos puntuales, para alcanzar los diferentes subprocesos de una
competencia, en un area especifica. En ella la delimitacion del producto final permite que las
actividades sean pensadas en funcion de él.

En otras palabras, la SD es la oportunidad que el docente tiene para liderar un proceso
didactico en profundidad, en el que los estudiantes avanzan para desarrollar y alcanzar los
objetivos que le permitiran desarrollar las competencias de aprendizaje en el marco de una
problemaética identificada para el mejoramiento de los procesos pedagdgicos y didacticos.

Precisando la escritura como el proceso del lenguaje que se abordara, Anna Camps la
define como “una unidad de ensefianza de la composicion” (Camps, Textos de la didéactica en
lengua y literatura, 1995). Esta delimitacion permite ser mas preciso pero no rigido en el disefio y
planificacidn de las actividades ya que guian el derrotero para los diferentes momentos que se
desarrollan hasta llegar al producto final de la produccion textual.

Camps (1995) y Roa et al. (2015) establecen tres fases de desarrollo para la SD:
preparacion, produccion y evaluacion. La preparacion se refiere a la formulacion del proyecto,

los nuevos conocimientos y las actividades que el docente ha planificado para que el estudiante
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las desarrolle con base en los objetivos que se plantean desde el inicio. La produccion, es la fase
para que los alumnos escriban los textos individualmente o colectivamente con la guia del
docente y la evaluacion, que es formativa, se realiza con base en los objetivos planteados, los

cuales son los criterios que se van planteando a medida que la SD se desarrolla.

5.3 Contexto de la investigacion

La institucion en la que se llevo a cabo la investigacion es Vicente Borrero Costa. Su
caracter es oficial y se encuentra ubicada en la comuna 7, al nororiente de Cali en la tercera etapa
del barrio Alfonso LApez. Esta se encuentra a tres cuadras del farillén del rio Cauca y aunque el
sector de la institucion es estrato tres, los estudiantes pertenecen, por sus condiciones sociales y
econOmicas, a los estratos 0 y 1 porque un alto porcentaje de ellos viven en barrios se
encuentran en esta barrera de tierra tales como La Playita, Puerto Nuevo, La Finca, Brisas del
Cauca o de los estratos 2 y 3 como Puerto Mallarino, Ciudad del Campo, Siete de agosto, etc.

La institucién se identifica como etnoeducadora con énfasis en afrocolombianidad porque
la mayoria de sus estudiantes son afrodescendientes desplazados por la violencia cuyas fuentes
de trabajo son el rebusque, ventas ambulantes, trabajan en los servicios domésticos o viven de
los subsidios del gobierno.

Tomando en cuenta las caracteristicas familiares de los estudiantes y sus condiciones
intra y extra escolares, la institucion en su mision esta “comprometida con el desarrollo personal
y social de los nifios, jovenes y adultos, brinda educacion en los niveles preescolar, basica, media
académica y técnica” (Institucion Etnoeducativa Vicente Borrero Costa, 2014, pag. 2). También
fomenta el respeto por los derechos humanos, a la inclusién, proteccion de la diversidad étnica y
cultural y promueve la participacion democréatica para disminuir los niveles de violencia que se

viven en la comunidad y en las aulas.
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La institucidn en su vision se ha trazado la meta de que para el 2020 “sea reconocida por
la excelencia de sus procesos para fortalecer el aprendizaje de los educandos [...] con estudiantes
capaces de asumir una posicion critica frente a su realidad social y cultura para transformarla de
acuerdo al proceso dinamico de nuestro pais” (Institucion Etnoeducativa Vicente Borrero Costa,
2014, pag. 2). Parte de esta meta esta en camino de conseguirse por el namero de docentes que
nos estamos cualificando y el sentido de pertenecia que nos compromete con los propdsitos
institucionales.

La institucién Etnoeducativa atiende una poblacion aproximada de 2.400 estudiantes, la
cual aumenta por los desplazados o disminuye por la desercion escolar o inasistencia por varios
meses 0 periodos escolares, situacion que afecta los procesos de aprendizaje por la inestabilidad

de la permanencia de los educandos en el transcurso del afio lectivo.

5.4 Sujetos de la investigacion y muestra

La secuencia didactica se aplicé a los 68 estudiantes de los grados 9-4 y 9-5 pero el
grupo seleccionado fue 9-4 con 33 estudiantes. De ellos 19 varones y 14 jovencitas, pero para la

investigacion y el anlisis se seleccionaron 11 estudiantes equivalentes al 33,3 %.

Los criterios para la seleccion fueron:
1. Que todos los estudiantes hayan leido la obra Maria de Jorge Isaacs.
2. Ser los estudiantes que presenten menor inasistencia en las clases.
3. Que sus padres hayan firmado la autorizacion para ser grabados en video, audio y
tomarles fotografias.

4. Que deseen hacerlo.
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5. Que hayan participado en todas las sesiones, si alguno presenta dificultad se selecciona
otro estudiante que cumpla con estos criterios.

6. De los 11 estudiantes seleccionados 6 de ellos presentan mayores dificultades en el
desarrollo de la Competencia Comunicativa Escritora a diferencia de los otros 5

estudiantes que han desarrollado mejores habilidades.

5.5 Fuentes e instrumentos de recoleccion de datos

La ruta que se siguid para la sistematizacion fue la siguiente:
1. Identificar la necesidad de aula, discusion con los compafieros y directores de tesis sobre

su pertinencia, primera propuesta de intervencién (formato 1).

Este primer formato se utiliz6 para presentar el disefio general de la secuencia didactica
especificar el proceso del lenguaje que se aborda, la poblacion escolar con sus caracteristicas y
problematica educativa que se trabajo con unos objetivos definidos y los referentes conceptuales
que delimitan las categorias tedricas que se abordarian en la SD con su respectiva bibliografia.
En este formato se pone en juego el conocimiento social, conceptual, didactico y de disefio del
docente.

En este apartado aparece el formato 1 con todos sus componentes pero no con toda la

informacion del disefio general de la SD. (Ver el anexo A con la informacion completa).
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FORMATO 1. EL DISENO GENERAL DE LAS SECUENCIAS DIDACTICAS*

TITULO

PROCESO DEL LENGUAJE
QUE SE ABORDA

POBLACION

PROBLEMATICA

OBJETIVOS

REFERENTES
CONCEPTUALES

MOMENTOS DE LA SD

Maria: desde la infografia literaria de adolescentes

ESCRITURA

La Institucién Etnoeducativa Vicente Borrero Costa, ubicada en la zona nororiental de
Cali, a tres cuadras del farillon del rio Cauca, tiene barrios aledafios de estratos 0,1, 2 y
3, de la comuna siete como son: Alfonso Lopez, La Playita, Puerto Nuevo, La Finca,
Siete de agosto, Ciudad del campo entre otros. Cuenta una poblacién de estudiantes
mayoritariamente afrodescendientes,

¢ Cudl es la realidad? La apropiacion de los saberes planteados por el Ministerio de
educacion Nacional por medio de los Lineamientos Curriculares en casi nada se parece
a la construccion institucional que se hace desde el curriculo, los planes de area, de aula
y en el desarrollo de la clase.

OBJETIVOS
Objetivo general

Producir infografias literarias para desarrollar la produccion textual escrita en estudiantes
de noveno grado de la Institucién Etnoeducativa Vicente Borrero Costa.

Objetivos especificos

1. Disefiar el plan textual de una infografia para su posterior borrador,
reescritura y presentacion de ideas, tomando en cuenta a su interlocutor.

Son cuatro las habilidades del lenguaje: escuchar, hablar, leer y escribir, pero escribir es
la més compleja, pues para hacerlo es necesario tener una serie de conocimientos
semanticos, sintacticos y pragmaticos para dar a luz un texto escrito. Es por eso que la
afirmacion del profesor norteamericano Walter J Ong (1987) abre paso a la comprension
de esa complejidad cuando afirma: “[...] la escritura era y es

BIBLIOGRAFIA

Bajtin, M. (1989). Estética de la creacion verbal. Bogot4 D.E.: Siglo XXI editores de
Colombia, Itda.

Calsamiglia, H., & Tuson, A. (1999). Las cosas del decir. Barcelona: Ariel.

Momento 1: Presentacién de la secuencia didactica, ejercicio de escritura de una
infografia de “Maria” para hacer el diagnostico, exploracion de los saberes previos y
construccion de una definicion compartida sobre lo que es la infografia (tiempo
aproximado: 3 sesiones).
1. Explicar que con esta secuencia se pretende trabajar la infografia literaria
de la obra Maria de Jorge Isaacs. Elaborarén de manera individual, grupal y

1 Los formatos utilizados en esta leccidn se han modificado ligeramente con relacién a la versidn original tomada de: Pérez -

Abril, M.; Roa, C; Villegas, L. & Vargas, A (2013). Escribir la propia prdctica: Una propuesta metodoldgica para planear, analizar,

sistematizar y publicar el trabajo diddctico que se realiza en las aulas. Bogota. Pontificia Universidad Javeriana. Y del curso

virtual Referentes para la diddctica del lenguaje orientado por Cerlalc para la Secretaria de Educacidn distrital.
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2. Disefar la secuencia didactica (formato 2)

Este formato se us6 para la planeacion, descripcion y analisis de cada uno de los siete
momentos que componen la SD. Sirvid para la organizacion de las sesiones, describir cada
momento con las intervenciones y consignas claras del docente y las posibles respuestas y
actuaciones que se esperaban de los estudiantes. En él se ponia en juego el desarrollo coherente
de las actividades que arrojarian los instrumentos e informacion (conceptualizaciones,
discusiones metalingUisticas, videos, fotos, audios, portafolio, cuaderno). Ver formato completo

en el anexo B.
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I. Mormento INo. 7

Evaluacion de la secuencia didactica (bempo aproximado: 1 sesion).

2. Sesign (1)

1 clase

3 Fecha en la gue se im-
plermentard

2 de cctubre de 2017

4. Listado v brove descrip-
cidn de los vesultados de
aprendizaje esperados de
los estudiantes

5. Descripcion del mmormen-
to, tal cormo se planea,
Acciones de los estudiantes
e intervenciones de la
docente. Para este itern, es
imbortdnte tener en cuen-
ta que no se debe realizar
wna descripcion geneval de
la actividad, sino de cada

componente.

Participo activammente de la evaluacion de la secuencia didactica.
Hago aportes para la construccién de los aprendizajes de los que me apropié€ en la secuen-

cia didactica.

En cada fila debe describirse
una actividad o compornente
v en1 las colummnas siguisnites
se indica comeo se espera que
perddpen oo =iSeo ¥ loo S
tervericiones de la docernite e
&ste

Describir la

comao se espera que los

mariera
nifios se wvinculenn a la
actividad en cada com-
ique
espera  getie-

ponernite: interac-
cioties se
rar?, ;que ss espera gue
iscobre qué as-
pectos  se que
reflexionen? No se trata

hagan?,
espera

posibles
los

de indicar las
intervenciones de
nificos, sine de asnticipar
las posibles reflexiomnes,
interaceciornes y acciories

que cada momento sus-

Escribir las interveri-
del docente e

comillas las

posibles
ciores indicar
sritre cornsignas
que podran guiar el desarrolle
de la actividad en cada mo-

Mment © compotietite

cita
Componente 1. Lo gue havdr los ri- COFLSIgFICES dei docente ...
FAos... Interacciornes, Posibles intervernciornes... Hn

Evaluar la secuencia didacti-
ca

reflexiones v acciones
esperadas ... Ern el Ado-
mento- Componente

De manera colectiva
realizan la altima discu-
sidn metaverbal para
evaluar la primera info-
grafia del diagnéstico
en comparacién con la
final, haran aportes para
decir como les parecid
la secuencia didactica,
queé aprendieron, si con-
sideran que estos apren-
dizajes son de utilidad o
no, si les gusta trabajar
con secuencias didacti-
cas ¥ gueé ventajas tiene
en relacion con  otras
formas de ensefianza-
aprendizaje.

el Adomenito- Componente 1

Les digo a los estudiantes gque
vamos a hacer la evaluacion
de la secuencia didactica.

Les hago preguntas motivado-
ras, como estas, para que
expresen:

,Como les parecid la secuen-
cia didactica?
s0Oué aprendieron?
¢Es de utilidad lo
dieron?

sueé ventajas o desventajas
tiene trabajar con secuencias
didacticas en relacion con
otras formas de aprendizaje?
&Jué aspectos se pueden me-
jorar para el desarrollo de una
proxima secuencia didactica?

que apremn-

& Tlecamismos previs
tos para la evaluscidm v
el seguimiento de los

aprendizajes

Discusidn metaverbal:

Para evaluar la participacidn en la evaluacion de la secuencia didactica se tendra en cuen-

ta:

La participacion de los estudiantes

Las respuestas que evidenciaran sus aprendizajes, participacién en las diferentes sesiones,
responsabilidad en el cumplimiento de las tareas, su aporte personal en el producto final,

etc.

7. Decisiones scbre la

imformacidir due se
tomard para la sisterna-

tizacidn

Wideo de la evaluacidén o tiltima sesién de la secuencia didactica.

Grabacién de sonido de la evaluacion final

El cuaderno para las conceptualizaciones, tareas, borradores o F¥ (textos intentados) ¥ los

Te o textos escritos (finales).
El portafolio.

3. Enla implementacién de la secuencia didactica se hizo la recoleccion de datos para el

andlisis.

Los instrumentos con los que se recogi6é informacién precisa cuando se implement6 la

secuencia didactica fueron los videos, las grabaciones de audio, las fotografias, el portafolio con

las conceptualizaciones y avances de la infografia, el cuaderno con las tareas, las rejillas de
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evaluacion, los Ti (textos intentados), las correcciones individuales y grupales, el Te (texto

final) que corresponde al afiche de la infografia para la exposicion.

4. Definir los momentos para analizar (formato 3). A partir de la pregunta (u objetivo) del
aspecto de la escritura que se profundizo, se pensé en cada actividad y qué registros eran

necesarios para hacerle seguimiento a la pregunta de la investigacion.
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Pregunta

Registros por
momentos y
componentes

Profundizar en una pregunta a partir del objetivo general...

¢De qué manera la elaboracion de infografias favorece la produccion textual en estudiantes de noveno

grado?
Momento 1
Componente 2

Momento 1 Componente 3

Momentol
Componente 4

Momento 2
Componente 1

Momento 3
Componente 1

Momento 3
Componente 3

Momento 4
Componente 2
Momento 5
Componente 2

Momento 6
Componente 1

Momento 7
Componente 1

Realizar el diagnéstico con un ejercicio de escritura de una infografia
sobre “Maria” de Jorge Isaacs, para determinar el conocimiento que
tienen hasta el momento de este tipo de texto.

Explorar los saberes previos: de forma oral los jovenes dicen qué saben
sobre la infografia, los elementos, caracteristicas, disposicion de los
componentes, etc. Luego ...

Construir la definicién de infografia y texto explicativo, por grupos de 4 o
5 estudiantes, en octavos de cartulina para luego complementar el
concepto en discusion colectiva ...

Determinar las caracteristicas de la infografia como texto discontinuo y
los elementos necesarios para su planeacion (referentes conceptuales,
lectura y explicacion) con base ...

Participar en la revisién del primer borrador y reescritura de la primera
version. Escoger unos de los compaferos que desea participar porque
cree que su Ti o borrador tiene dificultades. Los compafieros hacen
aportes...con base en la rejilla 1 para la planeacién de una infografia.
Correccion en parejas. Los compafieros se hacen en parejas e
intercambian sus textos para hacer las observaciones, tal como se
hicieron al primer Ti en la discusion colectiva. Verifican el paso a paso
con la rejilla 1 para la planeacion de una infografia.

Los estudiantes trabajan en grupos de 3 y comparan sus infografias con
base en la Rejilla 2 para el disefio y escritura de una infografia ...
Realizar la reflexion metaverbal con estudiantes y dirigida por la
docente. Se analizan dos infografias con base en la Rejilla 3 de
dificultades para transformar un texto literario en infografia...

Los estudiantes participan respondiendo a la pregunta: ¢por qué
eligieron ese tema en particular para su infografia?

Evaluar la SD. De manera colectiva los estudiantes realizan la ultima
discusion metaverbal para evaluar la infografia del diagnéstico en
comparacion con el Te o infografia final en el afiche de la exposicion,
sobre lo que aprendieron, si les es de utilidad, ventajas y desventajas
de la SD como forma de aprendizaje, lo que se puede mejorar, etc.
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5. Elaboracién de un primer acercamiento analitico (formato 4).

El siguiente cuadro se complet6 después de implementar. Se codificaron y describieron

los registros tomados. Solo aquellos que se tomaron para hacer seguimiento a la pregunta.

Registro Descripcion
(Codificado)
Carpeta de Para realizar el diagnéstico cada estudiante recibié una hoja con la siguiente consigna: realiza

diagnéstico.

Carpeta 1
Ejercicio de escritura
de una infografia.

una infografia de la obra “Maria” sobre lo que mas te gustaria destacar, lo que te interesa o
quieres que otros conozcan. Algunos estudiantes manifiestan que no entienden lo que deben
hacer pero otros desean que les explique lo que es una infografia y paso a paso lo que deben
hacer, les aclaro que lo que hagan es con base en los conocimientos que tienen para responder
la consigna. Hablan entre ellos y algunos empiezan a escribir oraciones y parrafos extensos,
elementos que hacen parte de los textos continuos a diferencia de los textos discontinuos. Como
lo manifiestan Sanchez y Abad (2015), la organizacién de de la infografia no es lineal pero lo que
consignan si los es. Otros estudiantes quieren decirme de manera oral lo que piensan para luego
escribirlo, también quieren usar el diccionario y, en general, su actitud corresponde a la de
estudiantes que no saben sobre la infografia.

La totalidad de los estudiantes no respondié nada con respecto a la consigna de hacer una
infografia; aproximadamente la mitad escribieron parrafos cortos o largos sobre lo que les
gustaria hacer, informacion sobre “Maria”, su autor, y sobre el Romanticismo. Los otros
estudiantes entregaron la hoja en blanco. En lo que realizaron no evidenciaron segin Sanchez y
Abad (2015) que la infografia es un texto discontinuo porque todo lo que hicieron era lineal, ya
gue solo utilizaron palabras y oraciones para escribir parrafos y ninguno utilizé elementos que
rompieran con la linealidad, que obligara a hacer una lectura discontinua.

Carpeta de saberes
previos

Que los estudiantes se enfrentaran a sus saberes previos a través de las preguntas: ¢qué saben
de una infografia?, ¢qué acciones se realizan antes de hacer una infografia?, ¢cual es el objetivo
de la infografia?, ¢qué partes tiene la infografia?, no conocer las respuestas despert6 en ellos el
interés por aprender sobre un tema que crefan tener idea pero que en el momento de retomarlas
les fue dificil concretarlas. El video del momento 1 componente 3, posterior a que vieran el video
sobre la infografia y la lectura de las infografias literarias de dos expertos sobre la obra “Cien
afos de soledad” de Gabriel Garcia Marquez, aflor6 en ellos su deseo de aprender.
Individualmente responden 5 preguntas: ¢,como ven la escritura?, ¢cémo la conciben?, ¢cudl es
el papel de la imagen en una infografia?, ¢para qué sirven los conectores?, ¢parece una
explicacion?

Carpeta 2

Carpeta de la
construccion grupal
del concepto de

infografia y de texto
explicativo

Carpeta 3

Con base en las respuestas individuales, los estudiantes se organizan en grupos de 4 y 5
estudiantes y escriben en sus cuadernos los conceptos de infografia y de texto explicativo al que
llegaron. Fueron capaces de concretar con los aportes de los diferentes grupos el concepto de
infografia y de texto explicativo con base en el andlisis de las actividades del video y la
explicacion de las infografias de expertos. Para ellos la infografia es “la representacién visual,
textual y descriptiva de un tema de interés para determinado publico o personas representado en
graficos, diagramas o imagenes, video, etc” y el texto explicativo lo definieron como “un tipo de
texto que busca explicar el tema que quiere dar a conocer una informacién facil de entender.
Video del momento 1 componente 4.

Carpeta de evidencia
de la explicacion de los
referentes
conceptuales.

Carpeta 4

Con la lectura y explicacion de los referentes conceptuales y la participacion activa de los
estudiantes se dio paso al trabajo grupal en el que los estudiantes comparan los textos continuos
y discontinuos, sus componentes las similitudes y diferencias. Con esta actividad los estudiantes
ya estan aprendiendo sobre cuales son los elementos que necesitan tomar en cuenta cuando
realicen su primer borrador de la infografia.

En cuanto a las caracteristicas de los textos continuos, los estudiantes 2, 5,11 y dos mas,
destacaron que tienen un orden especifico estan construidos por distintos parrafos que cumplen
con la funcién de dar orden y coherencia, a diferencia de los textos discontinuos que no tienen
orden especifico y estan compuestos por imagenes y textos, lo que hace que se puedan
empezar a leer y comprender por cualquier parte que lo empiece a leer porque la informacién esta
hecha con imagenes. Con respecto a los componentes reconocen gue los textos narrativos
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5.6 Categorias de Analisis

Con base en la conceptualizacidn propuesta en el marco tedrico esta investigacion se
centra en la escritura como proceso de una infografia literaria, la cual es un texto discontinuo.
Las categorias de anélisis estan fundamentadas en primer lugar con Dolz y Schneuwly (2011)con
4 dispositivos que los autores plantean para encaminar a los estudiantes en los procesos de
escritura y reescritura: 1) el dispositivo produccion inicial-produccidn final, 2) la discusién por
parejas 0 en grupos de textos iniciales, 3) las situaciones de mejora de los textos escritos por
otros alumnos y 4) la lista de criterios para producir un texto.

En segundo lugar estan los planteamientos de los investigadores Sanchez y Abad (2015)
sobre la infografia, los 3 elementos inherentes a ella (clara, breve y eficaz), sus 4 componentes
(texto, imagen, conectores y auxiliares), las 2 opciones de presentacion (estética o dindmica) y
las 3 principales dificultades para la adaptacion literaria (conflicto de conceptos, los conectores,
la organizacion de la infografia). También se tomaran en cuenta las otras 7 dificultades que
plantean estos autores y que se pueden presentar en la elaboracion de una infografia: la acertada
seleccion de los elementos mas significativos del relato (que en nuestro caso es la novela), la
diferenciacion clara entre los elementos principales y los secundarios, la ordenacién y
secuenciacion de los elementos seleccionados de forma clara y estructurada, la existencia de
elementos distractores, la extension de la infografia, y el desconocimiento del referente.

Finalmente, estan los 5 pasos que Sanchez Abad consideran que se debe tener en cuenta
para trabajar la infografia: 1) sintetizar los elementos del relato reduciendo los elementos
narratoldgicos, 2) organizar dichos elementos de forma jerarquica, 3) planificar el disefio, 4)
secuenciar y 5) plasmar. Los conceptos y elementos enunciados son los que orientaran la SD en

la escritura como proceso para la produccién de una infografia literaria como produccién escrita.
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6. Analisis de la implementacion de la secuencia didactica. Maria: desde la infografia
literaria de adolescentes

En el presente capitulo se toma en cuenta los elementos mas significativos en el proceso
de ensefianza-aprendizaje que se llevo a cabo en los momentos y componentes seleccionados de
la secuencia didactica, para analizar de qué manera la infografia favorecio o no la produccién
textual escrita en los estudiantes de noveno grado de la Institucion Educativa Vicente Borrero
Costa.

En ese sentido el lector se encontrara con el analisis de las fases seleccionadas en esta
investigacion las cuales van desde el miedo o preocupacién de los estudiantes cuando se
enfrentaron a la elaboracion de una infografia, la basqueda de sus saberes previos, el
conocimiento de los planteamientos tedricos y su importancia en el marco de la construccion de
la infografia literaria.

Lo anterior estuvo unido a la comprension de la escritura, los textos continuos y
discontinuos y la posterior produccion individual, con base en el contexto familiar, escolar y
social de los estudiantes, que luego se transformo en la construccion con sus pares de manera
grupal y colectiva en las discusiones metaverbales de los textos para su construccion del

conocimiento y la produccion de infografias literarias.

6.1 Textos continuos y discontinuos. EI temor de enfrentarse a la hoja en blanco

Llevar a cabo la implementacién de la secuencia didactica contd desde un principio con
la participacion activa de los estudiantes en el diagnéstico, momento en el que recibieron una

hoja con la consigna de realizar una infografia de la obra Maria sobre lo que mas les gustaria
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destacar, lo que les interesa o quieren que otros conozcan, lo anterior con el proposito de saber
que conocimiento tenian los jovenes sobre la infografia.

Enfrentarse el papel en blanco después de leer la consigna generé que algunos estudiantes
manifestaran que no entendian lo que tenian que hacer; otros deseaban que les explicara lo que
es una infografia para paso a paso ir respondiendo y por ello fue necesario recordarles que lo
debian hacer con los conocimientos que poseian hasta ese momento.

Los alumnos hablaban entre ellos y algunos empezaron a escribir oraciones y parrafos
cortos 0 extensos, elementos que caracterizan principalmente los textos continuos, que son los
que ellos estdn acostumbrados a usar, y no utilizan los elementos de los textos discontinuos.
Como lo manifiestan Sanchez y Abad (2015) “la organizacion de sus elementos no es lineal”
(pag. 518), pero lo que los estudiantes escribieron si o es.

Otro grupo de estudiantes quiso manifestarme de manera oral lo que pensaban escribir
para tener la certeza de que lo que consignaran estuviera bien o querian usar el diccionario para
tener claridad sobre el concepto. Su actitud reflejé que no sabian como hacer la infografia y
tenian miedo a equivocarse por el desconocimiento del texto que debian realizar.

La totalidad de los estudiantes no respondié nada con respecto a la infografia pero
aproximadamente la mitad escribieron parrafos de lo que les gustaria hacer o el tema que
elegirian (por ejemplo los estudiantes 2,4 y 9). Otros escribieron informacion sobre Maria, su
autor, sobre Romanticismo como movimiento literario y la estudiante 4 dividio la palabra
infografia tratando de encontrarle significado (info= informacion; grafia = gréafica).

Esta imagen es un ejemplo de lo que arroj6 el diagndstico.
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[INSTITUCION ETNOEDUCATIVA VICENTE BORRERO COSTA
DIAGNOSTICO PARA LA SECUENCIA DIDACTICA. MOMENTO 1, COMPONENTE 2
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Realiza una Infografia de la obra "Maria” de Jorge lsaacs sobre lo que més te gustaria destacar,
lo que te interese o quieres que otros conozcan.
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Imagen 3. El estudiante 7 escribi6 un parrafo, propio de los textos continuos.

En los estudiantes que se arriesgaron a escribir se puede observar que carecia de la
discontinuidad, segin Sanchez y Abad (2015), que caracteriza la infografia, ya que todo lo que
escribieron obliga al lector a hacer una lectura continua, ninguno rompié con la discontinuidad
que exige la escritura de la infografia, puesto que hubo ausencia de sus elementos inherentes

(clara, breve y eficaz) y los componentes basicos de esta produccion textual (texto, imagen,

conectores y auxiliares).
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CINSTITUCION ETNOEDUCATIVA VICENTE BORRERO COSTA

DIAGNOSTICO PARA | A SECUENCIA DIDACTICA. MOMENTO 1, COMPONENTE 2
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Realiza una infografia de la obra “Maria” de Jorge Isaacs sobre lo que més te gustaria destacar,
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INSTITUCION ETNOEDUCATIVA VICENTE BORRERO COSTA
DIAGNOSTICO PARA LA SECUENCIA DIDACTICA. MOMENTO 1, COMPONENTE 2
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Realiza una infografia de Ia obra “Maria” de Jorge Isaacs sobre lo que mas te gustarfa destacar,
Io que te interese o quieres que otros conozcan.
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Imagen 4. Los estudiantes 2, 8 y 9 escribieron un parrafo sobre el tema que les gustaria abordar.



INSTITUCION ETNOEDUCATIVA VICENTE BORRERO COSTA

DIAGNOSTICO PARA LA SECUENCIA DIDACTICA. MOMENTO 1, COMPONENTE 2

NOMBRE: ban Caden Cluerves 6.

GRADO: Q~&

| FECHA: B) - 1\,\\0 -0W

| Realiza una infografla de la obra “Maria” de Jorge Isaacs sobre lo que mds te gustaria destacar,
lo que te interese o quleres que otros conozcan.

Imagen 5, estudiante 3. Hoja en blanco, sin respuesta a la consigna.

Este ejemplo de la imagen 3 es una muestra de la confusién que manifestaron en la
comprension de la consigna, las preguntas que deseaban que fueran respondidas para sentirse
seguros de que sus repuestas fueran acertadas y si realmente tenian pre-saberes para hacerlo. No
es como los estudiantes hubiesen deseado entregar la hoja en este diagndstico que se les pidid

pero si es lo que evidencia qué tan necesario era investigar sobre la produccion de infografias.
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6.2 Saberes previos

Que los estudiantes del grado 9-4 realizaran el ejercicio de escarbar en su memoria qué
tanto habian aprendido de la infografia en el transcurso de su vida escolar o extraescolar para
expresar sus conocimientos previos, los enfrento a la realidad para reconocer que no habian

construido ese conocimiento porque no tenian una representacion de él.
Este enfrentamiento ocurre primeramente de manera individual a través de las preguntas:

1. ;Qué sabes de una infografia?

2. ;Qué acciones se realizan antes de hacer una infografia?
3. ;Cudl es el objetivo de una infografia?

4. ;Qué partes tiene la infografia?

La primera pregunta estaba orientada para indagar sobre el concepto, idea o
representacion mental que tenian de la infografia. La segunda fue con el objetivo de averiguar si
conocian los pasos que se realizan antes del proceso de escritura como leer, consultar en textos,
en la Internet, preguntar a otros, etc. Para la tercera pregunta el propdsito fue saber si los
estudiantes, con base en las infografias que habian leido antes de esta investigacién, recordaban o
tenian presente el objetivo para el cual fueron elaboradas por sus autores. La cuarta y Gltima
pregunta apunté a que los estudiantes identificaran la estructura de las infografias o bien para
reconocer que no todas tiene la misma estructura.

No saber las respuestas a estas preguntas desperté en ellos el deseo de querer aprender
sobre un tema que creian tener alguna idea pero que en el momento de retomarlas les fue dificil

concretarlas tanto de manera verbal como escrita. El maximo acercamiento lo tuvo la estudiante
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4 quien al dividir la palabra infografia se da cuenta de que es una informacion con gréficas,
evento que revela lo poco que conocen pero a la vez refleja su capacidad de disociacion y
asociacion al mismo tiempo, en la busqueda de la comprension sobre lo que es una infografia.
En este momento de explorar sus saberes previos se pudo apreciar que los estudiantes
pueden haber leido y hasta respondido preguntas con base en la informacion de una infografia
(por ejemplo en los simulacros de la prueba Saber que se realizan en nuestra institucién cada
periodo) pero si no se ha comprendido el tipo de texto que es, la disposicion que hay de los datos
que en ella se presenta y con qué objetivo se hace, se pueden hacer todas las preguntas pero sera
dificil saber las respuestas a las preguntas arriba enunciadas, porque no hubo un proceso para

llegar al aprendizaje que se espera que el estudiante evidencie.

6.3 Empieza la construccién

¢Como empezar la construccion de su aprendizaje sobre la infografia para luego
producirla? Los estudiantes observaron el video sobre la infografia y coémo elaborarla de manera
efectiva, esta herramienta visual y auditiva les mostrd con brevedad (3 minutos con 31 segundos)
lo que es una infografia, sus elementos, programas y herramientas, pero por mi parte,
haciéndoles la salvedad de que las infografias que produciran seran afiches y no con plantillas on

line.

Posteriormente leen y observan con detenimiento las dos infografias de expertos, sobre
Cien afios de soledad de Gabriel Garcia Marquez. La primera se Ilama como el libro y presenta
el arbol genealdgico de Ursula Iguaran y José Arcadio Buendia, una fotografia del autor,
curiosidades sobre la obra y una linea de tiempo; la segunda tiene por titulo “Cinco datos sobre

Cien afos de soledad* y se compone de una fotografia de Gabriel Garcia Marquez, una breve
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introduccidn, los cinco datos de la obra, una fotografia de la primera edicién del libro un sabias

que...y por ultimo, la informacion sobre la fuente y quién realizo la infografia.

‘

sTcn

Renata Remedios

Amaranta Ursula

Petra Cotes

Fernanda del Carpo Aureliano Sequndo
©
L Montiel Uresano

_ 17 Aurelonos Piar Ternera =
P on distintas madres . <\

' Sonta Soffa de ko Piedod

Curiosidedes

T —— ] L
La obra narra la historia de 7 generaciones de la familia
Buendia, en el pueblo ficticio de Macondo.

La Novela convirti6 a Gabriel Garcia Marquez en el mayor

¢’ i
& Remedios Rebeca exponente del Realismo Magico.

.,!i;"" Moscotes Todo el texto fue escrito en 138 mil 054 palabras. La escritura
de esta novela empled el uso de 15.827 palabras distintas.

En 1969, apenas publicada la novela, el compositor peruano
Daniel Camino Diez Canseco gana el Festival de la Cancionde =
Ancon (Peri) con la cumbia "Los cien afios de Macondo".

Jquardn y Joe eado Dy

1 1 ! | | 1 1 1
1965 1967 1972 1969 1982 1999 2007 2014
Se escribid en 8 mil ejemplares Premio al Mejor Premio Nobel Incluida en la lista RAE publica + de 30 millones
18 meses Editorial Sudamericana  Libro Extranjero  Rémulo Gallegos  de Literatura  delos 100 mejores edici6n académica g gjemplares vendidos
Buenos Aires (Prix cu Meilleur en Venezuela libros del siglo XX de la obra asta fa fecha.

}: f"w‘ﬁ._'i' ' Livre Etranger) en Francia AR & o ~ Traducida a 35 idiomas
S &' ot AN - Y L U LR o'

Imagen 6. Infografia de la novela Cien afios de Soledad de Gabriel Garcia Marquez. Tomada de
https://ticsyformacion.com/2014/06/05/100-anos-de-soledad-garcia-marquez-infografia-infographic/
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Cinco datos sobre

CIEN ANOS
DE SOLEDAD

No fueron cien,
pero si anos
En una entrevista, “Cabo”
aseguro que tardo 15 afos
en crear esta historia.
Diversas caracteristicas
sobre Macondo y los personajes
las imaginé mientras hacia
otros textos.

Si se juntaran todos
los lectores de “Cien afos
de soledad” en un solo lugar,
equivaldria a la poblacion
de uno de los 20 paises
con mas habitantes
del mundo.

La dura
pérdida
de Aureliano Buendia
Este militar poco exitoso
y protagonista de la novela
fue, a decir del propio autor,
el personaje con el que mas
se identifico, a tal grado
que escribir su muerte
le generd depresion.

A 50 anos de su primera
publicacién, recorre algunas
anécdotas alrededor dela
novela que le dio el Premio
Nobel de Literatura al
colombiano Gabriel Garcia

Marquez.

Problemas
de envio
Cuando quiso mostrar el

manuscrito a la editorial, solo
pudo mandar la mitad por falta
de recursos. Por equivocacion

envio |a parte final pero, por
fortuna, esto no impidio que
se publicara al afio siguiente.

Sin rastro
Una vez que |a editorial
recibio el manuscrito,
el colombiano destruyé todos
los apuntes y borradores
de la novela “para que nadie
pudiera descubrir los trucos
de mi carpinteria secreta”,
dijo en alguna ocasion.

Exito literario
Desde su primera edicion,
en 1967, fue bien recibido

por la critica y por el pablico.
Hasta ahora se han vendido
mas de 30 millones
de ejemplares y ha sido
traducida a 35 idiomas.

Imagen 7. Infografia de cinco datos sobre Cien afios de soledad de Gabriel Garcia Marquez. Tomada de

http://www.notimex.gob.mx/infografias
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En este ambiente de ensefianza aprendizaje los estudiantes respondieron individualmente

a 5 preguntas que indagaban sobre su forma de ver la escritura, el uso de algunos componentes

propios de la infografia para saber lo que significaba para ellos escribir, utilizando nuevos

elementos, y algunas de sus respuestas fueron:

PREGUNTAS DE INDAGACION SOBRE LA ESCRITURA

Primera: ¢;como ven la escritura?

Estudiante 9: pues para mi es facil pero para otras
personas se les dificulta

Estudiante 10: la veo como un medio fundamental que
nos ayuda a informarnos y comunicarnos

Estudiante 8: forma préctica y sencilla de dar
informacion

Segunda: ¢como la conciben?

Estudiante 11: como algo que nos ha ayudado mucho
desde tiempo atras para la comprension y la
comunicacion

Estudiante 4: como algo divertido

Estudiante 3: de una forma facil para que se pueda
captar la informacion

Tercera: ¢cual es el papel de la imagen en una
infografia?

Estudiante 11: simplificar con imagenes la informacion
para comprender de manera mas simple

Estudiante 3: es muy importante porque por medio de
ella se puede simplificar el texto y queda mas
comprensible.

Cuarta: ¢para qué sirven los conectores?

Estudiante 8: sirven para unir ideas.
Estudiante 7: para unir informacion o ideas.

Quinta: ¢parece la infografia una explicacién?

Estudiante 5: si, porque ayuda al lector a tener mas
clara la informacion dada sobre alguna cosa, también las
imagenes ayudan a tener una mejor informacian.
Estudiante 3: pienso que si, ya que utiliza tanto
imagenes como escritura y nos ayuda a entender algo
mas facil.

A partir de sus reflexiones con base en el video y las infografias que se abordaron en el

aula, los estudiantes ya estan conectando su forma individual de ver la escritura en relacion con

la infografia y algunos elementos que la componen y reconocen que desde tiempos ancestrales

“ha ayudado para la comprension y comunicacion” Este aporte de la estudiante 11 permite

conectarlo con lo que plantea Ong (1987) con respecto a la invencion y sentido trascendental de
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la escritura pues ayuda a mejorar la comunicacion, a permanecer en el tiempo, pero como lo

aportaron otros estudiantes, a ser complementada con la imagen para una mejor comprension.

6.4 Construccion con pares

Responderse de forma individual las preguntas relacionadas con la escritura, la manera de
concebirla y los elementos que componen la infografia abrié el camino para que los estudiantes
consignaran sus ideas y la comprension que hasta ese momento tenian. A diferencia de las
preguntas anteriores que evidenciaron la construccion individual, la conceptualizacion implicd
ponerse de acuerdo, llegar a un consenso en grupos de 4 o 5 estudiantes, pues construir el
concepto de infografia significé una construccion en la que de manera grupal se valorara los
aportes que cada participante hizo.

Esta actividad permitio que cada uno de los participantes contribuyera con sus
conocimientos para luego producir un conocimiento grupal. La construccion avanzé en los
grupos con conceptos breves y pocas enumeraciones pero destacando la idea mas importante del
concepto en cuestion. Un ejemplo de lo anterior ocurrid en el grupo del que hicieron parte los

estudiantes 4 y 7 quienes lo conceptualizaron asi:

Imagen 8. Primer ejemplo de una de las conceptualizaciones grupales que realizaron:

También esta el ejemplo del grupo en el que se encontraban los estudiantes 6 y 9, quienes

escribieron que:
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Imagen 9. Segundo ejemplo de conceptualizacion sobre la infografia.

Y como ultimo ejemplo, el grupo del que hacian parte los estudiantes 2, 3, 4y 5,
los cuales dijeron que:

Imagen 10. Tercer y Gltimo ejemplo de la conceptualizacion.

Los diferentes conceptos planteados por los grupos muestran que tenian claridad en la
brevedad textual, lo visual y la imagen en la infografia. En los ejemplos 1y 2 se puede observar
lo sucinto del concepto pero méas conciso en sus ideas a diferencia del ejemplo 3 que tiene mas
cantidad de palabras pero algunas descontextualizadas o incoherentes como: “de manera
informal” ya que no se relacionan con el concepto que necesitan construir, pero que les permitira
depurar lo que realmente necesitan para llegar a la construccion del concepto colectivo.

La tarea grupal de escribir la definicion de infografia contd con un trabajo de unificacion
de ideas, significados y explicaciones entre los comparieros, ya que todos no opinaban igual, no
siempre es facil por los diferentes puntos de vista, pero las discusiones entre ellos les permitieron

presentar la definicién o concepto consensuado.
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Posterior a la lectura de los aportes grupales los diferentes grupos hicieron observaciones
para sefialar que no todos habian tomado en cuenta los elementos necesarios para la definicion,
pero se complementaron con los que algunos no incluyeron de manera parcial y otros si. El
concepto al que los estudiantes llegaron y que todos escribieron en su cuaderno fue la siguiente

construccion, en la que estaban de acuerdo y quedo asi:

Imagen 11.Conceptualizacidn colectiva de la infografia.
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Hubo un gran aprendizaje cuando se construyo el concepto en la colectividad y es que antes de
Ilegar a él todos no lo comprendian igual. Unos lo hicieron de forma sesgada, otros con mas
profundidad y algunos tuvieron dificultades para comprenderlo. Con el trabajo grupal y luego
colectivo se nutrio el concepto final con elementos que la mayoria lograron comprender y
finalmente se llego al concepto con el que todos estaban de acuerdo: Es una representacion
visual, textual y descriptiva de un tema de interés para determinado pablico o persona,

representado en graficos, tablas, imagenes, videos, etc.

Como se puede ver, los estudiantes fueron capaces de desarrollar su capacidad intelectual
para llegar a un concepto con los aportes de los diferentes grupos, un concepto colectivo de la
infografia con base en la informacidn, la comprension de las actividades del video y la
explicacion de las infografias de expertos. De esta manera se puede apreciar como el
conocimiento se construye no solo de manera individual sino con los diferentes aportes que

hacen desde su construccion del conocimiento.

6.4.1 Diferenciacion entre textos continuos y discontinuos

Que los estudiantes realizaran la construccion grupal del concepto de infografia como
texto discontinuo, desde lo que consideraron y propusieron permitié que avanzaran al siguiente
paso. Fue el momento de la lectura, explicacion de los referentes conceptuales y nuevamente el
trabajo entre pares en el que compararon los textos continuos y discontinuos, sus componentes y

las similitudes y diferencias.

El hecho de que los estudiantes llevaran en su portafolio diferentes ejemplos de

infografias literarias, textos continuos, discontinuos y los referentes conceptuales necesarios para
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este momento de la SD permiti6 que fueran construyendo o armando el entramado necesario
para la comprensién y produccién de sus infografias. Que tuvieran un concepto de infografia
construido por ellos mismos les permitio establecer comparaciones con el concepto de los

investigadores Sanchez y Abad (2015) quienes afirman:

La infografia es una forma gréfica de presentar la informacién que combina textos y
elementos visuales.(...) el exceso de informacion hace que pase desapercibida si no se
presenta de forma clara, breve y eficaz y estos elementos son inherentes a toda infografia
(...) es un texto discontinuo ya que la organizacion de sus elementos no es lineal. La
forma en que mezcla el texto y la imagen “obliga” a hacer una lectura discontinua. El
“lector” puede centrar su atencion en cualquiera de los elementos que la conforman, no
teniendo por qué seguir un orden preestablecido; la infografia permite una lectura en
libertad con multiples caminos para seguir; da igual por donde se empiece, al final del

proceso lector la informacion llegara al sujeto.

Centrandonos en los componentes de una infografia reparamos en que puede reducirse a

cuatro elementos basicos:

1. Texto. La informacion no se presenta de forma continua sino discontinua, es decir, no
se presenta en un bloque sino que se dosifica en partes y se disemina arbitrariamente por
el espacio de lectura (...) La lectura es discontinua porque el lector decide por donde

empieza a leer y si lo lee todo o no. (...)

2. Imagen. Sigue los mismos parametros que el texto. Se busca ente todo significatividad,

claridad y sugerencia.

3. Conectores. Para establecer la relacion entre un texto y la imagen que le corresponde o

sefialar diferentes elementos de una imagen se utilizan lineas y flechas como conectores.

72



En ocasiones estas flechas pueden marcar o condicionar el orden de la lectura, funcionan

entonces como flechas discursivas ya que indican el continuum lector.

4. Auxiliares. Son diferentes medios graficos para presentar la informacion: listas, tablas,
cuadros y diagramas, mapas, lineas cronoldgicas... Sea cual sea el auxiliar elegido su
funcidn es la de aportar mas informacion, clarificar, ejemplificar, concretar lo dicho en el

texto.

Llegado a este punto hay que aclarar que la infografia tiene dos opciones de
presentacién; estatica o dindmica. La infografia balancea entre lo estatico como el cartel o

poster y la reproduccion dindmica, animada o video...” (pag. 517-518).

Imagen 12. Ejemplo de portafolio Imagen13.Interior del portafolio
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Tener el concepto de los expertos Sanchez y Abad (2015) y compararlo con lo que habian
conceptualizado les permitié concluir que no estaban muy lejos de lo que es la infografia, pues
como los autores, ellos destacaron la presencia de textos y elementos visuales. Con esta actividad
comprendieron cuéles eran los elementos que necesitaban tomar en cuenta cuando realizaran el

primer borrador de su infografia.

Hechas las consideraciones anteriores y con base en lo orientado hasta ese momento, los
estudiantes en grupos de cuatro, con sus conocimientos previos y las conceptualizaciones
realizaron un cuadro comparativo entre textos continuos y discontinuos como los que aparecen a

continuacion.
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iQue Jehova Dios bendiga su esfuerzo para trabajar en grupo!

Imagen 14.Ejemplo del cuadro comparativo en un grupo que presento dificultades para establecer las
caracteristicas, componentes, similitudes y diferencias entre los textos continuos y discontinuos.

75



INSTITUCION ETNOEDUCATIVA VICENTE BORRERO COSTA
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En grupos de 4 estudiantes.

1. Con base en lo orientado hasta el momento y sus conocimientos previos, respondan en los siguientes cuadros:
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iQue lehova Dios bendiga su esfuerzo para trabajar en grupo!

Imagen 15. Ejemplo del cuadro comparativo en un grupo que no present6 dificultades.

Las anteriores imagenes de los cuadros comparativos de dos grupos disimiles
favorecieron el analisis de las diferencias que presentaban los estudiantes frente a la
comprension de los textos continuos y discontinuos antes de empezar su primer borrador. Esta
informacion contribuyo para que se retomaran los conocimientos tedricos y los estudiantes

avanzaran en el aprendizaje.
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En cuanto a las caracteristicas de los textos continuos, los estudiantes 2, 5y 11 destacaron
que tienen un orden especifico, estan construidos por distintos parrafos que cumplen la funcién
de dar orden y coherencia, a diferencia de los textos discontinuos que no tienen un orden
especifico y que estdn compuestos por imagenes y textos lo que hace que se pueda comprender

por cualquier parte que lo lea porque la informacidn esta hecha con imagenes.

Con respectos a los componentes subrayan que los textos narrativos tienen inicio, nudo y
desenlace, tienen micro y macro estructura (relacionando con lo que aprendieron en el grado 8°)
lo que lo hace un texto continuo, a diferencia de los textos discontinuos, que tienen segun
Sanchez y Abad (2015) tres elementos inherentes para que el contenido se destaque y son clara,
breve y eficaz. También afiadieron que la informacion se esparce para ser mas atractiva para el
lector y que sus componentes basicos son texto, imagen, conectores y auxiliares, tal como lo

afirman Sanchez y Abad (2015).

En lo referente a las similitudes, los estudiantes 1, 3 y 8 infieren que tanto los textos

continuos y discontinuos tienen textos, pueden dar informacion y explicar algo.

Estudiantes 4 y 6: tienen como objetivo dar a conocer al lector o al publico algo que no

sabian de forma clara y contundente.

Estudiantes 2, 5y 11 concluyen que las diferencias son: Una tiene un orden y la otra no
tiene orden, y las dos tienen estructuras distintas, los textos discontinuos dan dinamismo a los

textos por su forma grafica.

Cabe anotar que si bien la mayoria de los estudiantes encontraron las caracteristicas,
componentes, similitudes y diferencias entre los textos continuos y discontinuos, asimismo se
presentaron casos como los estudiantes 1, 7, 8, 9 y 10 quienes revelaron confusion en sus
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comparaciones, respuestas incompletas, ideas inconclusas o recuadros en los que no hubo

ninguna respuesta.

Como resultado de este ejercicio grupal comparativo los alumnos en su mayoria, mas del
60% lograron establecer comparaciones claras y precisas con respecto a los textos continuos y
discontinuos. Mientras tanto, el casi 38% presentaron dificultades puesto que sus cuadros
comparativos estaban incompletos o inconclusos evidenciando la necesidad de mayor trabajo
para realizar comparaciones, hacer deducciones y mas trabajo colaborativo para su comprension

y analisis de estos textos para la posterior produccion de la infografia.

6.5 La infografia

Los conocimientos previos de los estudiantes y los aprendizajes en los que habian
avanzado hasta este momento de la SD los situd con la instruccion necesaria para iniciar la
construccion de la infografia. Ya establecieron comparaciones entre el concepto grupal y
colectivo de infografia al que llegaron, y que se expuso con anterioridad y el concepto de los
tedricos Sanchez y Abad (2015) quienes la definen como una representacion de la informacion
en forma grafica, combinando textos y elementos visuales, pero también agregan que su uso se

ha extendido porque puede ser adaptado a diferentes materias (p. 517).

Es oportuna la extension de este texto en vista de que la investigacion se centra en la
elaboracion de infografias literarias, conservando sus tres elementos inherentes: clara, breve y
eficaz, y que como texto discontinuo no es lineal. Entonces, “La forma en la que mezcla el texto

y la imagen “obliga” a hacer una lectura discontinua” Sanchez y Abad (2015, p. 518), aspecto
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realmente importante para la comprensién de la produccién del texto infogréfico ya que si se lee

diferentes, se construye diferente.

6.5.1 La construccién del texto

Para continuar en el proceso de la escritura los estudiantes de 9-4 ya habian elegido el
tema que les interesaba de la obra Maria para elaborar la planeacion de su Ti, o texto intentado
segun Camps (1992), de la infografia literaria con base en la rejilla nimero 1 para la planeacion
de una infografia, sus apuntes en el cuaderno, ejemplos de infografias y referentes conceptuales
en su portafolio, para hacer la correccion de la primera version del compariero o compafiera
para su posterior reescritura. Esta sesion se llevo a cabo con la orientacion de la docente y los
estudiantes hicieron su primera discusion metaverbal para que luego todos realizaran la

reescritura de sus Ti.

En la revision del primer Ti, se evidencia que ya hay un intento de concretar en el papel
el aprendizaje que hasta el momento han interiorizado. La estudiante 10 ofreci6 su texto porque
creyo que tenia dificultades, hizo el bosquejo en el tablero y los estudiantes tenian sobre la mesa
los elementos que necesitaban para evaluar el ejercicio de escritura para la planeacion de una

infografia. A continuacion se presenta su Ti.
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Imagen 16.Ti que la estudiante 10 ofrecio para que fuese analizado.
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INSTITUCION ETNOEDUCATIVA VICENTE BORRERO COSTA
Estudiante:

Docente:

Grado:

Area:

Fecha:

REJILLA NRO 1: PARA LA PLANEACION DE UNA INFOGRAFIA

CRITERIOS DE EVALUACION , TENGO
Marca con una X el cuadro correspondiente segun el criterio Si ALGUNA NO
evaluado. DIFICULTAD

1. Apropiacidn conceptual. Comprendo los conceptos de
infografia, textos discontinuos y texto explicativo para
iniciar el plan textual.

2. Tema. Ya he elegido el tema o dato curioso que deseo
destacar en mi infografia literaria.

3. Destinatario. Sé a quién serd dirigida mi infografia vy el
propdsito para el cual la produzco.

4. Plan textual. Tomé en cuenta los elementos basicos de la
infografia y sus caracteristicas para disefarla vy
posteriormente escribirla.

5. Elaboracion del esquema. Hice la busqueda, seleccién,
organizacidon y almacenamiento de la informacidn que
necesito.

6. Tio Textos iniciales. Realicé el borrador o esbozo de la
infografia con base en el tema o dato curioso que elegi y
responde a las preguntas qué, quién, cuando, cémo, dénde
y por qué.

TOTAL

Comentarios u observaciones:

CLASIFICACION DE LAS RESPUESTAS

Si El estudiante tiene apropiacion conceptual, la pone en préictica y se evidencia en
los avances del proceso de escritura.

Tengo alguna El estudiante necesita apoyo del docente o de sus compafieros para mejorar su

dificultad proceso de escritura.

No El estudiante puede estar presentando desinterés, desmotivacién o no sabe
hacerlo.

Imagen 17. Rejilla 1 para la planeacion de una infografia (Vea la rejilla 1 en el anexo F).

Los estudiantes hicieron aportes con base en lo que estaba en el tablero y en los criterios
de larejilla 1 .La estudiante 10 escribio en su cuaderno las observaciones que le hicieron los

comparieros y ella también hizo observaciones a su propio trabajo, fue autocritica en este
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proceso. La profesora enuncia progresivamente los criterios y los estudiantes van desarrollando
la discusion metaverbal (Pérez, 2005, p4g. 11) que con sus intercambios verbales se construyeron

explicaciones de lo que iban aprendiendo para llegar al manejo de la jerga técnica.

Cada uno de los criterios de la rejilla 1 dio continuidad a la discusion metaverbal, pues
permitieron la reflexion de los estudiantes, la verbalizacion de sus comprensiones para ponerlas
en comun en la actividad discursiva de la infografia, evidenciar sus representaciones del texto

de uso de la lengua y de la practica en la construccién textual.

Imagen 18. La estudiante 10 socializando en el tablero el esquema de su primer Ti.
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ANALISIS DE LA REJILLA 1 CON BASE EN EL Ti DE LA ESTUDIANTE 10

Docente: primer criterio. Entonces ¢podrian decir
que la compafiera tiene apropiacion conceptual?

Estudiante 2: Yo diria que tiene dificultad porque es un
texto discontinuo pero no es una buena infografia ya
que no la logré entender bien.

Estudiante 7: le falta texto, ponerle titulo y creo que
tiene demasiadas imagenes. Deberia agregarle textos y
conectores.

Estudiante 5: tiene muchas imagenes, parece como un
retrato de algo y no una infografia.

Estudiante 10: (autora de la infografia) esta no parece
una infografia porque no tiene las partes de la
infografia y los elementos que deberia ser clara, breve y
eficaz y también le falta texto, tiene muchas imagenes y
le faltan conectores.

Docente: La estudiante se autoevalia y se comprendio
las dificultades que tuvo con el primer criterio al hacer
el Ti y es muy bueno, se dio cuenta de los errores para
luego corregirlos. Segundo criterio: ¢este Ti evidencia
que ya eligi6 el tema?

Estudiante 5: no hay nada de temas, solo dice
informacion sobre el autor.

Estudiante 7: no se evidencia el tema principal y por
eso resulta confuso lo que ella quiere decir. Estudiante
3: pueden haber muchas imagenes de Efrain y Maria
pero no se logra entender cual es el tema de la
infografia.

Estudiante 10: (autora) yo elegi el tema del amor pero
no lo puse y es muy dificil comprender de qué se trata,
aunque hay una foto de Efrain y Maria que estan
juntos. Por mi parte logro entender, pero al lector se le
dificulta entender lo que estoy planteando.

Docente: Tercer criterio ¢sabe a quién esta dirigida la
infografia y el propdsito por el cual la produce?
¢Evidencid la estudiante 10 que sabe para quién esté
dirigida la infografia? ¢Para quién esta dirigida? Los
estudiantes responden en coro que para estudiantes del
grado octavo.

Estudiante 2: otra de las razones por las que nosotros
hacemos la infografia es atraer al lector para que lea
“Maria”. Yo la verdad, si no hubiese leido “Maria”
veo esa infografia y no me interesaria mucho leerla, no
me inspira.

Estudiante 10: pues la verdad, yo no evidencié para
quién era la infografia y ademas, como es un borrador,
uno como que iba aprendiendo de eso.

Este comentario de la estudiante demuestra que
necesitaba desarrollar sus capacidades cognitivas para
gue su Ti correspondiera con las caracteristicas y
elementos que debia tener con base en la rejilla 1.
Docente: Muy bien, ese es el proposito.

Docente: Cuarto criterio. ; Tomo en cuenta los criterios
basicos para disefiarla y luego escribirla?

Estudiante 2: yo diria que si los utiliza, lo que pasa es
que no los utiliza de manera adecuada. Podemos ver
que tiene auxiliares como el mapa, vemos textos,
im&genes y ademdas vemos conectores pero no los
plantea de una manera adecuada.

Estudiante 5: no porque entre los elementos utilizo
textos pero le faltan conectores.

Estudiante 10: Si utilicé lo que son textos, imagen,
conectores y auxiliares. No los usé de manera adecuada
o de una forma explicativa que lo lograra entender el
lector.

La estudiante 10 siempre estuvo abierta al conocimiento
y al deseo de aprender, esa actitud le facilité el proceso
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de correccion y el avance en la produccién de su texto
infografico.

Docente: Ahora vamos con el Criterio cinco. ¢Hizo la
busqueda, seleccion, organizacién y almacenamiento de
la informacion que necesita?

Estudiante 7: Su tema principal es el amor pero de
forma no clara habla de datos curiosos y la imagen de
Jorge lIsaacs simplemente esta alli y no hay conectores
que guien hacia textos de las imagenes.

Estudiante 2: Buscé la informacion pero no la que
necesitaba segun el tema que es el amor. Ademas, puso
informacion como por ponerla, puedo ver. Aunque yo
me haya leido la obra y sepa quién es el escritor hay
muchos que no lo saben y entonces diran ¢y ese sefior
quién es?, ¢ces Efrain o quién?, ademas los cuadros
como que tampoco me ayudan a entender bien.
Estudiante 10: pues, en mi realizacion del esquema
busqué informacion pero no puse cierta... bueno, cierta
informacion para que entendiera el lector.

Los estudiantes establecen comparaciones y concluyen
que la forma en la que organizo la fecha, el lugar, el
tiempo transcurrido y la edad de Efrain, parece un texto
continuo.

Docente: Y el Sexto criterio. ¢Realizé el borrador o Ti
y responde a las preguntas qué, quién, cuando, cdmo,
dénde y por qué?

Estudiante 5: No porque la informacién que tiene alli
no le dice al lector lo que pasa con el amor en la obra.

Docente: ¢por qué crees que puede resultar interesante
para el lector el tema que escogiste?

Estudiante 10: Por una parte si y por otra no. Si,
porque el tema amor es bonito y a todos nos gusta,
todos sentimos el amor. Y no, por lo mal organizado. Si
yo quiero hablar del amor se tiene que dar a entender
bien, hacer sentir amor por la obra y para eso tengo
que hacer una buena organizacién en mi infografia, ya
que los comparieros me dieron opiniones, ejemplos y
asi.

La primera planeacion de los estudiantes, la participacion de la alumna 10 con su Ti de la

infografia demostro que si el estudiante esta avido de construir su propio conocimiento se

muestra abierto a corregir los errores en la planeacion con base en criterios puntuales que

estaban en la rejilla de planeacion para mejorar el texto y avanzar en la construccién del mismo.
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INSTITUCION ETNOEDUCATIVA VICENTE BORRERO COSTA
Estudiante: | U (CER O VELASCO MOSKRUERA
oocemte: MONIcA LEDE2MA

sl cr}é’re LLAND
23- OD-20\}

REJILLA NRO 1: PARA LA PLANEACION DE UNA INFOGRAFIA

CRITERIOS DE EVALUACION TENGO
Marca con una X el cuadro correspondiente segun el criterio si ALGUNA NO
evaluado. DIFICULTAD
1. Apropiacién conceptual. Comprendo los conceptos de /
infografia, textos discontinuos y texto explicativo para
iniciar el plan textual.
2. Tema. Ya he elegido el tema o dato curioso que deseo /
destacar en mi infografia literaria.
3. Destinatario. Sé a quién serd dirigida mi infografia vy el /
propésito para el cual la produzco.
4. Plan textual. Tomé en cuenta los elementos bdsicos de la
infografia y sus caracteristicas para diseflarla vy l/
posteriormente escribirla.
5. Elaboracién del esquema. Hice |la bulsqueda, seleccién,
organizacién y almacenamiento de la informacién que l/
necesito.

6. Tio Textos iniciales. Realicé el borrador o esbozo de la
infografia con base en el tema o dato curioso que elegi y
responde a las preguntas qué, quién, cuindo, cémo, dénde ‘//
y por qué.

TOTAL A 5 s

Comentarios u observaciones: Mo b,/n de,c'v{) €S ¢ Ac/( ey
tntentry con e To yeaaliz.s [lo>s coOvreca idmeS
Y IDIOE 20 crteaBy Jen 1R ONTA2¢/E  de fas Tenms 4

Ue €5 Urm Fex D cis con ?rreed. ~
CLASIFICACION DE LAS RESPUESTAS

Si El estudiante tiene apropiacion « ptual, la p en practica y se evidencia en
los avances del proceso de escritura.

Tengo alguna El estudiante necesita apoyo del docente o de sus compafieros para mejorar su

dificultad proceso de escritura.

No El estudiante puede estar presentando desinterés, desmotivacién o no sabe
hacerio.

Imagen 19. Rejilla 1 con la evaluacién y observaciones para el siguiente Ti de la estudiante 10.
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Imagen 20. Observaciones realizadas en la discusion metaverbal y escritas por la estudiante 10.

El andlisis del Ti de la estudiante 10, su primer ejercicio de escritura de la infografia,
permitio interpretar su produccion escrita en relacion con la produccion metaverbal y sus

capacidades intelectuales o metacognitivas.
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Precisando en el analisis de la escritura la estudiante 10 manifestd interés constante para
mejorar su texto pues lo asumié como una escritura trascendente (Ong, 1987) desde su
experiencia, las observaciones de sus compafieros y la docente pero también el reconocimiento
de la importancia del lector por la relevancia que tiene el texto a nivel social. Ella demostré que

su pensamiento se estaba transformando cuando dijo:

Estudiante 10: (...) yo no evidencié para quien erva la infografia y ademads,
como es un borrador, uno como que iba aprendiendo de eso.

Sus palabras se relacionan con lo que plantea Ong (1987) acerca de como la invencién de
los lectores hace més dificil la escritura y con mayor razén cuando la estudiante aceptd que
estaba aprendiendo la escritura. Sus palabras reflejaron la oportunidad de mejora posterior a las
observaciones ajenas y propias.

En relacién con la escritura Cassany (1999) nos recuerda que quien la produce no puede
olvidar que es un “acto contextualizado” temporal, espacial y lingiiisticamente ligado con el
lector. Por lo anterior se pudo encontrar que la estudiante 10, con base en las observaciones de
sus comparieros, reconocid que utilizé los criterios basicos para el disefio y escritura de la

infografia pero con dificultades. En sus propias palabras dijo:

Estudiante 10: Si utilicé [o que son textos, imdgenes, conectores V
auxiliares. No los usé de manerva adecuada o de una forma explicativa
que lo lograra entender el lector.

Las consideraciones anteriores, en el marco de la discusion metaverbal, guian hacia las
conclusiones a las que llego la estudiante en el analisis de los diferentes criterios, pues se pudo
percibir que ella tomo distancia en su forma de pensar, hablar, con su ejercicio de escritura y los

procesos que debid tomar en cuenta al realizarla. Esta reflexion se puede entender desde la
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actividad metaverbal, como lo dice Pérez (2011), porque hubo reflexién, verbalizacion y puesta

en comun desde el texto, del discurso en el contexto escolar, linguistico, académico y social.

En la discusion metaverbal se observo claramente la construccion de explicaciones
parciales y colectivas para avanzar al metalenguaje oficial (Pérez, 2011) de la infografia. El
lector puede notar en el cuadro de analisis de la rejilla 1 que esto se puede inferir desde la
evaluacion del primer criterio que indagd sobre su apropiacion conceptual y con base en ella sus
comparieros analizaron sobre la ausencia y dificultad en el uso de los elementos inherentes y los

componentes basicos de la infografia. Por lo anterior la autora dijo en su reflexion:

Estudiante 10: Zs/a 7o parece una rnfografia porque no tiene las partes de
la infografia vy los elementos que deberian ser clara, breve y eficaz y
tambien le falta texto, tiene muchas imdgenes vy le faltan conectores.

El anterior andlisis llevé a concluir sobre las capacidades intelectuales o metacognitivas
que la estudiante desarrollo para su construccion del conocimiento, aprender a aprender,
interviniendo cada vez que sus compafieros evaluaban un criterio de la rejilla, de esa manera, la
alumna autorregulaba los aspectos que eran necesarios para su aprendizaje y en los que hasta ese
momento presentaba dificultades. La evaluacidn de la Rejilla 1 sefialé que en el criterio dosel
tema fue elegido por la estudiante y no tuvo dificultad al hacerlo pero si para evidenciarlo en su

Ti, su analisis y posterior reflexion. Sus palabras fueron:

Estudiante 10: VYo elegr el tema del amor pero no (o puse y es muy difictl
comprender de que se trata, aungue fiay una foto de Frain y Maria gue
estan _juntos. Por mi parte logro entender pero al lector se le dificulla
entender (o que estoy planteando.

Tal como se dijo al principio de este subapartado, fue eleccion de la estudiante ofrecer su

Ti para el analisis porque penso que tenia errores y dificultades y asi fue. Lo importante de haber
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los cometido y someterlo al analisis, discusion y reflexion colectiva fue lo que aprendieron sus
compaferos y lo que aprendio ella. Como su primer Ti el primer intento para, con lo

aprendido, llegar a su Te o texto escrito final.

6.5.2 Correcciones en parejas

Posterior a la evaluacion colectiva de la infografia, los comparieros realizan la correccion
de sus textos en parejas con un intercambio de los mismos y reconocer la importancia de
encontrar el error en el primer Ti de sus comparieros o el propio. Para ello verifican que las
correcciones correspondan con la rejilla nimero 1 para planear la infografias y las correcciones
que les hicieron a la primera version de la estudiante 10, que se encuentra graficada en el tablero.

Pedirles a los estudiantes que se hicieran con comparieros que les pudieran ayudar a
entender mejor permitié que una nifia quisiera trabajar con el estudiante 2 porque crey6 que €l
podia ayudarle lo mismo dice otro compariero y por eso quiso trabajar con el estudiante 7 y asi
sucesivamente.

El resultado que arrojé la evaluacién en parejas de la rejilla 1, presento diferentes avances
en los estudiantes desde aquellos que lo evidenciaron en sus borradores o por la ausencia de ellos
y hasta donde estaban aprendiendo para avanzar en la construccion de la infografia. Por ejemplo,
la estudiante 9 tenia apropiacién conceptual, eligio el tema de la familia, tomo en cuenta al lector
para quien iba dirigida su infografia y con qué propoésito pero presento dificultades en el plan
textual, la elaboracidn del esquema y realizar el Ti, por lo anterior dijo:

Estudiante 9: Vo s€ como hacerlo, por eso no (o fice.
La estudiante 9 fue una de las alumnas que al inicio de la investigacion, cuando se les

pregunto sobre ¢ Coémo ves la escritura? Respondio:
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Estudiante 9: La escritura es fdcil, pero para otras personas se les

dificulta.

Esta respuesta estaba anclada en su experiencia escritora con los textos continuos pero no
con los discontinuos. Se pudo inferir que en ese momento experimento lo que significaba
enfrentarse a la elaboracion de un texto del que poseia la apropiacion conceptual, pero que no
sabia como hacerlo, especialmente porque los textos continuos tienen segln su tipo, casi
siempre una estructura inductiva o deductiva que es invariable, a diferencia del texto
discontinuo pues, quien elige el disefio y la estructura para ubicar las partes de la infografia, y

segun su propésito, es el autor.

La estudiante 9 conto con la ayuda de la estudiante 4, quien si hizo su Tiy con el ejemplo
de la estudiante 10 que se acababa de discutir, pudo superar sus dificultades y lograr presentar su

Ti en la siguiente sesion.
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INSTITUCION ETNOEDUCATIVA VICENTE BORRERO COSTA

EstudinteGorardin \laiencio \Jq\ano\mq
Dacente: Monical Lodendt o

Grado: | =4

Area: Coge\am

Fecha: 2® -0OB - 20y

Bioagio ¢ (d
obiq

REJILLA NRO 1: PARA LA PLANEACION DE UNA INFOGRAFIA

CRITERIOS DE EVALUACION TENGO
Marca con una X el cuadro correspondrente segun el criterio st ALGUNA NO
evaluado. DIFICULTAD
1. Apropiacion Comprendo los de

infografia, textos discontinuos y texto expln:atlvo para x
iniciar el plan textual.
. Tema. Ya he elegido el tema o dato curioso que deseo \l\

~

destacar en mi infografia literaria.

\\Q 3. Destinatario. Sé a quién serd dirigida mi infografia y el
’V()\‘“ propésito para el cual la produzco.
\ 4. Plan textual. Tomé en cuenta los elementos bésicos de la
O\ | d\e infografia y sus caracteristicas para disefiarla y
OQ | ____posteriormente escribirla. il conlls -
w 2 \O 5. Elaboracion del esquema. Hice la busqueda, selecuén,
S\q y al de la 6n  que
necesito.
Y\x 6. Tio Textos iniciales. Realicé el borrador o esbozo de la

infografia con base en el tema o dato curioso que elegi y
responde a las preguntas qué, quién, cudndo, cdmo, donde

?\\N K |>= >

Y por qué.
TOTAL 3
Comentariog u obsgrvaciones: % A { Aﬁﬂé“ Gt
\ . plom7ex o ggpuma y Ve[ T se 2
j/\g qblvdlzra’s e / laae . eleigyar
.\\ b INE L'on 05 () companerZ O 4 ;
//@“\\ mageh d¢ [ cu‘suﬁaﬁ%&ms T ol i
e ll"ﬂq9 YT s El estudiante tiene apropi la pone en préctica y se evidencia en
do\{ | los avances del proceso de escritura.
$ w 0 4 I T Qm'l I'Cj d\cl Tengo alguna El estudiante necesita apoyo del docente o de sus compafieros para mejorar su
\\ O“ ik ‘ | dificultad proceso de escritura.
\)\ q ’O ! | : No £l estudiante puede estar p do desinterés, d 6n 0 no sabe
! 9 | [ hacerlo. b 54 N

Imagen 21. Primer Ti de la estudiante 9.
Imagen 22.Evaluacién de la rejilla 1 para la estudiante 4 y
observaciones de la docente.

ll\ {Q V&

« Tal fan conectores
Mejorar ortograsic

* TdHa s TrFormecid
Sobre e +emag
X Taltan tmagenes

Hacer el +¢olo
mas 9randQ

And Comita (ebo

Imagen 23.0Observaciones de la estudiante 4 al Ti de la estudiante 9.



A nivel particular el estudiante 7 presenté dificultad en la apropiacién conceptual por la
misma razon de la estudiante 9, necesitaba cambiar el paradigma del texto continuo al
discontinuo; los estudiantes 1, 3, 7, 10 y 11 tuvieron dificultades para tomar en cuenta los
elementos bésicos de la infografia y sus caracteristicas. Los estudiantes 1, 4, 5y 8 presentaron
problemas en la busqueda, seleccion, organizacidn y almacenamiento de la informacion.

A diferencia de sus comparieros, el estudiante 6 present6 dificultad con solo uno de los

criterios de la rejilla 1 pero desde ese momento el comparfiero que lo evalud quiso ir mas allay le

hizo observaciones como el tamario de la letra, resumir partes del texto y sugerirle que usara un
mapa.

Con la informacion anterior se puede decir que en la busqueda de las correcciones
acertadas entre parejas se pudo avanzar a otras que no estaban en la rejilla 1 si sus comparieros
ya habian cumplido con la mayoria de los criterios de evaluacion. Este aspecto permiti6 inferir
que los estudiantes no establecen limites cuando consideran necesario hacer mejoras en la

construccién textual de sus infografias y las de sus compafieros.

Imagen 24.Ti del estudiante 6, quien en su primer borrador tuvo pocas dificultades.

92



6.5.3 Construccion con la docente: mi profesora se equivoca y yo aprendo de sus

errores

Los avances que los estudiantes han realizado en la construccion de su propio
conocimiento les han mostrado la importancia del trabajo con sus compafieros y como pueden
aprender de ellos. En el momento 4 de la SD los estudiantes trabajaron en grupos de 3
integrantes para analizar sus infografias con base en la rejilla 2, para el disefio y escritura,
tomando en cuenta sus tres elementos inherentes, los cuatro componentes basicos y la

informacidn en forma discontinua. Todo esto por medio de la discusion metaverbal.

INSTITUCION ETNOEDUCATIVA VICENTE BORRERO COSTA
Estudiante:

Docente:

Grado:

Area:

Fecha:

REJILLA NRO 2: PARA EL DISENO Y ESCRITURA DE UNA INFOGRAFIA®

CRITERIOS DE EVALUACION TENGO
Marca con una X el cuadro correspondiente segun el criterio Si | ALGUNA NO
DIFICULTAD

evaluado.

1. Elementos inherentes a la Iinfografia: presenta la
informacién de forma clara, breve y eficaz.

2. Texto: presento la informacién de forma discontinua v
diseminada por el espacio de lectura utilizando tipos,
tamafios y colores de letras para destacar la informacién v

. lfamar [a atencidn del fector. ol

3. Imagen: uso imégenes (fotografias y dibujos) para darle
mayor significado, claridad y sugerencia a mi infografia.

4. Conectores. Utilizo lineas o flechas para marcar o
condicionar el orden de la lectura

5. Auxiliares: utilizo medios graficos (listas, tablas, cuadros,
diagramas, mapas, lineas cronoldgicas,...) para aportar mas
informacién, clarificar, ejemplificar y conectar lo dicho en el
texto.

6. Texto explicativo: presento la informacién con el fin de dar
una explicacién (lo mas importante es informar).

TOTAL

Comentarios u observaciones:

CLASIFICACION DE LAS RESPUESTAS

Si El estudiante tiene apropiacién conceptual, la pone en préctica y se evidencia en
los avances del proceso de escritura.

Tengo alguna El estudiante necesita apoyo del docente o de sus compaferos para mejorar su

dificultad proceso de escritura.

No El estudiante puede estar presentando desinterés, desmotivacién o no sabe
hacerlo.

? Enlas rejillas 1, 2 y 3 la mayoria de la informacién es tomada de: Sanchez, L., & Abad, J. A. (2015). Lecturas
discontinuas: Literatura infantil y juvenil e infografias. En N. Ibarrra, J. Ballester, M. L. Carrié, & F. Romero, Retos de
la adquisicién de las literaturas y de las lenguas en la era digital (pags. 517-524). Valencia: Editorial universitat
Politecnica de Valencia.

Imagen 25. Rejilla 2 para evaluar Ti del disefio y escritura de una infografia. (Ver en el anexo G).
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Posterior a la explicacion de los criterios de la rejilla 2, el resultado del trabajo grupal
permitié observar hasta donde habian avanzado en su aprendizaje y esto fue lo que evidenciaron:

En el criterio 1 sobre los elementos inherentes de la infografia, Sanchez y Abad (2015)
plantean que esta debe ser clara, breve y eficaz y los estudiantes dedujeron que con el uso

excesivo de textos sucedia lo siguiente:

Estudiante 2: la infografia le puede quedar como un rtexto (ineal
continuo.

Estudiante 4: podria confundir al lector.

En esta sesion se pudo evidenciar que mas de la mitad de los estudiantes tenian
problemas con algunos de los criterios. Por ejemplo, el estudiante 4 tenia dificultad para
presentar la informacién en forma discontinua y también con el uso de conectores y auxiliares.
Los estudiantes 3 y 5 tuvieron conflicto con el criterio 5, por ello sus comparieros les escribieron
observaciones para que las corrigieran en el Ti 3. La estudiante 1 tuvo inconvenientes con el
criterio 6 ya que se le dificult6 presentarla como una informacion. Finalmente, los estudiantes 2,

8,10 y 11 no presentaron dificultades para empezar su Ti 3.

En vista de que 7 de los 11 estudiantes tuvieron dificultades para presentar sus Ti con
base en la rejilla 1 de planeacién y la 2 de disefio y escritura fue necesario que les presentara el
Ti que como docente realicé. Para el momento de esta investigacion, los estudiantes y yo
teniamos 4 afos de estar trabajando juntos (de sexto a noveno) y era costumbre que les mostrara
de qué manera realizaba el texto, bien fuera oral o escrito, basandome en las caracteristicas de la

tipologia textual que estuvieramos aprendiendo.

Esta vez fue diferente, ellos tenian la rejilla de evaluacion 2 a su disposicion para evaluar

mi trabajo y considerar si tiene o no los criterios del disefio y la escritura y la escritura de una

94



infografia, no sin antes explicarles lo que hice para obtener la informacion complementaria de la
obra y su autor. De como usé fotografias de la internet, del periddico EL TIEMPO, del

Ministerio de Cultura de Colombia y de como debi agregar las fuentes.
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Imagen 26. Ti de la docente con errores.
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Sobre la base de lo antes expuesto y después de mostrarles a los estudiantes un ejemplo

propio de cémo realicé el texto intentado con errores, para que los identificaran, analizaran y

reflexionaran sobre ellos, hice que pasara mi Ti por cada uno de sus puestos. Partiendo de los

datos curiosos de Maria en una linea de tiempo que baja en diagonal, les pedi que evaluaran el

primer criterio de la rejilla 2:

ANALISIS DE LA REJILLA 2 PARA EL DISENO Y ESCRITURA DE UNA INFOGRAFIA CON BASE
EN EL Ti DE LA DOCENTE

Criterio 1.Los elementos inherentes a la infografia, con
respecto a si se presenta la informacion de forma clara,
breve y eficaz, ;aparece de esa manera en el Ti que yo
hice?

El estudiante 7 establece una comparacion con el Ti del
estudiante 2 y dice:

Estudiante 7: Cuando evaluamos la infografia del
estudiante 2 yo creia que tenia la informacién justa y en
esta a diferencia de la de él, si se ve mas clara, breve y
eficaz.

Criterio 2. Con respecto al texto ¢presenté la
informacion de forma discontinua, diseminada por el
espacio de lectura, utilizando tipos, tamafios y colores
de letras, para destacar la informacion vy llamar la
atencion del lector?

Estudiante 5: No, porque no utilizd colores en el
borrador, lo hizo a lapiz.

El estudiante tiene razon en su evaluacidon porque el
color rojo que hay en mi Ti lo agregué para resaltar
algunos elementos y se pudieran ver en la fotografia de
la pagina anterior.

Estudiante 2: Yo diria que si porque en la linea de
tiempo cada elemento tiene su lugar y se logra leer.
Ademas, lo que seria una especie de mapa conceptual
con el corazon, siempre abarca una gran parte que da
mas informacion y siempre ayuda a entender mas al
lector.

Estudiante 4: La informacion sobre los momentos mas
importante de la novela estan en péarrafos pequefios y
da la informacion clara.

Estudiante 7: una pregunta para usted ¢no cree que es
como resumir la historia?

Docente: excelente observacion. Ese era el objetivo, la
informacion que esta aqui ¢realmente como esta?
Estudiante5: que es un resumen. Le estd contando la
historia y los que se debe hacer es inspirar al lector
para que se lea la novela.

Docente: Excelente, asi es. Con ese objetivo escribi
demasiada informacién. Muy bien que hagan las
observaciones sin importar que sea la infografia de la
profesora. Ustedes son los que deben darse cuenta de
que a pesar de ser la infografia de la profesora tienen
que decir los errores.

Estudiante 2: debemos caer en cuenta de ese error para
nosotros también aprender.

En el segundo criterio los estudiantes establecieron
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comparaciones con base en la apropiacién conceptual,
pues ya comprendian el concepto de infografia y de
texto continuo y discontinuo, que les permitié observar
criticamente el mal uso que hice del texto al agregar
demasiada informacion. Se observa claramente que el
estudiante 7, quien afirmoé en el criterio 1 que mi Ti era
breve, posteriormente deduce que no lo es porque
establece la comparacion entre la teoria y la practica que
le permite concluir la incoherencia entre lo que ha
aprendido y lo que observd en mi Ti. No temio
cuestionar lo que hice y el estudiante 2 reconoce que
puede aprender de mi error. Se cumplié el objetivo al
mostrarles mi infografia porque los estudiantes
cuestionaron en la practica lo que estaban aprendiendo.

Criterio 3. ¢Uso imagenes, en este caso fotografias y
dibujos, para darle mayor significado, claridad y
sugerencia a mi infografia?

Estudiante 10: en su infografia si estan lo que son las
iméagenes (estd enunciado que alli estardn pegadas) y
aparte de eso, ayudan para que el lector entienda mas
ya que usted esta usando los conectores, el texto, la
imagen y los auxiliares. Se entiende mas.

Criterio 4. ¢Utilizo lineas o flechas para condicionar o
marcar el orden de la lectura?

Estudiante 5: Si, porque utiliza las lineas para que el
lector se vaya guiando por donde tiene que seguir para
gue vaya entendiendo mejor.

Estudiante 2: Se hace con el propoésito de conectar
ideas, de conectar parrafos y que el lector lo puede
comprender mejor, lo cual es contrario a los textos
continuos, que se utilizan muchas palabras.

Criterio 5. Auxiliares. ¢Utilizo medios graficos (listas,
tablas, diagramas, mapas, lineas cronoldgicas) para
aportar mas informacion, clarificar, ejemplificar y
conectar lo dicho en el texto?

Estudiante 5: Si, porque coloc6 en su infografia una
linea de tiempo que es un auxiliar y ayuda al estudiante
a entender.

Estudiante 4: Y utiliz6 dos auxiliares, el mapay la linea
de tiempo.

Hacer preguntas que guiaran a los estudiantes al analisis
de los criterios 3, 4 y 5 permitié que los estudiantes
fortalecieran lo aprendido en funcion de como el buen
uso de los conectores, el texto, la imagen, las lineas o
las flechas hacen que la infografia se entienda mas.
Ademas, el estudiante 2 compard los textos continuos y
discontinuos para concluir que usar los componentes
basicos de la infografia permite usar menos palabras que
en los textos continuos.

Criterio 6. Texto explicativo. ¢Presenté la informacion
con el fin de dar una explicacion de la novela Maria?

Estudiante 3: Si lo hace, porque a pesar de que donde
estd el corazdn puso mucha informacion, va dando
ideas de lo que habla la infografia sin mirar el titulo.
Estudiante 2: lo mas importante es que el lector lo
entiende.

Estudiante 1: Y dar informacion al lector.

Docente: a pesar de los errores ;tiene las caracteristicas
y componentes de un texto discontinuo?, ¢les sirve para
algo?

Estudiante 11: Yo creo que nos ayudd mucho porque
cuando apenas estdbamos empezando lo de la
infografia, todavia nadie habia hecho la linea de
tiempo, eso nos dio mas ideas, como usted usd los
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conectores, el mapa, que esa era una idea que yo no
tenia. Pues si nos ayudé bastante para la infografia de
Nosotros.

Estudiante 10: Pues nos sirvi6 de mucho, pues al
principio no sabiamos como hacer una infografia y
como pasar un texto continuo a uno discontinuo y ni
cdmo organizar ni cdmo hacer el esquema.

Los aportes que los estudiantes hicieron en el analisis de mi Ti dan cuenta de unos
aprendizajes y de unos procesos cognitivos a los que llegaron como son: establecer
comparaciones, relacion entre la teoria y la practica con preguntas reflexivas y mayor
adquisicion del metalenguaje.

La primera forma que se evidencio para el aprendizaje fue la comparacion que se
presento en el analisis del criterio 1 sobre los elementos inherentes a la infografia y si la presenté

de forma clara, breve y eficaz. El estudiante 7 dijo en un primer momento:

Estudiante 7: Cuando evaluamos del estudiante 2 yo creia que tenia la
informacion justa y en esta, a diferencia de la de el se ve mds clara,
vreve y eficacz.

La comparacion que realizd de mi Ti con el del estudiante 2 lo llevé a reconocer que hizo
una primera deduccion positiva sobre los elementos inherentes de la infografia de su compafiero
para luego deducir que no fue como lo dijo en un principio sino que el compafiero tenia
demasiada informacion en su Ti. Su capacidad de aprendizaje a través de la comparacion se hizo
mas aguda con el criterio 2 para saber si presenté la informacién de forma discontinua con tipos,
tamarios y colores de letras para llamar la atencién del lector. Los estudiantes 5 y 2 hacen aportes

diferentes pero acertados.

Estudiante 5: No, porque no utilizo colores en el borrador, lo hizo a ldpiz.

Estudiante 2: Vo diria que si porque en la linea de tiempo cada elemento
tiene su lugar v se logra leer. Ademds, lo que seria una especie de mapa
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conceptual con el corazon, siempre abarca una gran parte gue da mds
nformacion y stempre ayuda a entender mds al lector.

Cada aporte fue valioso porque permitio inferir lo importante que es tener apropiacion
conceptual y evidenciarla en la produccién infogréfica para que el lector la entienda mejor. En
este punto, los estudiantes destacan su posicion de analistas y lectores reconociendo los
elementos que faltaron, los que se usaron y resaltando la importancia de que el texto sea
comprensible para el lector.

El proceso cognitivo de establecer comparaciones precisas se amplié mas cuando un
estudiante refiriéndose a la extension de la informacion sobre la obra me interrogé asi:
Estudiante 7: ;N0 cree que es como resumir la hiistoria’

La pregunta mostro que el estudiante relaciond los conocimientos que en este momento
ya tenia sobre la infografia y que no eran conocimientos memoristicos sino que los utiliz6 para
la reflexion de que mi infografia también tenia mucha informacion, por eso su compariero

complementd, destacando la importancia de aprender del error:

Estudiante 2: Debemos caer en cuenta de ese ervor para nosotros tampren
aprender.

Toda la coherencia que los estudiantes fueron construyendo con los elementos bien o
“mal” usados en el Ti de mi infografia contribuy6 a que encontraran respuestas que apuntan a la
adquisicion del metalenguaje. Nuevamente se retoma a Cassany (1999) y Pérez (2011), puesto
que las discusiones metaverbales aportaron de forma progresiva al desarrollo de sus capacidades

para la construccion de su estructura cognitiva con respecto al conocimiento de la infografia.

Para afianzar el conocimiento que estaban construyendo, la pregunta del criterio 4 apuntd

a esa construccion:
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Docente: jutilizo lineas o flechas para marcar el orden de la lectura?’

Estudiante: Sz porque utiliza las lineas para que el leclor se vaya
guiando por donde tiene que sequir para giue vaya entendiendo mejor.

Estudiante 5. Se face con el proposito de conectar ideas, de conectar
parrvafos y que el lector lo pueda comprender mejor, lo cual es contrario
a los textos continuos, gue utilizan miuchas palabras.

Utilizar preguntas para la reflexion, el uso reiterativo de la jerga técnica para la
adquisicion del metalenguaje y las comparaciones que los estudiantes hicieron entre los textos
continuos y discontinuos sobre el uso de los elementos y los componentes de la infografia les
permitieron hacer inferencias para llegar a sus propias conclusiones sobre el menor uso de
palabras y la importancia de los conectores, lineas y flechas para la comprension textual de la
infografia.

Por todos los aportes que los estudiantes hicieron hasta este momento en el analisis de mi

Ti las preguntas finales fueron:

Docente: A4 pesar de los ‘errores” tiene las caracteristicas y componentes
de un texto discontinuo? ;Les sirve de aljo?

Y una de sus respuestas fue:

Estudiante 10: Zues nos sirvio de mucho, pues al principio no sablamos
como hacer una infografia y como pasar un rlexto conlinuo a uno
discontinuo y ni como organizar ni como fiacer el esquema.

Después de la reflexion y verbalizacion de los estudiantes con base en los criterios se
puede inferir que para ellos fue significativo que presentara mi Ti para ser evaluado, ya que esta
accion les permitid abrir sus posibilidades en el uso de los componentes de la infografia,
reconocer los errores para no cometerlos y cémo organizar un esquema para pasar un texto

continuo a uno discontinuo. Esta discusion metaverbal guiada por la docente, logro el
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intercambio de sus propias comprensiones y explicaciones para conseguir aportes en las

construcciones infogréaficas individuales a partir de la colectividad.

6.5.4 Transformar el texto literario en infografia

Subsiguiente al andlisis y reflexion de las rejilla 1, que su proposito fue el aprendizaje
para la planeacién de una infografia que evidencié no solo la apropiacion conceptual sino
también las elecciones y el uso de los elementos basicos en el primer esquema de su Ti; la rejilla
2 de disefio y escritura persiguid la evaluacion del significado mas complejo y profundo que
habian adquirido hasta el momento usandolo de forma creativa. Todas las reflexiones de las
rejillas contribuyen a las construcciones cognitivas a nivel semantico, sintactico y pragmatico de
forma individual, grupal y colectiva.

Ahora ha llegado el momento del andlisis de la discusion metaverbal de la rejilla 3, de
dificultades para transformar un texto literario en infografia, y la manera individual como cada
estudiante se apropid del conocimiento. Este subapartado es de gran importancia porque el
analisis y la construccidn cognitiva que los estudiantes hicieron hasta el momento con base en
los planteamientos de Sanchez y Abad sobre la infografia muestra como un texto que
normalmente es informativo permite la representacion sintética de textos literarios, para este caso
la novela, que en sus palabras es la literatura de autor, y presenta problemas para su
comprension(Sanchez & Abad, 2015)

Son siete los problemas que plantean estos autores para la transformacién de un texto
literario a infografico:

En primer lugar, existe un conflicto de concepto: la literatura es por naturaleza

un texto discursivo, la infografia es discontinua. Asi, la infografia de un texto
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literario precisa de la necesaria secuenciacion del relato y para ello se echa mano
de dos recursos fundamentales.

Por un lado se recurre a uno de los elementos més bésicos de la infografia: los
conectores. Asi es frecuente la presencia de flechas o lineas que hacen la funcion
de conectores y que marcan la secuencia de “lectura visual’(...)

Por otro lado, la propia organizacion de la infografia reproduce, a veces la
estructura de un péarrafo, de forma que cada linea de la infografia representa una
escena o secuencia del relato (...).

La representacion infografica de textos de LI1J (Literatura Infantil y Juvenil)

puede presentar, ademas, otros problemas que tienen que ver con:

La acertada seleccion de los elementos mas significativos del relato. Hay que
tener muy claro cuales son los elementos primordiales del relato, no solo en
cuanto a los personajes, sino también en cuanto a espacios, escenas y prescindir
de todo lo superfluo.

La diferenciacién clara entre los elementos principales y los secundarios. Si
aparecen elementos secundarios debe quedar bien clara la jerarquia para que no
se den interferencias en la interpretacién/comprension de la infografia.

La ordenacion y secuenciacion de los elementos seleccionados de forma clara y
estructurada. Se puede optar por una organizacién discontinua o continua (...).
La existencia de elementos distractores. Solo recomendables en casos de
receptores con mayor competencia literaria que conocen el relato y agradecen

una nota de frescura, en caso contrario puede producir confusion en el receptor.
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e Laextension de la infografia. Normalmente las infografias se ajustan a un solo
poster, al fin y al cabo son un ejercicio de sintesis, aunque las hay mas
complejas.

e El desconocimiento del referente. Si la representacion no es lo suficientemente
claray el lector no conoce la obra el resultado puede ser una lectura
distorsionada y la infografia pierde el valor como recurso para el fomento de la

lectura. (Sanchez & Abad, 2015).

Posterior al conocimiento de los referentes tedricos sobre la infografia los estudiantes de
9-4 realizaron su Tiy luego el anélisis de la rejilla 3 de dificultades para transformar un texto

literario en infografia, que aparece a continuacion:
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INSTITUCION ETNOEDUCATIVA VICENTE BORRERO COSTA
Estudiante:

Docente:

Grado:

Area:

Fecha:

REJILLA NRO 3: DE DIFICULTADES PARA TRANSFORMAR UN TEXTO LITERARIO EN INFOGRAF(IA

CRITERIOS DE EVALUACION TENGO
Marca con una X el cuadro correspondiente segtn el criterio Si | ALGUNA NO
DIFICULTAD

evaluado.

1. Conflicto de concepto: utilizo en la infografia (texto
discontinuo) la secuenciacién de la literatura con ayuda de
los conectores (flechas y lineas).

2. Selecciono los elementos mas significativos de la novela:
personajes, espacios, escenas y prescindo de todo lo
superfluo.

3. Distingo con claridad los elementos principales y los
secundarios para mayor comprensién y explicacién.

4. Tiene orden y secuencia de los elementos seleccionados de

forma clara y estructurada.

La existencia de elementos distractores

La extensién de la infografia. Es un ejercicio de sintesis.
Desconocimiento del referente. Si el lector no condcela
novela “Maria” la he presentado de una forma clara para su
comprension y fomentar la lectura.

Nlo|n

Comentarios u observaciones:

CLASIFICACION DE LAS RESPUESTAS

Si El estudiante tiene apropiacién conceptual, la pone en prictica y se evidencia en
los avances del proceso de escritura.

Tengo alguna El estudiante necesita apoyo del docente o de sus compafieros para mejorar su

dificultad proceso de escritura.

No El estudiante puede estar presentando desinterés, desmotivacién o no sabe
hacerlo.

Imagen 27. Rejilla 3 para evaluar las dificultades que se presentan al transformar un texto literario en infografia
literaria. (Ver en el anexo H).

En momentos previos al analisis de la infografia del estudiante 2 y después de
preguntarles ¢por qué es conflictivo hablar de la infografia literaria como un texto discontinuo?,
concluyen que la literatura es lineal y creen que les ha resultado dificil porque estan
acostumbrados a producir textos continuos.

Los estudiantes escogieron al estudiante 2 y le pidieron que presentara su Ti 3 porque

consideraban que era un buen ejemplo para evaluar esta rejilla.
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Imagen 28.Ti 3 del estudiante 2.Es el tercer texto intentado del estudiante 2.




ANALISIS DE LA REJILLA 3 CON BASE EN EL Ti 3 DEL ESTUDIANTE 2

Criterio 1
Docente: ¢;comprende el estudiante el conflicto de
concepto?

Estudiante 5: Si porque es un texto discontinuo y utiliza
lineas y flechas.

Docente: ¢pero cudl es el conflicto que existe entre una
infografia y el texto literario?

Estudiante 5: que el texto continuo se tiene que leer de
inicio a fin y en el texto discontinuo se puede leer desde
donde uno quiera empezar.

Estudiante 2 (autor): el conflicto es pasar un texto
continuo a discontinuo.

El estudiante 2 no presenta dificultades con este criterio,
pues como lo dijo el estudiante 5, utiliz6 conectores
como las lineas y las flechas para conectar la
informacion progresiva del amor entre Nay y Sinar con
el bosquejo de las imagenes que utilizaria, tal como lo
plantean Sanchez y Abad (2015) las flechas y las lineas
ayudan a la secuencia de la “lectura visual”, pues las
imagenes le dan la “linea discursiva” propia de la
literatura.

Criterio 2

Docente: ¢selecciond los elementos mas significativos
de la novela? El tema de él es la esclavitud. ¢Cudles
serian los elementos mas significativos de la novela?

Estudiante 2: Tomé en cuenta la historia de Nay y Sinar
y hago un breve resumen (us6 una linea progresiva de la
historia de ese amor en la novela).

Docente: ¢qué espacios tomé en cuenta?

Estudiantes a coro: La hacienda “El Paraiso”.

Docente: ¢qué otros espacios podria tomar en cuenta?
Estudiante 5: Podria tomar en cuenta que fueron traidos
de Africa y vendidos.

Docente: ¢qué otro elemento significativo debié tomar
en cuenta?

Estudiante 5: las escenas y decir como ocurrio la
esclavitud.

Docente: ¢qué escenas elegiste?

Estudiante 2: hablo sobre cémo trataban a los esclavos,
lo que ocurri6 en la boda, sobre como los amos iban a
las bodas y también de que Efrain estaba con la esclava
cuando se estaba muriendo.

El estudiante 2 tenia muy clara la seleccion de los
elementos méas significativos de la novela porque
ademas de los personajes también usd espacios Yy
escenas importantes para destacar el amor de esta pareja
de esclavos, prescindié de lo superfluo, aceptd las
observaciones de los compafieros y tomé nota para
incluir el continente africano dentro de los espacios que
selecciond.

Criterio 3

Docente: ¢distinguié los elementos principales y
secundarios para mayor comprension y explicacion de
lo narrado?

Estudiante 2: Si, pues yo me centré en la vida de los
esclavos en “Maria” y como era la vida de los esclavos
en el siglo XIX.

El estudiante no solo usé la vida de los esclavos sino
que hizo un contraste con lo que ocurrié histéricamente
en Colombia cuando los africanos fueron esclavizados.

Criterio 4

Docente: stiene orden y secuencia de los elementos en

Estudiante 3: La verdad, ciertas partes si tienen orden
pero con esta parte de aqui que es como una especie de
mapa conceptual, no hay ningln conector que lo guie
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forma clara y estructurada?

hacia esa parte. No usa conectores para incluir la
informacion con lo que esta diciendo.

Estudiante 1: es mucha informacién la que tiene alli y el
titulo esta muy abajo porque siempre va de primero.
Docente: ¢recuerdan la infografia que les mostré en la
Internet?

Estudiante 5: Estaba en la mitad. Por ser un texto
discontinuo puede estar en cualquier lugar.

En este criterio 4, los estudiantes 3 y 1 analizaron el Ti
3 del estudiante 2 y compararon su actual conocimiento
con el texto intentado del estudiante 2 y encontraron que
unos criterios si se encontraban y otros no por la
ausencia de conectores. Sus aportes pese a que la
organizacion de los elementos seleccionados puede ser
discontinua o continua se puede inferir que los
estudiantes prefieren la organizacién continua, propia
de la literatura, con el uso de los conectores.

Criterio 5
¢Hay existencia de elementos distractores?

En lo referente al criterio 5 los estudiantes no
presentaron elementos distractores desde la perspectiva
de Sanchez y Abad porque estos se usan cuando todos
los receptores conocen el relato y tienen mas
competencias literarias, pero los estudiantes del grado
octavo, a quienes principalmente estaban dirigidas las
infografias, era con el propdsito de motivarlos para que
leyeran la novela, por ello no eran necesarios estos
distractores y fue una inferencia de parte de ellos no
usarlos.

Criterio 6

Docente: ¢Qué opinan acerca de si la infografia del
estudiante 2 es un ejercicio de sintesis? ;Qué hace que
sea una sintesis?

Estudiante 9: Para ser una sintesis debe ser clara, breve
y eficaz.

Estudiante 7: Pues breve no es porque el contenido es
mucho.

Nuevamente los comparieros reflexionan sobre la
extension de la infografia y pese a que se encuentra en
un solo afiche, comprenden que es muy extensa y su
autor necesita reducir la informacion.

Criterio 7

Docente: si el lector desconoce el referente, es decir la
novela, ¢la informacién sobre Maria ha sido presentada
de forma clara para fomentar la lectura?

Estudiante 2 (autor parado al lado de su Ti): Yo creo que
si, porque cuando la estaba haciendo, yo queria hablar
de como el autor trataba muy bien a los esclavos pero
yo me puse a pensar que a veces no pueden tener la
informacion de lo que en realidad pasaba en el siglo
XIX acé en Colombia sobre la esclavitud. Entonces, lo
que decidi mostrar fue como los sucesos de la
esclavitud afectaban en la obra, como por ejemplo en el
siglo XIX, antes de que ocurriera la abolicion de la
esclavitud, los colombianos estaban divididos en dos
bandos: los que no querian la abolicion y los que si
querian. Y en esta parte de aca (indicando las flechas y
las lineas comparativas), aclaro que Jorge Isaacs en su
novela daba a entender que el si queria la abolicion de
la esclavitud y eso mostraria si esta interesado y si le
interesaria leerla.

Docente: ... nos haces comprender que la forma como
la organizaste es porque tienes el conocimiento del
referente. Entonces, ;crees que fomentarias el interés
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por la lectura de la novela?

Estudiante 2: Si, la verdad, si, porque yo me puse en el
papel de que nunca me hubiera leido la novela,
entonces, digamos que me estoy leyendo la infografia y
dice: Maria fue la primera novela en utilizar eso, en
tratar bien a los esclavos. Entonces, a mi me pareceria
interesante leer una novela, la cual trata de manera
diferente una situacion social y critica en el pais.
Docente: ¢creen ustedes que con la infografia literaria
del estudiante 2 y las de sus compafieros se ha
evidenciado como se va construyendo el conocimiento
al producir la infografia?

Estudiante 10: Todos nosotros le estamos indicando a él
lo que debe corregir y nosotros también tenemos que
tomar en cuenta eso en las infografias de nosotros y asi
poco a poco nosotros también vamos haciendo una
infografia buena.

Estudiante 5: Nos estamos ayudando entre nosotros.

La explicacion que el estudiante 2 dio sobre por qué eligi6 el tema de la esclavitud para la
infografia permitio reconocer hasta donde avanzo en la comprension de la relacion literatura-
contexto social para hacer comparaciones y posteriormente inferencias para llegar a
conclusiones entre lo que se vivio en el siglo XIX y lo que se vive en la actualidad.

En nuestra institucion la mayoria de alumnos son afrodescendientes y cuando el
estudiante 2 termind de hablar, rompieron en aplauso. Aplaudir significd que sus comparfieros
estaban de acuerdo en que el alumno 2 habia conseguido su objetivo porque consideraron que
captaria el interés de sus futuros lectores y tuvo en cuenta su contexto social para llegar a ellos.

La otra infografia que se analizd fue la de la estudiante 4, quien hizo su Ti 3 sobre el tema
del amor. Posterior al analisis y reflexion, sus compafieros concluyeron que presento dificultad
en la seleccion de los elementos mas significativos de la novela, si era una sintesis, si fomentaba

el interés por la lectura y sus comparieros aportaron lo siguiente:
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Imagen 29. Ti 3 de la estudiante 4.

Estudiante 2: ... escenas 1o Vveo..., [1ene muchios elementos curiosos comno

que la hacienda tiene 201 arios vy ese elemento no es tan importante en el
tema del amor.
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Estudiante 7: Vo es una sintesis porque le falla claridad acerca del tema
que habla. Se supone que ella va a hablar sobre el tema del amor y
aparentemente, viendolo desde aqui, lo central son las localizaciones. No
es clara, depe aclarar [os [e7mi70s.

Los intercambios verbales que hubo con la participacion de diferentes estudiantes y los
autores de las infografias permitié analizar con detalle los aciertos en los criterios y los aspectos
por mejorar, involucrandose en la actividad discursiva para la construccion progresiva en el
manejo de la jerga técnica de la infografia (Pérez, 2005).

En este apartado la discusion metaverbal permitié analizar, reflexionar y concluir que
para pasar un texto continuo a discontinuo se necesitaba tener un conocimiento pero también una
discusion para que todos aprendieran y se retroalimentaran. Vale destacar que los comparfieros
recibieron las observaciones de manera constructiva e hicieron las respectivas anotaciones para
su posterior correccion, actitud que evidencio su deseo de aprender haciendo y aprender con la

ayuda de otros.

6.5.5 El tema de la infografia literaria: la relacidén con su autor, la sociedad y el contexto
sociocultural

Después de que los estudiantes terminaron los Ti que fueron necesarios y que se
evaluaron, analizaron y reflexionaron con base en las rejillas 1,2 y 3, llegé el momento de
entregar el Te o texto escrito (Camps, 2005) que luego presentaron en la exposicion que
nombraron Info-Maria.

Con esta version final se indagd sobre las motivaciones que tuvieron para elegir el tema
de su infografia literaria y se pudo notar que las elecciones y los aspectos mas personales y
propios de la juventud hasta los relacionados con problemas sociales de su contexto social

inmediato, nacional, mundial y la importancia que tuvieron en la obra, porque algunas de sus
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respuestas hacen referencia a lo que viven ellos pero también a lo que viven jovenes de cualquier
parte del mundo, sélo que enmarcado en la novela Maria.

Sobre la eleccion del tema ellos respondieron asi:

Estudiante 1: Yo escogi el tema del amor porque en mi casa fiay gente giue
Se caso y son_primos, mcluso gue tuve un novio que es mi primo y yo
PIenso que cuando uno se enamora no mporia st es primo.

Estudiante 9: Me lamo la atencion el tema de la familia porgiue antes
eran muy unidos, ern campro anorita no Somos tan unidos.

Estudiante 2: Me parecio muy interesante elegir el tema de la esclavitud

porque cuando estapamos faciendo el articulo de opinion (antes de
realizar la SD) un compariero me paso el de el para que yo se [o leyera y
me parecio muy interesante, como decia ally, lo que pasaba en Colombia
Y (o que pasaba en la novela vy desde allt me empezo a interesar y por eso
lo fiice sobre este tema, mds que todo mvestigando, ya que usted en la
clase hablata de como Jorge Jsaacs hacia esto e investigando encontre
como el autor cambiaba para dar su punio de vista sobre la abolicion de
la esclavitud. Ademds, tambpbien (o relaciono con el siglo XX7, aungie 7o
hay esclavitud, pero nos esclavizamos con un celular y eso tambpien me
movio a hablar de este tema.

Estudiante 11: Yo elegr la muerte porque es un tema muy importante. Fn
la obra es fundamenital y como se relaciona con la soctedad actual. Antes
una muerte daba muy duro y la miuerte de Maria cambio muchas cosas
en la familia, en cambio ahora, en la actualidad, se muere alguien vy da
duro pero se supera con mds rapidez.

Estudiante 10: A 27 me lamo mucho la atencion el amor que sentian
FHramm y Maria. A pesar de la distancia siempre se seguian amando.
Hay mucha diferencia entre el amor de antes y el amor de afiorita, (os
pequerios detalles son fiermosos pero en la actualidad no se ven y me
Uamo mucho la atencion eso.
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Estudiante 4: Zamtien escagr el tema del amor. Con referente al tema del
amor pienso gque anora en el siglo XX7 para la fiumanidad dectr un te

amo les cuesta mucho. Aforita solo piensan en lener sexo y pues, en el
Siglo XZX era fiermoso.

Estudiante 5: Yo escogr el tema de la esclavitud porque a mi me lama
muucho la atencion lo que ocurre con Nay vy en la actualidad no se ve
lanto la esclavitud pero si se Sigue viendo el racismo, la gente fodavia
Sigue fiumillando a los negros o afrocolombranos.

Estudiante 3: Zscagr datos curiosos sobre Maria” porque fhubo michas
cosas dael libro que no me guedaron miuy claras vy ast poder aclarar mis
dudas, las investigue.

Estudiante 8: Zscoyr la esclavitud porque me lamaba miucho la atencion
como se trataba a los esclavos en la obra, aungue no era ast de verdad
porque [os maltrataban, yo queria explicar eso vy la verdad es que /1oy
lodavia hay racismo. Y porque en mi familia se habla que por como
nacerian [os fiijos, no fie tenido un novio negro pero lo voy a tener (lo

dice porque el ya la estd pretendiendo).

Dadas las explicaciones y las reflexiones que los llevaron a elegir sus respectivos temas
se pudo encontrar la conexion con el contexto familiar y sociocultural que los motivo a consultar,
profundizar, ampliar el conocimiento y de como ellos usaron la lengua en enunciados escritos en
la praxis para la construccion de sus infografias que partieron desde el contenido tematico, el
estilo verbal y la composicion o estructuracion (Bajtin, 1989, pag. 248) que fue desde el género
discursivo literario, con la novela Maria, para llegar a las infografias literarias que también son
formas particulares para la elaboracion o produccion de textos que contribuyen a la
comunicacion discursiva a través de este texto discontinuo que los estudiantes produjeron.

Que los estudiantes eligieran temas para abordarlos desde la produccion de sus

infografias les posibilito establecer conexiones con sus propios mundos, sus emociones, el
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mundo del autor, lo que viven a nivel social y con los mundos de sus posibles lectores. Temas
como el amor (entre primos, en parejas interraciales, la prevalencia del sexo), la familia
(monoparental, la falta de union), la esclavitud (el maltrato, racismo), la muerte (poca
importancia por la pérdida), la naturaleza, entre otros, los conectaron como lectores de novela y
productores de infografias literarias con los lectores de sus producciones infograficas que leyeron
Maria y con los que posiblemente la leeran.

A la fecha Maria tiene 150 afios de haber sido publicada pero sigue llegando a aquellos
lectores que encuentran en ella formas de leerla y pensarla de acuerdo con sus intereses. Los
estudiantes hicieron volar su imaginacion y sofiar con momentos hermosos que les hubiese
gustado experimentar, sin olvidar lo que deseaban transmitir a través de la escritura.

La lectura y produccidn escrita les dio carta abierta para desarrollar habilidades en la
escritura como la claridad, brevedad y eficacia con el uso de textos, iméagenes, conectores y
auxiliares, todos propios de la infografia, haciendo reflexiones, analisis y establecer relaciones,
comparaciones, con el mundo propio y el ajeno, en el marco de una novela roméantica como
Maria de Jorge Isaacs.

Los intereses de los estudiantes, conectados con sus producciones textuales en la praxis
dio el fruto de unas infografias literarias que mostraban sus alcances, sus analisis, reflexiones,

inferencias y la construccion que hicieron del conocimiento.

6.5.6 La evaluacion de la secuencia didactica

Llegod la hora y los estudiantes evaluaron lo que habian realizado en la implementacion de
la SD, los diferentes momentos, su ejercicio de aprendizaje y construccion del conocimiento.
Posterior a las preguntas motivadoras de la docente, algunos de los aportes sobre su participacion
activa en la SD fueron estos:
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EVALUACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

De las respuestas a la primera pregunta sobre ¢,qué aprendieron en la SD? destacaron
principalmente el aprendizaje que se evidencio en el contraste del diagnostico con el texto final
reconociendo sus dificultades y la posterior transformacion, lo esencial del conocimiento con sus
pares y la escritura como proceso de las que resaltan la importancia de los diferentes analisis, los

cuales apreciaron como oportunidades de mejora de su Ti para llegar a su Te o produccién final.

Con respecto al aprendizaje la respuesta anterior del estudiante 5 a la 2° pregunta es una

evidencia de que lo aprendido estd pensado para trascender en el tiempo y en el espacio de sus
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practicas escolares. Se aprecia una comprension no solo para el area de lengua castellana 'y
literatura sino para todas las demas &reas del conocimiento ya que se manifiesta la capacidad de
hacerlo en otro espacio, con otro tema. Dicho de esa manera, significa que la complejidad que
inherente a la elaboracion de la infografia literaria y el desarrollo de la competencia

comunicativa escritora les permitira aplicar lo aprendido en cualquier otro ambito.

3° PREGUNTA
Docente: ¢como les parecio trabajar de manera individual, grupal y colectiva?

Uno de los aspectos que los estudiantes resaltaron reiterativamente fue la de trabajar con

sus pares. Las oportunidades que aprovecharon para elaborar sus Ti individuales para luego
discutirlos en grupos pequefios y colectivamente, con las rejillas de evaluacion, evidencio que

fue una estrategia para que se ayudaran en la construccion del conocimiento y el aprendizaje.

4° PREGUNTA
Docente: ¢qué ventajas o desventajas tiene trabajar con SD en relacion con otras formas de aprendizaje?
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Las respuestas de la 4° pregunta mostraron la conclusion a la que los estudiantes llegaron
con respecto a las ganancias que se obtuvieron con esta forma de organizar el conocimiento y sus
actividades. Ellos sufrieron una transformacién y la docente también pues, como lo
reconocieron, la profesora da una semi-ayuda, fue una guia, el mayor trabajo es realizado por
ellos. La organizacion permitio la ensefianza de un proceso de escritura determinado y le dio
maés importancia al aprendizaje porque se distingui6 claramente la secuencia de las actividades y

el mejoramiento progresivo con base en las falencias.

5° PREGUNTA
Docente: ¢qué aspectos negativos tiene trabajar con la SD?

La respuesta del estudiante 8 a la 5° pregunta dio cuenta de lo que pensaban los

estudiantes que participaron en esta investigacion. No encontraron aspectos negativos. Sus
opiniones, como aparece en el aporte del estudiante 10, expresaban su deseo de repetir una
experiencia como esta. En otras palabras ellos reconocieron que aprenden mas y mejor con la

implementacién de una SD.

6° PREGUNTA
Docente: ¢coémo fue el aporte tuyo o de tus compafieros al Te o afiche final?
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Las respuestas de la 6° y Gltima pregunta dieron cuenta de lo valioso que consideraron
sus aportes en el desarrollo de esta investigacion. Las discusiones con sus compafieros,
reconocer los aciertos o errores propios o de los compafieros los ayudo a crecer en la aceptacion
del error para mejorar. Los estudiantes comprendieron que la escritura es un proceso, no el
resultado del primer intento y que en el contexto escolar es posible con la ayudas de sus
comparieros. Por ello fue posible la socializacion de sus producciones infograficas literarias.

Con base en las respuestas que los estudiantes dieron a las preguntas relacionadas con la
SD sobre cémo les parecio, lo que aprendieron, su utilidad, el trabajo individual, grupal,
colectivo, sus ventajas y desventajas, que no consideraron ningln aspecto negativo y el aporte
que hicieron a sus compafieros para llegar al Te o texto escrito final permitié en suma declarar
que los estudiantes aprendieron a aprender de una forma diferente y para beneficio de todos en el
aula y de los que asistieron a la exposicion Info-Maria. Maria desde la infografia literaria de
adolescentes.

Cuando este trabajo se dio a conocer a la comunidad educativa, estudiantes, profesores,
administrativos y madre de familia, ellos también hicieron una evaluacion sobre la exposicion
oral de laSD y las infografias de los estudiantes.

Esta socializacion fue el foco del enfoque sociocultural ya que la produccion de las
infografias literarias fueron el resultado de la escritura en el &ambito escolar con la necesidad de
comunicarles algo a sus interlocutores (MEN, 2011), por ello la escritura se abord6é tomando en
cuenta que la labor fundamental era “producir textos reales, para destinatarios reales, en
situaciones comunicativas reales” (MEN, 2011). Eso fue lo que se evidencio con los comentarios
de los interlocutores sobre la produccion de textos auténticos producidos con base en los posibles

lectores y de acuerdo con su contexto cultural, social, académico, etc.
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La tarea de producir textos auténticos con base en el contexto que se desenvuelven los
estudiantes productores y sus lectores permitié que el aprendizaje no se descontextualizara de sus
vivencias y fue a través de ellas que los alumnos concretizaron las diferentes tareas que
evidenciaron la apropiacion de los aprendizajes.

Alli las producciones infogréficas literarias cobraron sentido no solo para quienes las
produjeron sino también para quienes estaban dirigidas. Tuvo un valor significativo en torno a la
importancia de la lectura de la obra literaria puesto que los estudiantes se encuentran inmersos en
una comunidad de escritores y lectores donde se parte de un proceso individual para luego
transformarse en un proceso social en el que se escribe el mundo (MEN, 1998) que se conforma
con cada uno de los actores participantes.

A continuacion aparecen algunos ejemplos de las infografias que hicieron parte de la

exposicion.
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Imagen 30. Te del estudiante 4. Infografia literaria sobre la esclavitud de Nay en la obra Maria.
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Imagen 31. Te del estudiante 2.
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Imagen 32. Te del estudiante 11.
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Imagen 33. Formato de evaluacion para los docentes Imagen 34.Formato de evaluacion para los padres de la
de la comunidad educativa. comunidad educativa

Estas son algunas de las opiniones de los estudiantes:

- Me parecio extraordinario, parece que le estuvieran Aaciendo una
propaganda al libro.

Y no estaba equivocado porque la exposicion coincidié con los 150 afios de publicacién
de Maria y los autores de las infografias, como ya se ha dicho antes, quisieron motivar a los

lectores y espectadores para que leyeran la novela de Jorge Isaacs.

- Realmente me intereso mucho la informacion vy su dedicacion al
tema presentado.

- Me parece muy bren que (05 muchachios hayan venrdo a mostrarnos
lo que hicteron, nos sirve para aprender y conocer mds del tema.
La forma en que explicaron fue muy bien.
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- Me gustaron miucho las infografias expuestas, lUaman mucho la
atencion y me gustaria volver a leerme la obra.
- Me gusto miucho la actividad que realizaron porgue es un gran
paso para aprender mds y mds sobre un tema que en pocos lados es
tratado
- Muy buena la exposicion. Deberiamos Aacer una mnosorros con
‘Cronica de una muerte anunciada’. Me encanto como (o fiicieron.

Los docentes también opinaron, estos son algunos ejemplos:

La exposicion /nfo-Maria, excelente, tanto por los estudiantes como
por la profesora a carygo, las secuencias vy [os carteles (infografias)
se entendieron tien. Muy organizados (os temas de la novela.

Valoro la experiencia pedagogica como estralegia diddctica
esencial para el fortalecimiento de nuestra accion educativa.
Sugerencia: conlinuar con el comparlir de estas experiencias

pedagogicas.

F trabajo de infografias es excelente ya que se puede aplicar en
todas las ramas del conocimiento y gracias por habernos motivado
para este trabajo.

- Me parecio muy interesante lo de la secuencia diddctica, muy
enriguecedor. Se ve una participacion activa de (os estudiantes; se
evidencia que su aprendizaje sevd significativo. Jambpien lo de la
nfografia me parecio muy nleresante ya que para la mayoria de
las personas se podria confundir con carteleras. Hubo claridad al
respecto.

- ZExcelente experiencia pedagogica. Nos muestra como la utilizacion
de secuencias diddcticas son herrvamientas apropiadas para el
aprendizaje de [os estudiantes vy el enriguecimiento de nuestra
labor docente.

- Jelicitaciones por el trabajo. Me parecio muy importante el

proceso de enserianza aprendizaje ya que permite la participacion

activa de (os estudiantes vy en general de la comunidad educativa.
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- Realizar acciones desde la lectura de lextos literarios es una
propuesta arrviesgada. Sin embargo, con el compromiso del docente
se logra captar el interes de los estudiantes vy en este caso la
promocion de la lectura.

Dar a conocer o socializar el trabajo de la SD fue un espacio para la integracion de la
comunidad educativa. Asistieron los grados octavos de la jornada de la mafiana y de la tarde,
algunos docentes y directivos docentes. Lastimosamente solo asistié una madre de familia y las
instituciones aledafias mostraron interés pero tuvieron dificultades para asistir.

La asistencia de los estudiantes y el interés de los docentes por trabajar con la SD motivo
el interés de una profesora, quien también realiz6 la maestria, para que intercambiemos los
proyectos y los apliquemos con grupos diferentes. Una de sus estudiantes le dijo que como iban a
leer Maria, que hicieran la SD como lo habian hecho los estudiantes de la jornada de la tarde el
afio pasado. Ya se empieza a ver el resultado de esta cualificacion docente.

Las diferentes opiniones antes citadas son la evidencia de por qué es necesario disefiar e
implementar SD, ya que se benefician los estudiantes que la realizan, los que escuchan sobre
ella, los docentes y todos los que se unen a la socializacion. Esto hace parte del enfoque

sociocultural.

6.6 Escritura como proceso

Abordar la escritura como proceso en la implementacién de la SD “Maria: desde la
infografia de adolescentes” y la investigacion es mostrar de qué manera progresaron los
estudiantes desde el principio hasta el final y cdmo fue la construccién del conocimiento, sus
dificultades y sus fortalezas en la elaboracion de las infografias literarias. Cada momento estuvo

ligado a las rejillas de evaluacion con los criterios que guiaron los diferentes procesos.
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6.6.1 Momentos iniciales

Iniciar este viaje para que los estudiantes desarrollaran la competencia comunicativa
escritora sufrio momentos de enfrentamiento para reconocer la complejidad de la escritura
porgue en una primera instancia, sus respuestas sobre como ven la escritura o0 como la conciben
dio apertura para que manifestaran lo que los hacia sentir comodos cuando iban a escribir
utilizando palabras como “facil”, “sencilla”, “divertido”, expresiones que evidenciaron una
buena actitud hacia el proceso que vendria.

Como proceso fue una “actividad compleja” que implicd lecturas, reflexiones, pruebas,
revisiones (Calsamiglia y Tusén, 1999), para llegar finalmente a un texto escrito, las infografias
literarias que dieron a conocer.

Se puede afirmar que los momentos iniciales fueron de reconocimiento, pues generaron
una ruptura con lo que los alumnos estaban acostumbrados a hacer, ya que el proceso se
desarroll6 de una manera mas sistematica, con unos criterios bien definidos desde la Rejilla
numero 1 para la planeacion de una infografia, lo cual es segin Camps (1995) una de las
operaciones necesarias para conseguir los objetivos en la produccién textual, la cual contd con la
apropiacion conceptual, pasando por la eleccion del tema, reconocimiento del destinatario, la

elaboracidn del plan textual, del esquema y concluyendo con el Ti o texto inicial.
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Estudiante: PONCQ
Docente: ONICA  1€ACTMG
Grado:

Area: 3% Q“U\V\O
Fecha: o0 192, 003

INSTITUCION ETNOEDUCATIVA VIC NT@;(OSSE&S COSTA

REJILLA NRO 1: PARA LA PLANEACION DE UNA INFOGRAFIA

CRITERIOS DE EVALUACION

Marca con una X el cuadro correspondiente segun el criterio
evaluado.

Si

TENGO
ALGUNA
DIFICULTAD

NO

1. Apropiacién conceptual. Comprendo los conceptos de
infografia, textos discontinuos y texto explicativo para
iniciar el plan textual.

2. Tema. Ya he elegido el tema o dato curioso que deseo
destacar en mi infografia literaria.

3. Destinatario. Sé a quién sera dirigida mi infografia y el
proposito para el cual la produzco.

4. Plan textual. Tomé en cuenta los elementos bésicos de la
infografia y sus caracteristicas para disefarla vy
__posteriormente escribirla.

<<=

5. Elaboracién del esquema; Hice la Bﬁsd?ued:a: s;lécclén,
organizacién y almacenamiento de la informacién que
necesito.

6. Tio Textos iniciales. Realicé el borrador o esbozo de la
infografia con base en el tema o dato curioso que elegi y
responde a las preguntas qué, quién, cuando, cémo, dénde
Y por qué.

TOTAL

4

2

Comeptarips u observacignes: 77“"’“ 4%:4/72 G ‘A’ titiodcd
/. ~£c <28, / Brezaclr—

Y e 220 4A Ly
; L2

CLASIFICACION DE LAS RESPUESTAS

Si El estudiante tiene apropiacion conceptual, la pone en practica y se evidencia en

los avances del proceso de escritura.

Tengo alguna El estudiante necesita apoyo del docente o de sus compafieros para mejorar su

dificultad proceso de escritura.

No El estudiante puede estar presentando desinterés, desmotivacion o no sabe

hacerlo.

Imagen 35.Evaluacion de la rejilla 1 con base en el Ti de la estudiante 6.

Durante toda la investigacion también estuvo presente el dispositivo o cuatro actividades

que plantean Dolz y Scheneuwly (2011) para la escritura y reescritura: produccion inicial —

produccion final, la discusién inicial de textos propios o de otros autores, las observaciones para

mejorar los textos de los comparieros y la lista de criterios claros y precisos para producir el

texto. Estas cuatro actividades planteadas no se desligaron en ningiin momento.

Utilizar los términos produccion inicial-produccion final de Dolz y Scheneuwly (2011)

es el equivalente a Ti y Te de Camps (1998) ya que la produccion inicial o texto intentado se
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transformé en la escritura como proceso, desde el borrador y las diferentes correcciones, para
Ilegar a la produccion final o texto escrito.

En el orden de las ideas anteriores, fue necesario para lograr el Te la discusion por
parejas o0 en grupo de textos iniciales o de otros textos como cuando discutieron las infografias
de expertos sobre Cien afios de soledad, la de su compariera (estudiante 10), la de su profesora y
también de otros estudiantes de la investigacion.

En el marco de las discusiones se expusieron las situaciones de mejora de textos escritos
por otros alumnos, pues a través de la lectura critica pudieron encontrar las dificultades de sus
compaferos y las propias para corregirlas. No fueron correcciones mecanicas sino
contextualizadas segun los conocimientos de cada estudiante y el aprendizaje conforme iba
avanzando.

Cada situacion de mejora estuvo cimentada en la lista de criterios para producir un texto
o las diferentes rejillas de evaluacion que listaban las consignas conforme los conocimientos
que fueron adquiriendo para pasar de su texto inicial o Ti y llegar a su texto final o Te.

Las cuatro actividades planteadas por Dolz y Scheneuwly no se utilizaron separadas en
la escritura como proceso sino que en cada momento hicieron parte de la aplicacion de sus

aprendizajes.

6.6.2 Durante el desarrollo

Posterior a la planeacion, los estudiantes y la profesora continuaron con lo que se
construyo durante el desarrollo. Estos momentos significaron para los estudiantes aceptar la
complejidad de la escritura pues, lo que antes les pareci6 “facil” les result6 “dificil” de hacer.

Vale el ejemplo de los estudiantes 2, 4, 7 y 9 quienes tuvieron dificultades en la evaluacion de la
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Rejilla nimero 2 para el disefio y escritura de una infografia, ya no era el texto continuo sino

enfrentarse a la produccidn de un texto discontinuo.

Imagen 36.Evaluacion de la Rejilla 2 del Ti del estudiante 7.
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Los aprendices tuvieron en cuenta, aunque con dificultades, los criterios de evaluacion de
los elementos inherentes a la infografia (clara, breve y eficaz), los cuatro componentes basicos
de la infografia literaria (texto, imagen, conectores y auxiliares) y hasta donde la informacion
utilizada era una explicacion. Los momentos del desarrollo fueron clave para conectar el
proceso que se iba construyendo, estableciendo comparaciones entre su primer Ti, el segundo y

hasta el tercero para mejorarlo.

6.6.3 Momentos finales

Con los avances que ya habian logrado entre las discusiones metaverbales, las reflexiones
y los andlisis individuales, grupales y colectivos Ileg6é el momento final, cuando se dio la
discusién con la rejilla nimero 3, de dificultades para transformar un texto literario en
infografia, y culminar con su posterior textualizacion, con su Te.

La rejilla 3 enfrentd al estudiante con la dificultad de elaborar un texto discontinuo pero
con la continuidad que le es propia al texto literario, yendo desde el conflicto de concepto entre
la infografia como texto discontinuo y la novela como texto continuo, los elementos mas
significativos de ésta ultima, el orden y la secuencia, la extension y tomar en cuenta al lector,
quien desconocia el referente para una comprension del texto infogréafico y fomentar la lectura de

la novela.
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INSTITUCION ETNOEDUCATIVA VICENTE BORRERO COSTA
Estudiante:lgthn andvres roreno

Docente: moovca kder me-

Grado: 9-9

Area: cos ¢ llano

Fecha: 17-0g - ZO??

REJILLA NRO 3: DE DIFICULTADES PARA TRANSFORMAR UN TEXTO LITERARIO EN INFOGRAFIA

CRITERIOS DE EVALUACION | TENGO
Marca con una X el cuadro correspondiente segun el criterio Si | ALGUNA NO
DIFICULTAD

evaluado.

1. Conflicto de concepto: utilizo en la infografia (texto
discontinuo) la secuenciacién de la literatura con ayuda de
los conectores (flechas y lineas).

2. Selecciono los elementos mas significativos de la novela:
personajes, espacios, escenas y prescindo de todo lo
superfluo.

3. Distingo con claridad los elementos principales y los
secundarios para mayor comprension y explicacion.

4. Tiene orden y secuencia de los elementos seleccionados de
forma clara y estructurada.

5. La existencia de elementos distractores

6. La extensidn de la.infografia. Es un ejercicio de sintesis.

7. Desconocimiento del referente. Si el lector no condcela
novela “Maria” la he presentado de una forma clara para su
comprensién y fomentar la lectura.

s 2/ @
Comentarios u observaciones: ./t[&é? Am e It (/7;/’5(/2 éZ/S"éﬂ( -

b~ ) e B " s,

$ED. PGV 2GS eDT D52 /% 4. el LoD, Tee
/ﬂ/ Lpkay =2 towrnr 4t sZoo,

CLASIFICACION DE LAS RESPUESTAS

Si El estudiante tiene apropiacién conceptual, la pone en préctica y se evidencia en
los avances del proceso de escritura.

Tengo alguna El estudiante necesita apoyo del docente o de sus compaferos para mejorar su

dificultad proceso de escritura.

No El estudiante puede estar presentando desinterés, desmotivacion o no sabe
hacerlo.

Imagen 37. Evaluacion de la rejilla 3 del Te del estudiante 11.

La imagen de la rejilla 3 muestra los aciertos en todos los criterios evaluados. Calificar de
manera acertada la inexistencia de elementos distractores fue un acierto pues solo es

recomendable en el caso de lectores que conocen muy bien la obra literaria (Sanchez & Abad,

2015, pag. 519) y este no fue el caso.

131



Para la textualizacion fue muy importante realizar las correcciones que en los diferentes
momentos le hicieron los comparieros y la docente, para que en las auto-reflexiones, las
reflexiones grupales y las colectivas pudieran elaborar las infografias después del proceso de
ensefianza y aprendizaje sistemético con la SD.

Los momentos finales fueron para la textualizacion de la infografia literaria que
construyeron aproximadamente durante dos meses y que culmin6 con dar a conocer sus
producciones textuales a la comunidad educativa.

De acuerdo con las consideraciones que se han venido realizando en esta investigacion de
la escritura como proceso en estudiantes del grado noveno que produjeron infografia literaria, fue
trascendente que ellos desarrollaran diferentes procesos cognitivos como la comprensién, el
analisis, la creatividad, la reflexion, la argumentacion, la sintesis, la aplicacion y la evaluacion.
Todos los procesos fueron posibles gracias al conocimiento que fue inherente al aprendizaje y
que lograron con base en los conceptos centrales que se abordaron en la implementacion de la
SD.

Los conceptos que contribuyeron en la transformacion de los estudiantes y también de la
docente en los diferentes momentos para el aprendizaje inicié con la consideracién de la escritura
como la invencion tecnoldgica mas trascendental y la dificultad que se presenta cuando se toma
en cuenta al lector (Ong, 1987) dentro del contexto, entonces la escritura se convirtio en un acto
contextualizado(Cassany, 1999)por los estudiantes escritores y para los estudiantes a quienes
fueron dirigidas.

Con el proposito de que el proceso de escritura transformara la forma de concebirla 'y
desarrollarla, los estudiantes hicieron una transicion al considerarla no solo un proceso individual

sino social en el entorno escolar, para decirle a los destinatarios reales, en una comunicacion real
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(MEN, 2011) lo que necesitaron y quisieron expresar a través de las infografias literarias en
cuyo proceso pasaron de decir el conocimiento a transformar el conocimiento por la nueva
construccion cognitiva que tuvieron al transformarse de escritores novatos o inexpertos en
escritores expertos (Scardamalia & Bereiter, 1992) en la produccion de infografias literarias.

Cabe decir que en este contexto de aprendizaje, los estudiantes escritores realizaron la
planificacion, textualizacion y diferentes revisiones en el proceso de escritura (Camps, 2014)con
la guia de la docente quien proporciond progresivamente el andamiaje para su desarrollo
cognitivo y aprendizaje.

Los planteamientos sobre la infografia, el concepto, discontinuidad, elementos inherentes,
componentes y dificultades para transformar un texto literario en infografia (Sanchez & Abad,
2015) aunados con los momentos de la SD que guiaron las consignas para la participacion de los
estudiantes y la docente permitieron que la escritura como proceso tuviera un continuo avance
en relacion con las cuatro actividades o dispositivos de Dolz y Schneuwly (2011).

Estas actividades abarcaron todos los momentos de la escritura, que fueron desde el
dispositivo de la produccion inicial pero pensando en la produccion final. Esa fue la apertura
para las discusiones metaverbales sobre el texto, el discurso y las practicas socioculturales
(Pérez, 2011) en las que los estudiantes pusieron en comun sus reflexiones por medio de la
verbalizacion argumentada con base en las consignas de las rejillas de evaluacién para la
planeacion, disefio, escritura y transformacion de un texto literario en infografia.

Estas discusiones metaverbales contaron con el segundo dispositivo que fueron las
discusiones por parejas 0 en grupo de textos iniciales o Ti, textos intentados, por segunda, tercera

y hasta cuarta vez. Entonces aparecio el tercer dispositivo para las situaciones de mejora de
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textos escritos por otros alumnos, donde los principales evaluadores eran sus comparieros y el
autor del Ti.

Aunque la lista de criterios para producir un texto aparece segun Dolz y Schneuwly
como la dltima actividad o dispositivo fue la primera que se tomd en cuenta para que las
discusiones metaverbales tuvieran continuidad y le dieran un orden Idgico a los aspectos que era
necesario corregir o mejorar para mostrar la transformacion que experimentaron al desarrollar
diferentes procesos cognitivos que reflejaron su aprendizaje en su Te de la infografia literaria

final.

6.7 Cualificacion de la escritura

En este apartado se detallara lo que fue abordar la escritura como proceso con los
estudiante del grado noveno de la Institucion Educativa Vicente Borrero Costa, jornada de la
tarde, desde el diagndstico, y el aprendizaje hasta la elaboracion de sus Te de sus infografias

literarias.

6.7.1 El diagndstico: lo que los estudiantes sabian

Hacerles el diagndstico a los estudiantes para saber que conocimientos tenian y podian
aplicar en la produccién de una infografia sobre la obra literaria antes mencionada, con base en
lo que més les gustaria destacar, les interesara o quisieran dar a conocer a otros, fue el ejercicio

que permitié develar lo que habia antes de iniciar.

A. Al enfrentarse a la hoja en blanco, donde debian elaborar la infografia, ninguno de ellos

tenia el conocimiento preciso para saber qué debia hacer, buscaron mayor explicacion
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por parte de la docente porque no entendian y querian sentirse seguros de hacer lo
correcto pero no por si mismos sino con la instruccion de la profesora.

B. Del 33% del curso 9-4 que fue analizado, equivalente a 11 estudiantes, 6 de ellos
entregaron la hoja con su nombre, 2 escribieron un parrafo sobre lo que les gustaria
escribir sobre la novela y 3 escribieron informacion especifica de ella.

C. Enlo referente al texto, los 5 estudiantes que escribieron de manera continua, utilizando
oraciones organizadas en parrafos. De éstos, ninguno utiliz6 imagenes, conectores o
cualquier componente basico de la infografia diferente al texto.

D. En cuanto a las actitudes, la falta de conocimiento sobre la infografia mostré de ellos la
inseguridad que sentian porque no sabian qué hacer y el miedo de realizar lo que se les

pidié de manera incorrecta.

6.7.2 En el desarrollo: lo que hicieron

Después de saber en qué condiciones se encontraban los estudiantes para iniciar el
desarrollo de la SD fue necesario motivarlos para que el proceso de la escritura en el que
estuvieron inmersos por casi dos meses y en el que ellos planearon, disefiaron y produjeron
infografias que luego expusieron ante la comunidad educativa de la institucion.

Lo anterior no fue posible sin antes explorar sus saberes previos, observar un video y
comparar sus apreciaciones para luego discutir en grupos o colectivamente aspectos sobre la
escritura, el papel de sus componentes y la construccion colectiva de la infografia.

El aula fue el principal espacio que favorecio las 4 actividades o dispositivos que plantean

Dolz y Schneuwly (2011), porque es alli que se dan los pasos progresivos para el primero que es
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la produccion inicial-produccidn final y el segundo en cuyo proceso los estudiantes realizaron
lecturas, discusiones, andlisis y reflexiones sobre las infografias de autores expertos, las de sus
compafieros y hasta la que realizo la profesora.

La tercera actividad se concentr6 en los aspectos que era necesario tomar en cuenta con
base en las conceptualizaciones sobre la infografia, sus elementos inherentes, sus componentes
bésicos, los tipos y problemas para la representacion infogréafica segin Sanchez y Abad (2015).
Que los estudiantes tuvieran apropiacion les ayudo a mejorar sus textos pues, la reflexion,
andlisis e inferencias en las verbalizaciones se realizaron con los términos que ellos
consideraban adecuados o lo que Pérez (2011) llama “Lenguaje de base” para luego llegar a un
nivel mas avanzado y con la ayuda de la docente utilizar posteriormente el metalenguaje oficial,
las palabras y conceptos del “metalenguaje oficial” de la infografia.

Los diferentes Ti que los estudiantes llevaron a las discusiones grupales o a las colectivas
representaban vez tras vez diferentes problemas en su planeacion, disefio, escritura y dificultades
para transformarlo de texto literario y continuo a infografia, pero esas dificultades fueron
oportunidades de mejoramiento; ejercicios de escritura y reescritura que vez tras vez les permitio
pulir més sus textos.

Todos los momentos y componentes que se implementaron en la SD les posibilitaron a
los estudiantes y a la docente trabajar en el aula en un nivel mas profundo las diferentes acciones
propuestas; profundidad que iba desde activar y complementar sus conocimientos semanticos y
pragmaticos para darle trascendencia a la invencion de la escritura y de los lectores (Ong, 1987)
en el marco de la elaboracion de infografias literarias de la obra Maria por adolescentes del

grado noveno dirigidas a estudiantes del grado octavo para motivar en ellos el deseo de leerla.
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La complejidad de la escritura fue una barrera que al principio limito la planeacion y el
disefio del texto infografico, pero como lo reescribieron una, dos, tres y hasta méas veces, este
ejercicio les permitio usar el lenguaje para conseguir los objetivos (Cassany, 1999) y alcanzar la
produccion de textos reales, infografias dirigidas a destinatarios reales y en situaciones
comunicativas reales, que fue la exposicion no solo para los estudiantes, sino para toda la
comunidad educativa (MEN, 2011), de la obra roméantica mas representativa de la literatura
colombiana con base en los diferentes temas que escogieron para elaborarlas.

En este marco, intervenir como docente, como guia, en el proceso de escritura de los
estudiantes, permitié proporcionarles el andamiaje conceptual que los estudiantes necesitaban
para solucionar los problemas (Camps, 2014) que identificaban en sus propios textos y los de sus
compafieros, con base en las rejillas de evaluacion y en las diferentes discusiones metaverbales
que los acercaron cada vez mas a la construccion del conocimiento sobre la infografia literaria.

El trabajo conjunto entre estudiantes y docente en la produccion textual de sus Tiy sus Te
marc6 una transformacion en la forma de trabajar en el aula, la importancia del portafolio, del
trabajo individual, grupal y colectivo, de la mano con reconocer el error y corregirlo con base en
los nuevos referentes conceptuales y la construccion constante del texto infogréafico (Dolz &

Schneuwly, 2011).

6.7.3 El final: sus avances

Nada mas gratificante después de casi dos meses de arduo trabajo en la elaboracion de
infografias literarias y ver que los estudiantes pasaron por las dificultades propias de la escritura
y reescritura, los procesos de planeacion, disefio y escritura final para transformar un texto

literario en infografia.
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A continuacion se muestra algunos ejemplos para hacer un contraste entre el diagnostico y el

Te.

INSTITUCIGN ETNOEDUCATIVA VICENTE BORRERO COSTA [FBe9i=€io Torge vsoa-
DIAGNGSTICO PARA LA SECUENCIA DIDACTICA. MOMENTO 1, COMPONENTE 2

NOMBRE: Kewd And iz moreno

GRADO: ¢-Y

FECHA: 27+ i f.0 -70TF

Realiza una infografia de la obra "Maria” de Jorge Isaacs sobre lo que més te gustaria destacar,
To que te interese o quieres que otros conozcan.

Imagen 38. Estudiante 11. Hoja en blanco en el diagndstico y Te o produccidn final de la infografia literaria.

INSTITUCION ETNOEDUCATIVA VICENTE BORRERO COSTA

DIAGNOSTICO PARA LA SECUENCIA DIDACTICA. MOMENTO 1, COMPONENTE 2
NOMBRE(~35\% 0 ComP\o \opel

GRADO: Q- A

recua: 3L Ju\0¢ Los

Realiza una infografia de la obra "Maria” de Jorge Isaacs sobre lo que més te gustaria destacar,
lo que te interese o quieres que otros conozcan.

Imagen 39. Estudiante 5. Hoja en blanco en el diagndstico y Te o produccion final de la infografia literaria.
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INSTITUCION ETNOEDUCATIVA VICENTE BORRERO COSTA

DIAGNGSTICO PARA LA SECUENCIA DIDACTICA. MOMENTO 1, COMPONENTE 2
NOMBRE:V.co/ 5 Dwgos Remiver

GRADO: /-4

FECHA: T, /- 7 — 2012

Realiza una infografia de la obra “Marfa” de Jorge Isaacs sobre lo que mas te gustaria destacar,
lo que te interese o quieres que otros conozcan.

ln escluvdod
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Imagen 40. Estudiante 2. Hoja del diagndstico con la escritura de un parrafo o

produccion final de la infografia literaria.
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DIAGNOSTICO PARA LA SECUENCIA DIDACTICA. MOMENTO 1, COMPONENTE 2
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Imagen 41. Hoja del diagndstico de la estudiante 4 con un parrafo o escritura continua y el Te o produccién final de

la infografia literaria.
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Este contraste entre el diagndstico y el Te de los estudiantes 11 y 5y los estudiantes 2 y
4 se pudo evidenciar el cambio sustancial entre el antes y el después del proceso de mediacion.
Los dos primeros alumnos pasaron de no responder nada a la consigna de realizar una infografia
de la obra Maria, por tal como lo manifestaron de manera verbal, no sabian qué hacer; los otros
dos estudiantes se lanzaron a escribir un parrafo o parte de un texto continuo pero ninguno de
ellos expresd conocimiento preciso alguno sobre la infografia.

Que diferente fue el cambio que se observo cuando los estudiantes desarrollaron los
diferentes procesos cognitivos para el aprendizaje de manera individual, grupal y colectiva.
Aprendieron las diferencias entre los textos continuos y discontinuos, lo que es una infografia,
las implicaciones de elaborarlas para llegar a lectores reales de sus producciones textuales, etc.

Ya para finalizar, y en vista de que esta investigacion es el marco en el cual se abordaron
los conceptos y se desarrollaron los aprendizajes, valio la pena preguntarse ¢De qué manera se
relacionaba la infografia con la produccion textual de los estudiantes del grado noveno?

De modo general se puede decir que la infografia se relacion6 con la produccion textual
de los estudiantes porque la organizacion de las discusiones metaverbales se hizo de manera
progresiva, de la misma forma ésta avanzo en un orden logico de comprension, analisis,
reflexion y puesta en practica de los conceptos que hicieron suyos en los diferentes momentos, lo
que aprendieron en cada discusion para la realizacion de la infografia y su posterior escritura, por
eso sus avances revelan un cambio considerable entre el inicio de la investigacion y su

terminacion, lo cual es una evidencia de su aprendizaje.
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7. Conclusiones

Frente a la experiencia de vivir el proceso de escritura de infografias literarias los
estudiantes y la docente sufrieron una transformacion positiva al experimentar la dificultad de
producir un texto en el marco de una SD. Esta investigacion en lo referente a sus avances arrojo

las siguientes conclusiones:

A. La pregunta de investigacion en torno a de qué manera la elaboracién de infografias
literarias favorecio la produccion textual de los estudiantes de 9° grado de la Institucion
Educativa Vicente Borrero Costa, obtuvo respuesta en el sentido de que los estudiantes
tuvieron un mayor desarrollo de los procesos cognitivos, que avanzaron desde la
comprension, el analisis, la reflexion, su capacidad de sintesis y la aplicacion del
aprendizaje usando su creatividad.

B. Elaborar infografias literarias favorecié la produccion textual porque los estudiantes
reconocieron la escritura como un proceso que se construye con otros y para otros, dado
que la invencion del lector, la cual hace mas compleja la escritura (Ong, 1987), es algo
que el escritor no olvida, pues es en funcién de la comprension que se pulio el texto para
ser comprendido en el contexto de los estudiantes de 9° que produjeron las infografias y
los alumnos de 8° a quienes estaban dirigidas.

C. Con el diagnostico se logro caracterizar el nivel de escritura de los estudiantes, los cuales
pasaron de no saber claramente nada de la infografia, desconocimiento que los motivo a
aprender que es un texto discontinuo en contraposicion a los textos continuos y que con
base en los planteamientos de Sanchez y Abad (2015) tiene elementos inherentes,

componentes basicos y dificultades en su adaptacion para realizar la infografia literaria.
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D. El proceso de disefiar e implementar la secuencia didactica para el aprendizaje y
elaboracion de infografias literarias requirio de la docente cambiar el paradigma e
innovar en el aula con la planeacion de las diferentes actividades por momentos, sesiones
y componentes que especificaban las consignas e intervenciones pero sobre todo lo que
se esperaba de los estudiantes a medida que reflexionaban y aprendian a partir de la
lectura de infografias y la escritura de autores expertos, sus propias producciones, las de
sus pares y de la docente.

E. La evaluacion sobre como avanzd el proceso de escritura de los estudiantes revel6 los
alcances y limitaciones de este proceso. En la produccion de las infografias literarias
aprendieron que la planeacion, el disefio y la escritura para la elaboracion del texto
infografico no solo fue un trabajo individual sino que contd con la participacién de sus
pares y de la docente en las discusiones metaverbales a nivel grupal y colectivo, que el
conocimiento se construye con otros en un ambiente de aprendizaje donde hubo respeto
por el trabajo del otro y aceptacion de las sugerencias para mejorar los textos corregidos
entre pares, bien fuese grupal o colectivamente.

F. La mayor limitacion se present6 cuando algunos de los estudiantes comprendieron lo que
es la infografia pero se les dificulto realizar su primer Ti, significo el avance de la
escritura continua a la discontinua y el uso de componentes textuales diferentes. Fueron
momentos en los que se sintieron limitados para esta nueva comprension del texto. No
hubo irrespeto hacia las producciones de sus pares ni dificultades con el espacio de
trabajo, elementos que favorecieron el desarrollo de esta investigacion y los resultados

que se obtuvieron.
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G. Los estudiantes también pasaron de “decir” el conocimiento en su etapa de escritores
inmaduros y pasaron a “transformar” el conocimiento al convertirse en escritores
maduros. Estos conceptos planteados por Scardamalia y Bereiter (1992) ayudaron a la
docente en la comprension de que los alumnos no solo se debian concentrar en la
redaccion del texto sino en como ellos desarrollan su conocimiento, un objeto que los
transformé como sujetos que aprenden pero también como sujetos que producen textos
con base en lo aprendido, no solo a nivel del contenido textual sino también retérico que
incluye los objetivos y sus relaciones con la produccion textual.

H. Ahora los estudiantes comprenden que la escritura no es un proceso facil, que parte desde
sus saberes previos, pasa por adquirir unos conocimientos que son clave para su
aprendizaje y se ponen en practica desde la planeacion del texto hasta su culminacion;
que todos los textos no se escriben de la misma manera, que tienen diferentes estructuras,
componentes y que necesitaban cambiar los paradigmas que tenian porque no todos los
textos son continuos y abrirse al nuevo conocimiento de los textos discontinuos.

I.  También comprendieron la importancia de escribir no solo para ellos sino para lectores
reales en situaciones comunicativas auténticas y lo capital de que el texto sea
comprendido. Ademaés, reconocieron lo trascendente de que otros conocieran sus
producciones textuales y no solo la profesora y sus compafieros de clase.

J. Desde el aporte que arroja esta investigacion a la construccion en la didactica del
lenguaje, se puede decir que el trabajo en el aula para desarrollar en los estudiantes la
competencia comunicativa escritora, abordando la escritura como proceso, aporto al
trabajo de los textos discontinuos, especialmente a la elaboracion de infografias literarias

en forma de afiche, ya que es un texto que a nivel nacional es poco abordado en el
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proceso de ensefianza aprendizaje para la produccion textual. Un aporte preciso de este
trabajo es la ensefianza y el aprendizaje en la elaboracion de infografias literarias como
texto discontinuo partiendo de la realidad de los estudiantes, sus intereses, su contexto
familiar y social para desarrollar competencias cognitivas en los alumnos de grado
noveno.

. Finalmente, como docente, estudiante de la Maestria en Educacion y beneficiaria del
proyecto de cualificacion docente del MEN, concluyo que mi deseo de aprender para que
mis estudiantes tengan una mejor profesora, una que planea, reflexiona y sistematiza a
partir de sus practicas y que las da a conocer para que haya una transformacion del
estudiante y también del docente; que profundiza en la ensefianza y en el aprendizaje, que
valora de sus estudiantes la oportunidad de ensefiarle, que aprende de los errores y los

aciertos para con su aprendizaje contribuir al mejoramiento de la ensefianza del lenguaje.
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Anexo A: Formato 1. El disefio general de las secuencias didacticas

TITULO

PROCESO DEL
LENGUAJE QUE SE
ABORDA

POBLACION

PROBLEMATICA

AnNexos

2

Maria: desde la infografia literaria de adolescentes

ESCRITURA

La Institucion Etnoeducativa Vicente Borrero Costa, ubicada en la zona
nororiental de Cali, a tres cuadras del farillon del rio Cauca, tiene barrios
aledafios de estratos 0,1, 2 y 3, de la comuna siete como son: Alfonso Lopez,
La Playita, Puerto Nuevo, La Finca, Siete de agosto, Ciudad del campo entre
otros. Cuenta una poblacion de estudiantes mayoritariamente afrodescendientes,
afectados por problemas econémicos, de vivienda, delincuenciales, y sociales
como la drogadiccién, los embarazos a temprana edad, la prostitucion de nifias
y jovenes, el desinterés de los padres por sus hijos y de los jévenes por
estudiar.

Este es el contexto social de un gran porcentaje de los estudiantes de los grados
9-4 y 9-5, aproximadamente 70, de la jornada de la tarde con los cuales se
abordara el trabajo de ensefianza aprendizaje. Cantidad que disminuye bien sea
por la desercion o aumenta con la llegada de nuevos estudiantes que sin
importar el mes en el que presentan la solicitud deben ser aceptados por el
problema de desplazados que enfrenta el pais y para no violarles el derecho a la
educacién y a la inclusion. Lo anterior genera que haya estudiantes con poco
conocimiento de los procesos que han desarrollado sus compafieros que han
estudiado todo los afios en la institucién o que estan desde el inicio del afio
lectivo.

La situacién en lenguaje del grado noveno presenta mas deficiencias que
fortalezas. El analisis de los resultados obtenidos en el indice Sintético de
Calidad Educativa (ISCE), muestra en su Reporte de la Excelencia 2015 que la
institucién en el area de lenguaje, la cual es el objeto de estudio, se encuentra
por debajo del promedio nacional en secundaria en el noveno grado y del
promedio de la Entidad Territorial Certificada, Cali. Los resultados evidencian
que hay fortaleza en la competencia comunicativa-lectora y debilidad en la
comunicativa escritora.

¢Cual es la realidad? La apropiacion de los saberes planteados por el Ministerio
de educacion Nacional por medio de los Lineamientos Curriculares en casi
nada se parece a la construccion institucional que se hace desde el curriculo, los
planes de area, de aula y en el desarrollo de la clase. También ha campeado un

2 Los formatos utilizados en esta leccidén se han modificado ligeramente con relacion a la version original tomada de: Pérez -

Abril, M.; Roa, C; Villegas, L. & Vargas, A (2013). Escribir la propia prdctica: Una propuesta metodoldgica para planear, analizar,

sistematizar y publicar el trabajo diddctico que se realiza en las aulas. Bogota. Pontificia Universidad Javeriana. Y del curso

virtual Referentes para la diddctica del lenguaje orientado por Cerlalc para la Secretaria de Educacidn distrital.
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OBJETIVOS

REFERENTES
CONCEPTUALES

predominio marcado en la utilizacion de libros de texto para la orientacion del
area, que en muchas ocasiones estan desactualizados o no coinciden con las
competencias que el estudiante debe alcanzar y genera poca innovacién por
parte del docente y menos del estudiante. Pensar la ensefianza del area de
lenguaje desde el disefio, implementacion y evaluacién de una secuencia
didactica ofrece la oportunidad de transformar la practica docente y el
aprendizaje del estudiante por las caracteristicas activas para ambos
protagonistas del proceso educativo.

La mayor dificultad que estan presentando los estudiantes de grado noveno
segln los resultados de las prueba Saber en los Gltimos afios es la debilidades en
la competencia comunicativa escritora y en el componente sintactico, pero al
interior del aula los estudiantes manifiestan desinterés, apatia para desarrollar
actividades que fortalezcan su competencia escritora.

OBJETIVOS
Objetivo general

Producir infografias literarias para desarrollar la produccion textual escrita en
estudiantes de noveno grado de la Institucion Etnoeducativa Vicente Borrero
Costa.

Obijetivos especificos

2. Disefiar el plan textual de una infografia para su posterior borrador,
reescritura y presentacion de ideas, tomando en cuenta a su
interlocutor.

3. Examinar la produccidn textual de la infografia a través de la actividad
metaverbal.

4. Producir infografias que evidencien la apropiacién de los
conocimientos tedricos.

El aprendizaje de la escritura en el grado noveno esta ligado, de acuerdo con los
estandares basicos de competencias en Lenguaje, a la produccion de textos de
antemano se conoce a quién va dirigido el texto.

estudiantes de noveno, tomo el concepto de infografia segtn los investigadores
Lourdes Sanchez y José Antonio Abad, quienes la definen asi:

La infografia es una forma gréfica de presentar la
informacion que combina textos y elementos visuales. Su uso
ha ido ganando terreno y esta muy extendido en prensa y
libros divulgativos de tematicas variadas, ya que su naturaleza
le permite adaptarse a cualquier tema (Sanchez & Abad, 2015,
pag. 517).
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Que la infografia tenga una “forma grafica “, combinaciéon de “textos y
elementos visuales” le da versatilidad y dinamismo, ya que con facilidad se
puede adaptar a diferentes usos. Ademas, los autores destacan tres elementos
que son inherentes a ella para que el contenido destaque se deben presentar en
forma clara, breve y eficaz, tres elementos que bien desarrollados la convierten
en un texto fluido y de facil comprension.

A diferencia de los textos continuos y linecales “La infografia es un texto
discontinuo ya que la organizacion de sus elementos no es lineal. La forma en
la que mezcla el texto “obliga” a hacer una lectura discontinua” (Sanchez &
Abad, 2015, pag. 518). Esta discontinuidad conlleva leer la infografia desde
cualquiera de sus componentes lo cual implica que desde su produccion cada
uno de ellos tenga sentido en si mismo.

Sanchez y Abad se concentran en cuatro componentes bésicos de una
infografia:

1. Texto. La informacién no se presenta de forma continua
sino discontinua, es decir, no se presenta en un bloque sino
que se dosifica en partes y se disemina arbitrariamente por el
espacio de lectura. La informacion es sintética y cada bloque
textual a un Unico elemento significativo, aunque no
prescinde de anécdotas y curiosidades que hagan mas
atractiva la lectura y funcionen de “gancho” para continuarla.
La lectura es discontinua porque el lector decide por donde
empieza a leer y si lo lee todo o no. El texto juega con
diversos tipos, tamafios y color de letra, en aras de destacar la
informacién y llamar la atencion del lector.

2. Imagen. Sigue los mismos pardmetros que el texto. Se
busca ante todo significatividad, claridad y sugerencia. Puede
ser de detallista (reproduciendo todos los elementos que
componen la realidad representada) o esquemaética
(seleccionando los més representativos). Se usa tanto la
fotografia como el dibujo. En ocasiones se echa mano del
efecto zoom para destacar una imagen, o amplificar, cual
microscopio, nuestra percepcion.

3. Conectores. Para establecer la relacion entre un texto y la
imagen que le corresponde o sefialar diferentes elementos de
una imagen se utilizan lineas y flechas como conectores. En
ocasiones, estas flechas pueden marcar o condicionar el
orden de lectura, funcionan entonces como flechas
discursivas ya que indican en continuum lector.

4. Auxiliares. Son diferentes medios graficos para presentar
la informacion: listas, cuadros y diagramas, mapas, lineas
cronologicas... Sea cual sea el auxiliar elegido su funcion es
la de aportar mas informacion, clarificar, ejemplificar,
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concretar lo dicho en el texto. (Sanchez & Abad, 2015, pag.
518).

En los cuatro componentes citados, texto, imagen, conectores
y auxiliares, los autores los definen y ejemplifican
detalladamente cual es la funcién de cada uno, y su uso en la
construccidn de infografias, que pueden ser presentadas de
dos maneras, estatica o dinamica. Ambas son importantes,
pero para la produccion con los estudiantes del grado
noveno, predominard la estatica en forma de afiche,
aunque la presentacion dindmica sera posible para los
estudiantes que tengan accesibilidad a la Internet, porque en
la nuestra institucion educativa se dificulta abordar la
produccion de las infografias por el problema de
conectividad, ya que necesitarian audios, videos, animacion,
etc.

Pensar la produccion de infografias de una novela, es una apuesta innovadora,
que implica un trabajo diferente para presentar la obra literaria. Sanchez y Abad
plantean que para transformar el texto literario en infografia se presentan
ciertas dificultades en la adaptacion pero que es necesario superarlas para
que el sentido de la obra sea exitoso. Las tres dificultades mas importantes son:
conflicto de concepto, los conectores y la organizacién de la infografia.

El conflicto de concepto se presenta porque “la literatura es, por naturaleza un
texto discursivo, la infografia es discontinua” (Sanchez & Abad, 2015, pag.
519). La literatura, sea en prosa o en verso, le es inherente la lectura lineal que
la guia del principio hasta el final, diferente es en la infografia porque la
informacién se puede presentar usando todo el espacio del que se dispone
utilizando cuadros, imagenes, tablas, etc.

Los conectores presentan una diferencia abismal debido a que en la literatura
tienen varias funciones y los hay de diferentes tipos para conectar las ideas
como son aditivos, adversativos, causativos, etc, mientras que en la infografia
se usan flechas y lineas “que marcan la secuencia de lectura visual” (Sdnchez
& Abad, 2015, pag. 519), de esa manera se resalta la parte grafica mas que la
escrita.

La organizacion de la infografia es quiza la diferencia y conflicto més evidente
porque la literatura en prosa, como la novela, se caracteriza por los parrafos,
mientras que “la propia organizacion de la infografia reproduce, a veces la
estructura de una parrafo, de forma que cada linea de la infografia representa
una escena o secuencia del relato* (Sanchez & Abad, 2015, pag. 519). En este
sentido, la organizacion de la infografia permite jugar con elementos que no son
linglisticos pero que estan cargados de significado, con los que no son
necesarias las palabras, entre ellos estan los simbolos matematicos, figuras y
dibujos, entre otros.

Sanchez y Abad (2015) también presentan otra serie de problemas que
pueden incidir en la representacion infogréafica de los textos literarios como
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son: la acertada seleccion de los elementos mas significativos del relato, la
diferenciacion clara entre los elementos principales y los secundarios, la
ordenacidn y la secuenciacion de los elementos seleccionados de forma clara y
estructurada, la existencia de elementos distractores, la extension de la
infografia y el desconocimiento del referente por parte del lector. Todos estos
elementos son relevantes porque sirven para dar consignas claras y organizar las
rejillas que guian el desarrollo y aplicacion de la secuencia didactica,
complementadas con las preguntas clave que dan respuesta a cualquier
tema: qué, quién, cuando, dénde, como y porqué, bien sea en la lectura o
produccion del texto.

Por otro lado, la ensefianza y el aprendizaje de la infografia esta enmarcada en
el enfoque sociocultural ya que

El enfoque sociocultural para la ensefianza del lenguaje tiene
en cuenta las relaciones entre los sujetos, los saberes y los
contextos socioculturales en que éstos fluyen. Es decir,
reconoce la naturaleza social y cooperativa de la actividad
humana pues las interacciones con los otros para la
construccion de sentido son imprescindibles. Estas se dan en
contextos reales de uso, implican la participacién en practicas
sociales que configuran ciertas reglas de comportamiento,
habla e interpretacion.(Universidad de Antioquia, 2015)

Tomar en cuenta este enfoque en relacion con los estudiantes y la produccion
textual que haran de acuerdo con su entorno escolar y social, evidencia que las
producciones escritas que se abordaran estaran contextualizadas a partir de las
infografias que realicen con base en la obra Maria de Jorge Isaacs, como la
maxima novela del romanticismo colombiano y como este se evidencia en la
obra para que sea catalogada de esa manera, resaltando sus caracteristicas, el
autor, los personajes, la publicacién, el contexto o entorno, la época y la
importancia de algunos temas. El producto de esta investigacion sera la
infografia de la obra literaria.

De la mano de los investigadores, y profesores de la universidad de Ginebra,
Joaquim Dolz y Bernard Schneuwly me guio para tomar los elementos que
dirigen la escritura como proceso. Los autores plantean que son cuatro los
“dispositivos” o “actividades” que pueden desarrollarse en las secuencias
didacticas para llegar al dominio de los textos a través de la escritura y
reescritura. Su propuesta es:

[...] el dispositivo “producciéon inicial-produccién final”; la
discusion por parejas 0 en grupo, (de textos iniciales o de otros
textos); la situacion de mejora de textos escritos por otros
alumnos; la lista de criterios para producir un texto” (Dolz &
Schneuwly, 2011, pag. 3)

El planteamiento de estos cuatro pasos es con el proposito de hacer un
seguimiento concienzudo, reflexivo, analitico y préactico, en el que como
docente organice cada una de las actividades, les dé consignas claras a los
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estudiantes para que con el trabajo individual, grupal y colectivo reconozcan la
evolucion que tienen los textos desde el primer borrador hasta el texto final en
el desarrollo de la secuencia didactica.

Ya que la secuencia didactica es el marco en el cual se abordaran los conceptos
y se desarrollaran los aprendizajes, vale la pena preguntarse ¢De qué manera se
relaciona la infografia con la produccion textual de los estudiantes del grado
9°?

Se puede decir que la infografia se relaciona con la produccion textual de los
estudiantes porque esta investigacion contribuye al desarrollo de la competencia
comunicativa-escritora a medida que se apropia y transforma el conocimiento y
hace suyos los nuevos aprendizajes que construye por medio del analisis y
reflexion individual, grupal y colectiva para la edificacion de nuevas formas de
entender su papel de joven escritor.

La organizacion, implementacion e investigacion de la secuencia, que se hace
de manera progresiva, avanza en un orden légico de comprension, planeacion,
ejecucion y evaluacion de los resultados obtenidos para la realizacion de la
infografia y su posterior escritura que arrojaran los resultados que permiten
descubrir hasta dénde fue productivo y aumentaron los conocimientos y
aprendizajes de los estudiantes.

Otro concepto que trabajaré con los estudiantes es el de actividad metaverbal,
el cual se desarrolla en el aula progresivamente, a medida que los estudiantes
avanzan en las diferentes actividades para la comprension de cada uno de los
conceptos planteados que soportan la composicién de la infografia. En
conformidad con lo anterior, el investigador colombiano de la didéctica y la
lengua, Mauricio Pérez, Abril afirma que:

En este marco, las actividades metaverbales tienen que ver con la
reflexion, verbalizacibn y puesta en comiln de las
representaciones que los sujetos tienen de la lengua, los textos,
los discursos y las practicas, en el marco de una actividad
discursiva que los involucra. En esta dindmica de intercambios
verbales se construyen explicaciones parciales, colectivas, de los
fendmenos de la lengua, del texto, del discurso, y de la practica
sociocultural. Esas explicaciones iniciales se construyen en jergas
metalingisticas negociadas al interior del grupo, para partir de
un lenguaje de base e ir avanzando hacia la jerga técnica estable:
el metalenguaje oficial (Pérez, Un marco para pensar
configuraciones didacticas en el campo del lenguaje, en la
educacion basica., 2011, pag. 11).

El proceso de apropiacion conceptual que se da por parte de los
estudiantes a través de la reflexion, verbalizacién y puesta en
comln de los aprendizajes determina en gran manera hasta donde
han alcanzado los objetivos de la escritura con la intervencion de
la secuencia didéctica.

152



MOMENTOS DE LA SD

Al interior de las actividades metaverbales tienen relevancia los Lineamientos
Curriculares en los que se consideran los componentes semantico, sintactico y
pragmatico y las estrategias de coherencia y cohesion en la composicién del
texto infografico, que para nuestro caso se analizaran con menor profundidad
ya que en la construccion de un texto discursivo continuo tiene mas relevancia
que en un texto discontinuo por los procesos de lectura, construccion e
imagenes y cuadros que la componen.

Saber que la secuencia didactica en el contexto de la produccion textual es,
segin Anna Camps, “El proyecto, orientado a conseguir unos objetivos
especificos, se configura como secuencia didactica en la que se articulan tanto
las actividades de produccion global, como las de ensefianza/aprendizaje de
contenidos especificos.”. (Camps, 1992). Este concepto permite complementar
la relacion con la infografia porque los pasos a seguir y el desarrollo de los
mismos serdn una muestra de sus capacidades cognitivas que se revelaran en la
produccion textual después de algunas operaciones como planificacion,
revision de la planificacién, proceso de escritura, textualizacion y los que
Camps llama Ti que corresponde al texto intentado y Te, texto escrito, el cual es
el resultado final.

Los textos y conceptos aqui referenciados dan una idea de lo que a futuro se
desarrollara en la investigacion de aula con los estudiantes y que se espera
transforme la practica de la ensefianza y también del aprendizaje.
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Momento 1: Presentacion de la secuencia didactica, ejercicio de escritura de
una infografia de “Maria” para hacer el diagnostico,  exploracién de los
saberes previos y construccion de una definicion compartida sobre lo que es la
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infografia (tiempo aproximado: 3 sesiones).

Explicar que con esta secuencia se pretende trabajar el texto
explicativo, especialmente la infografia literaria de la obra Maria de
Jorge Isaacs. Trabajaran de manera individual, grupal y colectiva y
el producto final sera la recopilacion de las infografias para ser
presentada en una exposicion que contard con la invitacién de los
estudiantes de las instituciones cercanas a la nuestra.

Ejercicio de escritura de una infografia sobre “Maria” para hacer el
diagndstico y saber el estado de conocimiento en el que se encuentran
los estudiantes.

Exploracién de los saberes previos ¢qué saben los jovenes sobre la
infografia, qué es explicar y qué es un texto explicativo? Ver un video
de la infografia y leer un ejemplo realizado por la profesora y también
por un experto.

Construir 'y escribir una definicion sobre la infografia. De tarea
escogeran el tema o el dato curioso de la obra que desarrollarén en su
infografia.

Momentos 2: Determinar las caracteristicas de la infografia y de los textos
discontinuos y explicativos, analizar los ejemplos que estan en el portafolio y
socializar la eleccion del tema individual para su infografia. (tiempo
aproximado: 2 sesiones).

Determinar las caracteristicas de la infografia y los elementos
necesarios para su planeacién. Se organizan en grupos de 3 0 4
estudiantes para analizar los componentes basicos de la infografia
como texto discontinuo y explicativo.

Socializar de manera individual los temas o datos curiosos de Maria
que les llamen la atencién, con anterioridad he elegido algunos para
ejemplificar lo que pueden seleccionar para su infografia.

Iniciar en el aula la planeacién del borrador teniendo en cuenta los
criterios de la rejilla 1 para la planeacion de una infografia, para
ello se organizan en parejas. Como tarea traen terminado el borrador
de la infografia.

Momento 3: discusién metaverbal: participar en las revisiones del borrador y
reescritura de la primera version (tiempo aproximado: 2 sesiones).

Se escoge uno de los borradores de la infografia y se analiza
colectivamente con base en las consignas y pautas dadas en la rejilla
1 para la planeacién de una infografia.

El autor muestra al grupo lo que hizo y va escribiendo lo que debe
corregir de acuerdo a las sugerencias de sus compafieros y la
profesora.

Luego en parejas los estudiantes hacen las correcciones pertinentes
de acuerdo con la revision colectiva. La tarea para la proxima clase
es traerla infografia con las correcciones.

Momento 4: discusion metaverbal: participar en lectura grupal de la
infografia, recomendaciones finales y realizacion de la infografiaTe (tiempo
aproximado 2 sesiones).

Se organizan grupos de tres estudiantes para leer, analizar y
comentar el disefio y escritura de la infografia con base en la rejilla
2 para el disefio y escritura de una infografia. La profesora lee las
infografias y hace las observaciones para que el estudiante siga los
procesos de produccién escrita.

Cada estudiante escribe la version final y realiza la infografia en un
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afiche.
Momento 5: discusion metaverbal: lectura colectiva de las infografias
(aproximadamente 2 sesiones).

- Lectura grupal de las infografias.

- Lectura colectiva: los compafieros y la profesora hacen aportes
finales sobre aspectos por mejorar con base en la rejilla 3 de
dificultades para transformar un texto literario en infografia.

- Empezar la version final en el aula para luego terminarla en casa.
Momento 6: planeacién de la exposicion y preparacion de la socializacién
interinstitucional enmarcada en los 150 afios de haberse publicado la obra
“Maria” de Jorge Isaacs (Tiempo aproximado 2 sesiones).

- Los estudiantes llevan disefiadas en afiches la version final de sus

infografias.

- Los estudiantes y la profesora eligen el nombre de la exposicion.

- Presentacion de la exposicion: cuenta con la presencia de los
profesores, rector, coordinador y estudiantes de nuestra institucion
como también de las instituciones invitadas. También es posible que
participen los administrativos y el personal de servicios generales.
Una integracion de la comunidad educativa.

Momento 7: evaluacién de la secuencia didactica (tiempo aproximado: 1
sesion).

- De manera colectiva realizan la ultima discusién metaverbal para
evaluar la primera infografia del diagndstico en comparacion con la
final, hardn aportes para decir como les pareci6 la secuencia
didéactica, qué aprendieron, si consideran que estos aprendizajes son
de utilidad o no, si les gusta trabajar con secuencias did4cticas y qué
ventajas tiene en relacion con otras formas de ensefianza-aprendizaje.

155



Anexo B: Formato 2. Planeacion, descripcion y andlisis de los momentos que componen las
secuencias didacticas.

Los formatos utilizados se han modificado ligeramente con relacion a la version original tomada

de: Pérez - Abril, M.; Roa, C; Villegas, L. & Vargas, A (2013). Escribir la propia practica: Una

propuesta metodoldgica para planear, analizar, sistematizar y publicar el trabajo didactico que se

realiza en las aulas. Bogota. Pontificia Universidad Javeriana. Y del curso virtual Referentes para

la didactica del lenguaje orientado por Cerlalc para la Secretaria de Educacion distrital.

Instrumento 1. Planeacién de los momentos de la SD

implementara

1. Momento Presentacion de la secuencia didactica, exploracién de los saberes

No. 1 previos y construccion de una definicion compartida sobre lo que es la
infografia (tiempo aproximado: 1 sesidn)

2. Sesion 3 clases

(clase)

3 Fecha en la

que se | 31dejulio,3y 14 de agosto de 2017

4. Listado y
breve descripcion
de los resultados
de aprendizaje
esperados de los
estudiantes

5, Descripcion
del momento, tal
como se planea.
Acciones de los
estudiantes @
intervenciones de
la docente. Para
este item, es
importante tener
en cuenta que no
se debe realizar
una descripcién
general de la
actividad, sino de
cada
componente.

- Participo en la socializacién de la secuencia didactica que abordara la infografia, la cual se desarrollara con trabajo
individual, grupal y colectivo hasta llegar al producto final que es la recopilacién de las infografias para su socializacién con
los padres, profesores, estudiantes de nuestra institucion, administrativos y de servicios generales. También seran invitados
los estudiantes de los grados octavos de instituciones cercanas a la nuestra, ya que Maria es una obra que se lee en este

grado y se desea motivar la lectura en ellos.

- Ejercicio de escritura de una infografia sobre “Maria” para hacer el diagndstico y saber el estado de conocimiento en el que

se encuentran los estudiantes.

- Exploro mis saberes previos ¢qué sé de una infografia y del texto explicativo? Veo un video sobre la infografia y el ejemplo

de una infografia realizada por un experto.

En cada fila debe describirse
una actividad o componente y en
las columnas siguientes se
indica cémo se espera que
participen los nifios y las
intervenciones de la docente en
éste.

Colaboro en la construccién y escritura de un concepto de infografia y de texto explicativo.
De tarea, escojo el tema o el dato curioso de la infografia basdndome en la obra Maria.

Describir la manera como se espera que los
nifios se vinculen a la actividad en cada
componente: ¢qué interacciones se espera
generar?, ;qué se espera que hagan?, ¢sobre
qué aspectos se espera que reflexionen? No se
trata de indicar las posibles intervenciones de los
nifios, sino de anticipar las posibles reflexiones,
interacciones y acciones que cada momento
suscita.

Escribir las posibles intervenciones del docente
e indicar entre comillas las consignas que
podrian guiar el desarrollo de la actividad en
cada momento o componente.

COMPONENTE 1
Presentacién de
didactica.

la secuencia

En la presentacion de la secuencia didactica se
espera que los jovenes se sientan motivados a
participar activamente ya que la mayoria de las
acciones las realizaran ellos y la exposicion sera
el fruto de su trabajo escrito.

Sabran que disefiaran un plan textual para hacer
la infografia y luego el texto escrito a partir de
un borrador o primera escritura, correcciones de
los textos, reescritura, nuevas correcciones y el
texto final.

Sabran que la infografia que planeen vy realicen
sera el resultado de su participacién activa en la
secuencia didactica

Elegiran los temas o datos curiosos que
deseen desarrollar en su infografia literaria y
haran aportes para enriquecer la secuencia
didactica.

Ir con los estudiantes a la sala de audiovisuales
y mostrarles la presentacién en powerpoint de
la secuencia didactica.

Explicar que con esta secuencia didactica se
pretende aprender sobre el texto explicativo,
especialmente la infografia (la cual abordaron en
el area de Tecnologia e Informatica pero que
s6lo fue desde el punto teérico porque en la sala
de sistemas no funcionan los computadores, por
dicha razén no realizaron la parte practica) y que
para ello trabajaran de manera individual,
grupal y colectiva.

Explicar lo que es una secuencia didactica, que
conozcan el cronograma de las acciones que se
llevarén a cabo paso a paso.

Les hablaré del tema y de las razones por las
que trabajaremos la secuencia didactica como
son: la produccién escrita como proceso para
favorecer la escritura, motivarlos para que se
interesen mas por la escritura, saber lo que es
una infografia, aprender haciéndola, obtener
mejores resultados en la prueba Saber, que la
comunidad educativa, estudiantes y profesores
de otras instituciones sepan lo que ellos hicieron,
etc.

Para que los jévenes comprendan de qué
manera estoy relacionada con lo que vamos a
hacer en la secuencia didactica les mostraré la
infografia realizada por mi y les hablaré de todo
lo que necesité aprender, porque no sabia nada
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de ella, para luego ensefiarles a ellos.

Compartir con ellos esta experiencia es una
manera de acercarlos al proceso de aprendizaje
y de coémo se puede contextualizar una obra
literaria  como Maria en su  mundo,
relacionandolo con temas o datos curiosos como
el estudio de una carrera universitaria con el
caso de Efrain, la relacién entre blancos y los
negros, el amor de los protagonistas, la muerte
de Maria, el transporte en la obra, la vestimenta,
la importancia de las artes como la musica, la
poesia, el papel de la mujer, el papel del
hombre, cudl es la importancia de Nay y Sinar
en la obra, etc.

El producto final sera la recopilacion de las
infografias para ser presentadas en una
exposicidn interinstitucional.

Componente 2

Ejercicio de escritura de una
infografia sobre “Maria” para
hacer el diagnéstico de los
estudiantes.

Los estudiantes sabran que: para que yo como
docente investigadora, pueda hacer el
diagnéstico ellos deben plasmar en el papel el
conocimiento que hasta hoy tienen de la
infografia.

Reconoceran que para realizar este diagnéstico
no cuentan con mi colaboracién, son ellos y lo
que hasta ahora han aprendido de la infografia.

Explicar a los estudiantes que esta SD es un
trabajo de investigacién, por tal razén es
necesario hacer un diagnéstico sobre la
produccion escrita de una infografia.

Les entrego una hoja de papel para que los
jovenes realicen una infografia con base en los
conocimientos que tienen hasta el momento, la
consigna es: Realiza una infografia de la obra
“Maria” sobre lo que mas te gustaria destacar,
lo que te interese o quieres que otros conozcan.
También lo puedes hacer sobre un tema o un
dato curioso que quieras destacar.

No intervengo en el trabajo que ellos desarrollan
en ese momento, son ellos y lo que saben hasta
el momento.

Componente 3.

Exploraciéon de los saberes
previos: qué saben los jovenes
sobre una infografia.

Expresaran lo que saben de la infografia, sus
elementos, caracteristicas, disposicion de los
componentes, etc.

Observaran el video sobre la infografia y
después compararan sus apreciaciones con el
antes y el después de ver el video.
https://www.youtube.com/watch?v=e50leETjnE

Leeran las infografias de dos expertos:
1.http://v .notimex.gob.mx/infografias
2.https://ticsyformacion.com/2014/06/05/100-
anos-de-soledad-garcia-marquez-infografia-
infographic/

A partir de la infografia que vieron es probable
que expresen situaciones parecidas a esa y
crean que es posible que ellos también la
puedan hacer.

Responderan a preguntas como: ¢como ven la
escritura?, ¢como la conciben?, ¢cudl es el
papel de la imagen, para qué sirven los
conectores?, ¢parece una explicacion?, etc.

Preguntarles qué saben de una infografia, qué
acciones se realizan antes de hacer una
infografia, cuél es el objetivo de una infografia,
entre otras preguntas.

Les presentaré un video de lo que es una
infografia. En este momento es necesario
explicarles que a pesar de que la infografia es
muy utilizada a nivel tecnoldgico, para nuestra
secuencia didactica es una infografia estatica y
no dinamica y que la realizaran en un afiche. Es
posible que algunos estudiantes la puedan
disefiar en computador si tienen las
herramientas.

Les haré preguntas sobre qué relacion hay con
lo que pensaban que era una infografia antes
de ver el video y lo que pensaron después.

Animarlos a que participen diciendo los
elementos que encuentran en la infografia y el
texto explicativo.

Escribir en el tablero los elementos que van
diciendo.

Mostrar el ejemplo de la infografia realizada por
un experto, para encontrar sus elementos,
caracteristicas y estructura. Luego estaran listos
para dar una definicion o concepto de la
infografia y del texto explicativo.

Componente 4

Construir  la  definicién  de

infografia.

En grupos de cuatro o cinco estudiantes
construyen una definicion de infografia y texto
explicativo que escriben en un octavo de
cartulina.

Es posible que los estudiantes presenten
dificultades para escribir las definiciones.

Cada grupo lee sus aportes que se
complementaran con los que otros grupos digan
hasta completar la definicién o concepto.

Los estudiantes escribiran en el cuaderno el
concepto de infografia y texto explicativo a los
que se llegaron.

Al final de la sesion los estudiantes habran
conceptualizado sobre lo que es una infografia y
el texto explicativo.

Les pediré a los estudiantes que se organicen
en grupos de cuatro integrantes para que
conceptualicen sobre lo que es la infografia y el
texto explicativo.

Les entregaré un octavo de cartulina a cada
grupo para que escriban su concepto de
infografia.

Pasaré por los diferentes grupos despejando
dudas a los que presenten dificultades para
llegar a la definicién de infografia.

Les pediré que lean sus conceptualizaciones
grupales  para construir colectivamente los
conceptos con los aportes que vayan haciendo
y complementandolos hasta que queden
finalizadas

Finalizada la conceptualizacion les diré que
pueden escribir el concepto de infografia en su
cuaderno.

La tarea que traeran para la proxima clase es el
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posible tema que eligieron para su infografia.

6. Mecanismos
previstos para la
evaluaciéon y el
seguimiento  de
los aprendizajes

En este primer momento los jovenes llegaron a las conceptualizaciones y lo consignaron en el cuaderno, las fotocopias de las infografias
las legajaran en el portafolio, escribirdn en el cuaderno la tarea de la eleccién del tema o dato curioso para la infografia.

7. Decisiones
sobre la
informacién que
se tomara para la

Las actividades que se registraran son: el diagnéstico, las conceptualizacién en el cuaderno, las fotocopias de los ejemplos de infografias
trabajadas y el portafolio. En el cuaderno escribieron la tarea de la eleccién del tema o dato curioso para la infografia.

Las fotos, el audio y el video de la socializacién de la secuencia didactica.

sistematizacion
Instrumento 1. Planeacién de los momentos de la SD
1. Momento Determinar las caracteristicas de la infografia con el andlisis de los ejemplos que estan en el portafolio, elegir el tema de la infografia y
No. 2 empezar el primer borrador del texto en la clase.
2. Sesion 3 clases
(clase)
3 Fecha en la
que se | 17,24y 28 de agosto de 2017

implementara

4. Listado 'y
breve descripcién
de los resultados
de aprendizaje
esperados de los
estudiantes

5, Descripcion
del momento, tal
como se planea.
Acciones de los
estudiantes @
intervenciones de
la docente. Para
este item, es
importante tener
en cuenta que no
se debe realizar
una descripcién
general de la
actividad, sino de
cada
componente.

- Determino las caracteristicas de la infografia como texto discontinuo analizando los ejemplos que estan en el portafolio y

luego

- Participo aportando con el tema que me gustaria o puedo abordar en la infografia.
- Inicio en clase la elaboracién del primer borrador con la planeacién de la infografia tomando en cuenta los criterios de la

rejilla nro 1 para la planeacion de una infografia.

En cada fila debe describirse
una actividad o componente y en
las columnas siguientes se
indica como se espera que
participen los niflos y las
intervenciones de la docente en
éste.

Describir la manera como se espera que los

nifios se vinculen a la actividad en cada
componente: ¢qué interacciones se espera
generar?, ;qué se espera que hagan?, ¢sobre
qué aspectos se espera que reflexionen? No se
trata de indicar las posibles intervenciones de los
nifios, sino de anticipar las posibles reflexiones,
interacciones y acciones que cada momento
suscita.

Escribir las posibles intervenciones del docente
e indicar entre comillas las consignas que
podrian guiar el desarrollo de la actividad en
cada momento o componente.

Componente 1.

Determinar las caracteristicas de
la infografia como texto
discontinuo y los elementos
necesarios para su planeacion.

Interacciones,
En el

0 que hardan los nifios...
reflexiones y acciones esperadas...
Momento 2- Componente 1

Se organizan en grupos de 4 estudiantes para
analizar las caracteristicas de la infografia como
texto discontinuo y los elementos necesarios
con base en la guia de trabajo.

Los estudiantes participaran en la
conceptualizacion de los que es la infografia,
las caracteristicas y los componentes basicos,
las similitudes y diferencias del texto discontinuo
en comparacién con el texto continuo. La
actividad grupal la desarrollaran con una guia de
trabajo que consiste en responder en diferentes
cuadros lo arriba solicitado.

Daran ejemplos que caracterizan otros textos
que ya conocen y estableceran similitudes y
diferencias entre ellas.

Hardn sus aportes para
individual, grupal y colectiva.

la comprension

Con base en el andlisis de las infografias que
esttn en el portafolio encontrardn los
componentes basicos que hay en una de ellas
utilizando la guia de trabajo y la
conceptualizacion tedrica.

Examinaran de manera detallada las partes de la
infografia para conocer sus caracteristicas,
forma, discontinuidad, etc.

También identificaran las dificultades que se
necesitan superar para que la infografia literaria
sea exitosa.

Consignas del docente...Posibles
intervenciones... En el Momento- Componente 1

Todos los estudiantes tienen los modelos de
infografias de expertos y las fotocopias de los
referentes conceptuales para distinguir lo que

son, los textos continuos de los textos
discontinuos, sus caracteristicas y los
componentes.

Pedirles que se organicen en grupos de 4
estudiantes para analizar las caracteristicas con
base en la guia de trabajo

Conceptualizacion de la infografia, “relacionar
este tema con la organizacion que tienen los
textos y motivarlos a que participen diciendo de
qué textos conocen sus caracteristicas”. Hago
esquemas en el tablero de un texto continuo y
uno discontinuo.

Resaltar la diferencia entre textos continuos y
discontinuos cémo estan organizados y destacar
la importancia de la organizacién y el propésito
en un texto” (conceptos de infografia,
caracteristicas y plan textual). Para ello tendran
a mano la conceptualizacion tedrica antes
enunciada y la misma servird como ejemplo de
texto continuo a la par con los diferentes textos
orientados en este o en grados anteriores.

Pedirles que hagan el andlisis de las infografias
que estan en sus portafolios ya que les permitira
la participacion individual, grupal y colectiva.

Explicarles la importancia de los componentes
basicos de la infografia pero también las
posibles dificultades que se pueden presentar
para realizar una infografia literaria, y que no
todos los textos se leen de la misma manera
pero si necesitan ciertas caracteristicas y
componentes para darle sentido.

158



Componente 2

Elegiran individualmente el tema
o dato curioso que desean
abordar en la infografia

El comparfiero elegido como relator consignara
los diferentes temas o datos curiosos que los
comparieros eligieron para la creacién de su
infografia.

Cada estudiante dird el tema que le interesa
para realizar la infografia (hacerlo de esta
manera puede dar mas variedad en la
exposicién a que todas las infografias sean del
mismo tema).

Después de elegir el tema estarén listos para
iniciar el proceso de escritura, empezando por el
borrador.

Elegiré uno de los estudiantes para que sea el
relator en la eleccion del tema que cada
compariero eligié para su infografia. Esto servira
de guia para hacerles un seguimiento a los
estudiantes y cémo estan avanzando en la toma
de decisiones y elaboracion de la infografia.

“Los animaré para que digan los diferentes
temas o datos curiosos que consignaron en sus
cuadernos para la eleccién del tema individual o
de varios temas para mayor variedad en la
exposicion”.

Decirles que para elegir el tema escojan lo que
esté relacionado con su contexto, con ellos, sus
familias o amistades para que sientan que lo
haran con placer y por el deseo de aprender a
través de la infografia que realizaran.

Recordarles la importancia de elegir un tema o
dato curioso que les guste y quieran dar a
conocer y explicar, que esté relacionado con
todos y que sea importante a nivel social,
cultural, familiar, escolar, etc.

Lo anterior lo tendran claro por el conocimiento
que tienen de los receptores de las infografias,
ya que son estudiantes del mismo contexto en el
que ellos se desenvuelven y con edades
similares a las suyas.

Componente 3

Iniciar en el aula la elaboracion
del primer borrador teniendo en
cuenta los criterios de la rejilla.

Los estudiantes iniciaran en clase la elaboracién
del primer borrador de la infografia partiendo
desde la planeacion.

El trabajo sera en parejas para que haya trabajo
colaborativo.

Usaran la rejilla para guiarse en la escritura del
primer borrador.

Copian en el cuaderno que la tarea que traeran
para la préxima clase es la primera versién o Ti
(seglin Camps, texto intentado).

“En el desarrollo de este componente los
estudiantes tendran un tiempo para dar inicio a
la planeacién del primer borrador de la
infografia y estaré atenta a sus inquietudes
conforme avance su construccién de lo que
planean hacer”.

Recordarles que el uso de la rejilla nimero 1
para la planeacion de una infografia les
ayudard para que paso a paso vayan
construyendo el primer borrador.

Pasar por las diferentes parejas resolviendo
inquietudes o despejando dudas sobre la
construccion del primer borrador.

Les pido que copien en el cuaderno la tarea para
la préxima clase que es traer el primer borrador
oTi.

6. Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el
seguimiento  de
los aprendizajes

Que tengan en el portafolio las fotocopias de la conceptualizacion de infografia,

caracteristicas y componentes béasicos, el plan de
escritura, la Rejilla namero 1 para la planeacion de una infografia, la participacién con sus aportes para la eleccion del tema realizado
por el relator, la observacion del desarrollo del primer borrador en el aula y el trabajo en clase.

7. Decisiones
sobre la
informacién que
se tomara para la
sistematizacion

Las actividades que se registraran son: la discusion metaverbal sobre la conceptualizacion de la infografia, sus componentes,
caracteristicas, fotografias del primer borrador de la planeacion de la infografia, fotografias del trabajo en parejas bajo mi orientacion y

audio de las discusiones para la eleccién de los temas.

Instrumento 1. Planeacién de los momentos de la SD

1. Momento Revisiones y reescritura de la primera version (tiempo aproximado: 2 sesiones).Trabajo colectivo
No. 3

2. Sesion 2 clase

(clase)

3 Fecha en la | 4 y7 de septiembre de 2017

que se

implementara

4. Listado y
breve descripcién
de los resultados
de aprendizaje
esperados de los
estudiantes

5. Descripcion
del momento, tal
como se planea.
Acciones de los
estudiantes e
intervenciones de
la docente. Para
este item, es
importante tener
en cuenta que no
se debe realizar
una descripcion

- Realizo la primera versién o Ti con base en planificacion de la infografia y participo en el andlisis colectivo de un borrador seleccionado.
- Escribo lo que debo corregir en mi Ti de acuerdo a las sugerencias de los compafieros y la profesora.
- Realizo en pareja las correcciones pertinentes de acuerdo con la revision colectiva.

En cada fila debe describirse
una actividad o componente y en
las columnas siguientes se
indica cémo se espera que
participen los niflos y las
intervenciones de la docente en
éste.

Describir la manera como se espera que los
nifios se vinculen a la actividad en cada
componente: ¢qué interacciones se espera
generar?, ¢qué se espera que hagan?, ¢sobre
qué aspectos se espera que reflexionen? No se
trata de indicar las posibles intervenciones de los
nifios, sino de anticipar las posibles reflexiones,
interacciones y acciones que cada momento
suscita.

Escribir las posibles intervenciones del docente
e indicar entre comillas las consignas que
podrian guiar el desarrollo de la actividad en
cada momento o componente.
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general de la
actividad, sino de
cada
componente.

Componente 1.

Participar en la revision del
borrador y reescritura de la
primera version

Lo que hardan los nifios...
reflexiones y acciones esperadas...
Momento- Componente 1

Interacciones,
En el

Todos tendran la Rejilla nimero 1 para la
planeacién de una infografia y sus apuntes a
mano para hacer la correccién de la primera
version de la infografia de un compariero.

Los estudiantes participaran en la correccién de
una planeacién de la infografia de uno de sus
comparieros.

Consignas del docente...Posibles
intervenciones... En el Momento- Componente 1

Escojo un texto de los estudiantes que desee
participar para analizar los elementos y
caracteristicas de una infografia.

Verifico que los estudiantes tengan las
herramientas para seguir el paso a paso de la
correccion (portafolio, y cuaderno con las
conceptualizaciones hechas hasta ahora, la
rejilla de planeacién y su borrador de la
infografia.

Les pido que participen con base en lo que
realizaron en sus propios textos.

Les pido que participen porque asi pueden
aprender a construir su conocimiento y ayudar
en la construccion del conocimiento de todos.

Componente 2.

El estudiante corregird de
acuerdo a las sugerencias de
sus comparfieros y la profesora.

En el tablero el estudiante escribira el desarrollo
de su planeacion.

Harén aportes con base en la conceptualizacién
de la infografia, la Rejilla nro 1, consignas y
pautas dadas.

Identificaran la presencia o ausencia de los
elementos que la componen.

El estudiante que corrigi6 su primera version
estara atento para hacer las anotaciones para su
posterior correccion.

Le digo al estudiante elegido que copie su
primera versién o borrador de la infografia tal
como la tiene en el cuaderno.

Les digo a los otros estudiantes que no deben
intervenir  cuando su  compafiero  esté
escribiendo su Ti, asi identifiquen los errores
que tiene antes del analisis.

Cuando ya esté el Ti copiado en el tablero les
digo que lo lean para que hagan los aportes para
el mejoramiento del texto del compafiero.

Les pido que participen con base en lo que
realizaron en sus propios textos.

Componente 3
Correccion en parejas

Los estudiantes se hacen en parejas para
corregir sus textos.

Intercambian sus textos.
Miran en el tablero las correcciones que se le
hicieron a la primera versién en la discusion

colectiva.

Verifican que las correcciones correspondan con
los pasos para planear la infografia.

Decirles la importancia de encontrar el error en
la primera version de sus compafieros o la
propia.

Pedirles que escriban las correcciones que son
necesarias porque asi cada uno podra mejorar
su segunda version.

Reflexionar con ellos sobre la actitud de
aceptacion del error y no de enojo frente a la
correccion.

La tarea para la proxima clase es traer la
infografia con las correcciones.

6. Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el
seguimiento  de
los aprendizajes

Todos los estudiantes deben tener el borrador con las correcciones que le hizo su compariero con el que intercambié el texto. Debe estar
firmado por el compariero que le hizo la correccién, Rejilla nro 1.

7. Decisiones
sobre la
informacién que
se tomara para la

Las actividades que se registraran son: la grabacién en video de la correccion y reflexién del borrador de escritura del compaiiero elegido,
cuaderno con el borrador de escritura corregido por su compariero, comparacion entre el borrador y la version reescrita, Rejilla nro 1.

sistematizacién
Instrumento 1. Planeacién de los momentos de la SD
1. Momento Correccion grupal de la infografia y realizacién.
No.4
2. Sesion 2 clases
(clase)
3 Fecha en la | 11y 14 septiembre de 2017
que se

implementara

4. Listado 'y
breve descripcién
de los resultados
de aprendizaje
esperados de los
estudiantes

5. Descripcion
del momento, tal
como se planea.
Acciones de los
estudiantes e
intervenciones de
la docente. Para
este item, es
importante tener
en cuenta que no
se debe realizar
una descripcion

En cada fila debe describirse
una actividad o componente y en
las columnas siguientes se
indica cémo se espera que
participen los nifios y las
intervenciones de la docente en
éste.

- Participar en la socializacion de las correcciones que les hicieron a sus infografias
- Trabajo grupal de tres estudiantes para comentar el plan de escritura de la infografia con base en la Rejilla nro 2 .

- La profesora pasa por los grupos y hace las observaciones para que los estudiantes sigan los procesos de produccion escrita.
Cada estudiante escribe la version final o Te (texto escrito), realiza la infografia.

Describir la manera como se espera que los
nifios se vinculen a la actividad en cada
componente: ¢qué interacciones se espera
generar?, ;qué se espera que hagan?, ¢sobre
qué aspectos se espera que reflexionen? No se
trata de indicar las posibles intervenciones de los
nifios, sino de anticipar las posibles reflexiones,
interacciones y acciones que cada momento
suscita.

Escribir las posibles intervenciones del docente
e indicar entre comillas las consignas que
podrian guiar el desarrollo de la actividad en
cada momento o componente.
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general de la
actividad, sino de
cada
componente.

Componente 1.

Participar en la lectura grupal de
la infografia.

Lo que haran los nifios...
reflexiones y acciones esperadas...
Momento- Componente 1

Interacciones,
En el

Se disponen para participar con su infografia en
la lectura y andlisis del disefio de cada infografia
de los participantes.

Cada estudiante debe tener la infografia para
ponerla en consideracion de sus compafieros.

Consignas del docente...Posibles
intervenciones... En el Momento- Componente 1

Les pido que se hagan en grupos de tres
comparfieros para leer, analizar y corregir el
disefio y escritura de la infografia de cada uno.
Es posible que les pida a algunos estudiantes
que trabajen con un grupo diferente al que
eligieron en un principio con el objetivo de
activarla zona de desarrollo préximo. Los
estudiantes que tienen mas habilidades se haran
con los que necesitan mas ayuda.
Recordarles que deben aprovechar esta
oportunidad para mejorar sus textos.

Componente 2.

Comparar la infografia con base
en la Rejilla nro 2
(recomendaciones finales).

Trabajan en grupos de 3 estudiantes.

Cada estudiante tendrd una fotocopia de la
rejilla nimero 2 para disefio y escritura de
una infografia para constatar que tiene los
elementos de la infografia:

Las caracteristicas de una infografia planeada,
las técnicas para una buena infografia y
conservando los elementos basicos.

En cada grupo hay un compariero que lidera la
actividad para que cada uno vaya verificando lo
que si tiene, lo que no y lo que le falta por
mejorar.

Los estudiantes analizan mi infografia,
encuentran los aciertos y los errores y dicen lo
que aprenden de ello.

Recordarles que deben que deben tener a mano
la fotocopia de la Rejilla nimero 2 para disefio
y escritura de una infografia con las preguntas
que evallan la progresion del disefio y escritura
para el desarrollo de una buena infografia.

Las preguntas de la rejilla buscan evaluar si la
planeacion del disefio y escritura de la infografia
tiene las caracteristicas y los componentes
basicos. Las preguntas también estan
relacionadas con el tema o dato curioso sobre la
novela, el objetivo y el lenguaje de la infografia.

Mientras los estudiantes evalian su infografia
con la Rejilla namero 2. paso por los diferentes
grupos despejando inquietudes para que no
tengan inconvenientes cuando realicen el texto
final.

Les presento a los estudiantes mi borrador o Ti
de mi infografia, la hago rotar por el salén vy los
invito a que la evallen von la Rejilla nro 2. Esto
es con el propésito de que encuentre aciertos y
errores para que de ellos aprendan.

Componente 3
Escritura de la versién final de la
infografia

Los estudiantes inician en clase su version final
de la infografia.
los dltimos

Hacen preguntas para realizar

ajustes.

Estoy atenta al llamado de los estudiantes para
colaborarles con sus Ultimas inquietudes antes
de realizar la infografia y que puedan obtener
toda la informaciéon que necesitan para la
posterior textualizacion.

Como tarea deben tener en el portafolio el
borrador del afiche de la infografia para
corregirla en clase.

6. Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el
seguimiento  de
los aprendizajes

Los resultados de la Rejilla nimero 2.

Las observaciones que los comparieros le hicieron mutuamente a las infografias y estan en el portafolio

El cuaderno con los conceptos de infografia, las caracteristicas, componentes basicos.

El disefio y escritura final.

7. Decisiones
sobre la
informacién que
se tomara para la

Las conceptualizaciones de infografia, las caracteristicas, los componentes basicos y los posibles problemas que se pueden presentar en
la realizacion de una infografia literaria segun Sanchez y Abad (2015), rejilla nGmero 2.

El video de la discusion metaverbal.

sistematizacién
Instrumento 1. Planeacién de los momentos de la SD
1Ngllgmento Lectura colectiva de las infografias.
2. Sesion 2 clases
(clase)
3 Fecha en la | 11y 18 de septiembre de 2017
que se

implementara

4. Listado y
breve descripcion
de los resultados
de aprendizaje
esperados de los
estudiantes

5. Descripcion
del momento, tal
como se planea.
Acciones de los
estudiantes e
intervenciones de
la docente. Para
este item, es
importante tener
en cuenta que no
se debe realizar
una descripcion

- Participo con la lectura de la infografia
- Realizo la reflexion metaverbal entre docente y estudiantes
- Hago la version final del afiche de la infografia.

En cada fila debe describirse

una actividad o componente y en
las columnas siguientes se
indica como se espera que
participen los nifios y las
intervenciones de la docente en
éste.

Describir la manera como se espera que los
nifios se vinculen a la actividad en cada
componente: ¢qué interacciones se espera
generar?, ;qué se espera que hagan?, ¢sobre
qué aspectos se espera que reflexionen? No se
trata de indicar las posibles intervenciones de los
nifios, sino de anticipar las posibles reflexiones,
interacciones y acciones que cada momento
suscita.

Escribir las posibles intervenciones del docente
e indicar entre comillas las consignas que
podrian guiar el desarrollo de la actividad en
cada momento o componente.
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general de

la

actividad, sino de

cada
componente.

Componente 1. Lo que hardn los nifios... Interacciones,
reflexiones y acciones esperadas... En el
Participar en la lectura de las | Momento- Componente 1

infografias Los estudiantes se organizan en grupos de 4 0 5
parainiciar la lectura de sus infografias.

Deben tener la infografia en cartulinas a manera
de afiches, como no existen dimensiones
estipuladas para el tamafio, ellos pueden elegirlo
de acuerdo con lo que quieran explicar de la
obra Maria.

Los compaferos escuchan con atencién la
participacion de cada estudiante.

Cada estudiante escribe al margen del afiche las
observaciones que los compaferos le hacen
para luego iniciar las correcciones en el salén y
posteriormente terminarlas en casa.

Consignas del docente...Posibles
intervenciones... En el Momento-

Pedirles que conformen grupos de 4 o 5
estudiantes para que lean las infografias.

Decirles que saquen sus infografias para iniciar
la lectura grupal.

Verificar que se esté llevando a cabo un buen
desarrollo de las lecturas en los grupos.

Les digo que deben estar atentos a las
observaciones que hacen los compafieros con
base en la Rejilla nro 3 de dificultades para
transformar un texto literario en infografia,
para que al momento de hacer las correcciones
sepan exactamente los puntos en los que deben
centrarse.

Componente 2. Después de terminar la lectura de las infografias,
Realizar la reflexion metaverbal escogen una o dos para ser analizadas y realizar
entre estudiantes y docentes. la reflexion metaverbal entre ellos y yo.

Los estudiantes tendrdn presente que los
aspectos a analizar en la reflexion seran: la
comprension del concepto de infografia como
texto discontinuo, las caracteristicas, los
componentes basicos, si cumple con el
propdsito de explicar el tema o el dato curioso
sobre la novela, aspectos semanticos,
sintacticos y pragmaticos segun la pertinencia y
las necesidades del grupo en la producciéon de
las infografias.

Los estudiantes serdn respetuosos en el
momento de hacer observaciones a los errores
que los compafieros tienen en sus infografias.

La participacién de los estudiantes evidenciara
cémo han construido el conocimiento en la
produccion  de la infografia como textos
discontinuo, y los elementos que lo componen.

También escribiran observaciones al final de la
infograffa, que crean necesarias tener en cuenta
para cuando hagan la correccion final.

Les digo que escojan entre las infografias de los
comparieros una o dos, con la autorizacién de
sus autores, preferiblemente que tenga las
caracteristicas de correccion para ser analizada
en la clase.

Les recuerdo que deben tener a mano la Rejilla
nro 3 de dificultades para transformar un
texto literario en infografia, para hacer aportes
precisos sobre los errores que el o los
compafieros deben corregir.

Orientar la reflexiéon metaverbal hacia los aportes
precisos que necesitara cada uno de los
estudiantes que accedi6 exponer el disefio y
escritura de su infografia.

Recordarles que las correcciones de los errores
deben centrarse en los aspectos que ya conocen
y que son problematicos en la produccién escrita
de sus comparieros.

Cederles la palabra para que participen
activamente en la construccién del conocimiento.

Hacer las preguntas con base en los conceptos
abordados para reforzar el aprendizaje.

Estimularlos para que reconozcan la importancia
del trabajo colaborativo en la construccién del
conocimiento.

Componente 3 Con base en las observaciones hechas, cada
estudiante empezara a hacer las correcciones
Hacer la version final de la [ en el sal6n de clases.

infografia.
También se puede propiciar el trabajo
colaborativo si hay estudiantes que tienen
dificultades para la escribir la version final de la
infografia.

Terminada la discusién metaverbal de las
entrevistas escritas les pediré que empiecen las
correcciones de la version final.

Recordarles que deben reescribir su texto de
manera parcial o global las veces que lo
consideren necesario para que tenga las
caracteristicas propias de la infografia,
respetando los elementos conceptuales vy
ateniéndose a las particularidades de este
género discursivo.

Pedirle a los comparieros que presenten menos
dificultades en la escritura y disefio de la
infografia, para que le colaboren a los que tienen
mas dificultades.

Como tarea copian en el cuaderno que para la
proxima clase llevan en el afiche de cartulina la
version final o Te de la infografia.

6. Mecanismos

La escritura de la infografia en afiches de cartulina.

previstos para la | Discusion metaverbal en la clase para que se evidencien los conceptos trabajados y su aprendizaje.

evaluacion y el | Trabajo individual y colaborativo que se evidencia en las correcciones hechas en la infografia disefiada y escrita con base en la Rejilla nro
seguimiento de | 3

los aprendizajes

7. Decisiones | Infografia disefiada y escrita, el portafolio con las observaciones, la Rejilla nro 3.

sobre la | Grabacion en video de la discusion metaverbal.

informacién que

se tomara para la

sistematizacion
Instrumento 1. Planeacién de los momentos de la SD
’:EI.OMgmento Planeacion de la exposicion de las infografias literarias.
2. Sesion 2 clases
(clase)
3 Fecha en la | 20y 25 de septiembre de 2017
que se

implementara

162



4. Listado vy
breve descripcién
de los resultados
de aprendizaje
esperados de los
estudiantes

5. Descripcién
del momento, tal
como se planea.
Acciones de los
estudiantes e
intervenciones de
la docente. Para
este item, es
importante tener
en cuenta que no
se debe realizar
una descripcion
general de la
actividad, sino de
cada
componente.

- La produccién y version final de mi infografia. Participan explicando por qué eligieron ese tema para su infografia.

- Participo en la eleccion del nombre de la exposicion

- Participo en la exposicion de las infografias literarias, de la novela Maria de Jorge Isaacs, que cuenta con la presencia de
los padres de familia, profesores, rector, coordinador y estudiantes de los grados octavo de nuestro colegio y de otras
instituciones. También es posible que participen los administrativos y el personal de servicios generales. Una integracién de
la comunidad educativa.

En cada fila debe describirse

una actividad o componente y en
las columnas siguientes se
indica cémo se espera que
participen los niflos y las
intervenciones de la docente en
éste.

Describir la manera como se espera que los
nifios se vinculen a la actividad en cada
componente: ¢qué interacciones se espera
generar?, ¢qué se espera que hagan?, ¢sobre
qué aspectos se espera que reflexionen? No se
trata de indicar las posibles intervenciones de los
nifios, sino de anticipar las posibles reflexiones,
interacciones y acciones que cada momento
suscita.

Escribir las posibles intervenciones del docente
e indicar entre comillas las consignas que
podrian guiar el desarrollo de la actividad en
cada momento o componente.

Componente 1.

La produccion y version final o
Te (texto escrito).

Lo que haran los nifios...
reflexiones y acciones esperadas...
Momento- Componente 1

Interacciones,
En el

Los estudiantes han llevado a la clase la version
final o Te de sus infografias que evidencia su
produccién textual.

Por orden de lista me entregan su version final
de la infografia.

Los estudiantes responden qué los motivd a
elegir el tema de su infografia, su relacién
personal, familiar, social, etc

Consignas del docente...Posibles
intervenciones... En el Momento- Componente 1

Les pido que me entreguen la version final de la
infografia en el afiche de -cartulina como
evidencia de su produccién textual.

Recibo la version final o Te de las infografias
para luego encargarme de que queden
organizadas y listas para los dias de la
exposicion institucional.

Les pregunto por qué eligieron ese tema en
particular para su infografia.

Componente 2.

Participar en la eleccién del
nombre de la exposicion.

Los estudiantes ponen en practica su creatividad
para la eleccion del nombre de la exposicion.

Dirdn nombres que crean adecuados para la
exposicion.

Eligen el nombre de la exposicion.

También eligen dos o tres de las infografias
mejor realizadas para que sus autores las
socialicen en la exposicion.

Por voluntad propia algunos estudiantes se
ofrecerédn para presentar la socializacién de la
infografia y el resultado obtenido con la
secuencia didactica.

Llevar la invitacion a sus padres, profesores,
administrativos y de servicios generales para
asistir a la exposicion de las infografias.

Les digo que pongan en practica su creatividad
para elegir el nombre de la exposicién con base
en el temay los objetivos logrados.

Escribo en el tablero los diferentes nombres que
dicen.

Les pido que voten para elegir y por cada voto
hago unarayaen el tablero

Cuento las rayas y les informo cual fue el
nombre ganador.

Les pido que elijan las infografias para ser
presentadas ante la comunidad educativa.

Les digo que debemos organizarnos para la
presentacion de la exposicion de las infografias
literarias y por eso es necesario que nos
preparemos. Haré un sondeo para seleccionar a
los interesados en participar, si no los hay, les
destacaré sus cualidades y habilidades para
dirigirse al publico y entre ellos los seleccionaré.

Les entrego la invitacién para que la entreguen a
sus padres, profesores, administrativos, y de
servicios generales para que asistan a la
exposicion de las infografias en la sala de
audiovisuales.

Personalmente entregaré las invitaciones en las
instituciones para asistan a la exposicion. Deben
confirmar su asistencia con fecha y hora.

Componente 3

Organizar y participar en la
socializacion de la secuencia
didactica.

Los estudiantes haran la presentacion de la
exposicion ante sus padres, los estudiantes del
grado octavo de nuestra institucion y de las
instituciones invitadas y parte de la comunidad
educativa que asista a la socializacion.

Algunos  estudiantes haran la presentacion,
otros hablaran de la experiencia que vivieron,

destacaran la participacion de ellos y la
importancia de trabajar con secuencias
didacticas.

Lectura y explicacion de 2 o 3 de las infografias
mas representativas de la secuencia didactica.

Reservar con anterioridad la sala de
audiovisuales para la organizacion de las
infografias y lo que sea necesario para la
exposicion.

Dirigiré la organizacion para la exposicion de las
infografias y la intervencién de los estudiantes.

Estaré atenta a la participacion de cada uno de
los estudiantes para que haya orden 'y
presentacion oportuna en cada momento.

6. Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el
seguimiento  de
los aprendizajes

Participacion de los estudiantes en la exposicion de las infografias.
Compromiso en la socializacion o exposicion de los resultados finales de la secuencia didactica

El cuaderno
El portafolio
El texto final de las infografias

El desempefio de los estudiantes en la organizacion y ejecucién de la exposicion.

o Decisiones
sobre la
informacién que
se tomara para la
sistematizacion

La grabacion de la socializacion
Las infografias
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Instrumento 1. Planeacién de los momentos de la SD

1. Momento No.
7

Evaluacion de la secuencia didactica

2. Sesion 1 clase

(clase)

3 Fecha en la

que se | 2de octubre de 2017

implementara

4. Listado 'y
breve descripcion
de los resultados
de aprendizaje
esperados de los
estudiantes

5, Descripcién
del momento, tal
como se planea.
Acciones de los
estudiantes @
intervenciones de
la docente. Para
este item, es
importante tener
en cuenta que no
se debe realizar
una descripcion
general de la
actividad, sino de
cada
componente.

- Participo activamente de la evaluacién de la secuencia didactica.
- Hago aportes para la construccién de los aprendizajes de los que me apropié en la secuencia didactica.

En cada fila debe describirse
una actividad o componente y en
las columnas siguientes se
indica cémo se espera que
participen los nifios y las
intervenciones de la docente en
éste.

Describir la manera como se espera que los
nifios se vinculen a la actividad en cada
componente: ¢qué interacciones se espera
generar?, ;qué se espera que hagan?, ¢sobre
qué aspectos se espera que reflexionen? No se
trata de indicar las posibles intervenciones de los
nifios, sino de anticipar las posibles reflexiones,
interacciones y acciones que cada momento
suscita.

Escribir las posibles intervenciones del docente
e indicar entre comillas las consignas que
podrian guiar el desarrollo de la actividad en
cada momento o componente.

Componente 1.

Evaluar la secuencia didactica

Interacciones,
En el

Lo que haran los nifios...
reflexiones y acciones esperadas...
Momento- Componente

De manera colectiva realizan la tltima discusion
metaverbal para evaluar la primera infografia del
diagnéstico en comparacién con la final, haran
aportes para decir cémo les parecié la
secuencia didactica, qué aprendieron, si
consideran que estos aprendizajes son de
utilidad o no, si les gusta trabajar con secuencias
didacticas y qué ventajas tiene en relaciéon con
otras formas de ensefianza-aprendizaje.

Consignas del docente...Posibles
intervenciones... En el Momento- Componente 1

Les digo a los estudiantes que vamos a hacer la
evaluacion de la secuencia didactica.

Les hago preguntas motivadoras, como estas,
para que expresen:

¢Como les parecio la secuencia didactica?

¢ Qué aprendieron?

¢Es de utilidad lo que aprendieron?

¢Qué ventajas o desventajas tiene trabajar con
secuencias didacticas en relacién con otras
formas de aprendizaje?

¢Qué aspectos se pueden mejorar para el
desarrollo de una préxima secuencia didactica?

6. Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el
seguimiento  de
los aprendizajes

Discusion metaverbal:

Para evaluar la participacion en la evaluacion de la secuencia didactica se tendra en cuenta:

La participacion de los estudiantes

Las respuestas que evidenciaran sus aprendizajes, participacion en las diferentes sesiones, responsabilidad en el cumplimiento de las
tareas, su aporte personal en el producto final, etc.

7. Decisiones
sobre la
informacién que
se tomara para la
sistematizacion

Video de la evaluacion o Ultima sesion de la secuencia didactica.
Grabaci6n de sonido de la evaluacién final
El cuaderno para las conceptualizaciones, tareas, borradores o Ti (textos intentados) y los Te o textos escritos (finales).

El portafolio.
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Anexo C. Formato 3 corresponde a los aspectos que se profundizaron en cada actividad a
partir de la pregunta de la investigacion.

Pregunta

Registros por
momentos y
componentes

Profundizar en una pregunta a partir del objetivo general...

¢De qué manera la infografia favorece la produccion textual escrita en estudiantes de noveno grado?

Momento 1
Componente 2

Momento 1 Componente 3

Momentol
Componente 4

Momento 2
Componente 1

Momento 3
Componente 1

Momento 3
Componente 3

Momento 4
Componente 2

Momento 5
Componente 2

Momento 6
Componente 1

Momento 7
Componente 1

Realizar el diagnéstico con un ejercicio de escritura de una infografia
sobre “Maria” de Jorge Isaacs, para determinar el conocimiento que
tienen hasta el momento de este tipo de texto.

Explorar los saberes previos: de forma oral los jovenes dicen qué saben
sobre la infografia, los elementos, caracteristicas, disposicion de los
componentes, etc. Luego observaran el video sobre los que es una
infografia y compararan sus apreciaciones con el antes y el después del
video.

Posterior a la lectura de dos infografias de expertos responderan en el
cuaderno: ¢como ven la escritura?, ¢coémo la conciben?, ¢cuél es el
papel de la imagen?, ¢cudl es el papel de los conectores?, ¢ parece una
explicacion?

Construir la definicién de infografia y texto explicativo, por grupos de 4 o
5 estudiantes, en octavos de cartulina para luego complementar el
concepto en discusion colectiva y que todos los consignen en el
cuaderno.

Determinar las caracteristicas de la infografia como texto discontinuo y
los elementos necesarios para su planeacion (referentes conceptuales,
lectura y explicacion) con base en los ejemplos que estan en el
portafolios.

Participar en la revision del primer borrador y reescritura de la primera
versién. Escoger unos de los compafieros que desea participar porque
cree que su Ti o borrador tiene dificultades. Los compafieros hacen
aportes con base en los que realizaron en sus propios Ti con los
aciertos y desaciertos. Primera discusion metaverbal con la direccién de
la docente y con base en la rejila 1 para la planeacion de una
infografia.

Correccion en parejas. Los compafieros se hacen en parejas e
intercambian sus textos para hacer las observaciones, tal como se
hicieron al primer Ti en la discusion colectiva. Verifican el paso a paso
con la rejilla 1 para la planeacién de una infografia.

Los estudiantes trabajan en grupos de 3 y comparan sus infografias con
base en la rejilla 2 para el disefio y escritura de una infografia con sus
tres elementos inherentes, los cuatro componentes basicos, la
informacién en forma discontinua y con el fin de explicar. Realizan
discusion metaverbal

Realizar la reflexion metaverbal con estudiantes y dirigida por la
docente. Se analizan dos infografias con base en la rejila 3 de
dificultades para transformar un texto literario en infografia...

Los estudiantes participan respondiendo a la pregunta: ¢por qué
eligieron ese tema en particular para su infografia?

Evaluar la SD. De manera colectiva los estudiantes realizan la Ultima
discusion metaverbal para evaluar la infografia del diagnéstico en
comparacion con el Te o infografia final en el afiche de la exposicion,
sobre lo que aprendieron, si les es de utilidad, ventajas y desventajas
de la SD como forma de aprendizaje, lo que se puede mejorar, etc.
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Anexo D. Formato 4. El siguiente cuadro se completa después de implementar. Se codifican
y describen los registros tomados, solo aquellos que se tomaron para hacer seguimiento a la

pregunta.

Registro (Codificado)

Descripcion

Carpeta de
diagnostico.

Carpeta 1
Ejercicio de escritura
de unainfografia.

Para realizar el diagndstico cada estudiante recibié una hoja con la siguiente consigna:
realiza una infografia de la obra “Maria” sobre lo que mas te gustaria destacar, lo que te
interesa o quieres que otros conozcan. Algunos estudiantes manifiestan que no entienden
lo que deben hacer pero otros desean que les expliqgue lo que es una infografia y paso a
paso lo que deben hacer, les aclaro que lo que hagan es con base en los conocimientos
que tienen para responder la consigna. Hablan entre ellos y algunos empiezan a escribir
oraciones y parrafos extensos, elementos que hacen parte de los textos continuos a
diferencia de los textos discontinuos. Como lo manifiestan Sanchez y Abad (2015), la
organizacion de la infografia no es lineal pero lo que consignan si los es. Otros estudiantes
quieren decirme de manera oral lo que piensan para luego escribirlo, también quieren usar
el diccionario y, en general, su actitud corresponde a la de estudiantes que no saben
sobre la infografia.

La totalidad de los estudiantes no respondi6 nada con respecto a la consigna de hacer
una infografia; aproximadamente la mitad escribieron péarrafos cortos o largos sobre lo que
les gustaria hacer, y el resto escribieron informacion sobre “Maria”, su autor, y sobre el
Romanticismo. En lo que realizaron no evidenciaron segin Sanchez y abad (2015) que la
infografia es un texto discontinuo porque todo lo que hicieron era lineal, ya que solo
utilizaron palabras y oraciones para escribir parrafos y ninguno utiliz6 elementos que
rompieran con la linealidad, que obligara a hacer una lectura discontinua.

Carpeta de saberes
previos

Carpeta 2

Que los estudiantes se enfrentaran a sus saberes previos a través de las preguntas: ¢qué
saben de una infografia?, ¢qué acciones se realizan antes de hacer una infografia?, ¢cual
es el objetivo de la infografia?, ¢qué partes tiene la infografia?, no responder y no
responderlas despert6 en ellos el interés por aprender sobre un tema que crefan tener idea
pero que en el momento de retomarlas les fue dificil concretarlas. El video del momento 1
componente 3, posterior a que vieran el video sobre la infografia y la lectura de las
infografias literarias de dos expertos sobre la obra “Cien anos de soledad” de Gabriel
Garcia Marquez, afloré en ellos su deseo de aprender. Individualmente responden 5
preguntas: ¢como ven la escritura?, ¢como la conciben?, ¢cual es el papel de la imagen
en una infografia?, ¢para qué sirven los conectores?, ¢ parece una explicacion?

Carpeta de

construccién  grupal
del concepto de
infografia
Carpeta 3

Con base en las respuestas individuales, los estudiantes se organizan en grupos de 4y 5
estudiantes y escriben en sus octavos de cartulina los conceptos de infografia al que
llegaron. Fueron capaces de concretar con los aportes de los diferentes grupos el concepto
de infografia y de texto explicativo con base en el analisis de las actividades del video y la
explicaciéon de las infografias de expertos. Para ellos la infografia es “la representacion
visual, textual y descriptiva de un tema de interés para determinado publico o personas
representado en graficos, diagramas o imagenes, video, etc. Video del momento 1
componente 4.

Carpeta de evidencia

referentes
conceptuales.

Carpeta 4

de la explicacion de los

Con la lectura y explicacion de los referentes conceptuales y la participacion activa de los
estudiantes se dio paso al trabajo grupal en el que los estudiantes comparan los textos
continuos y discontinuos, sus componentes las similitudes y diferencias. Con esta
actividad los estudiantes ya estan aprendiendo sobre cuales son los elementos que
necesitan tomar en cuenta cuando realicen su primer borrador de la infografia.

En cuanto a las caracteristicas de los textos continuos, los estudiantes 2,5,11
destacaron que tienen un orden especifico estan construidos por distintos parrafos que
cumplen con la funcién de dar orden y coherencia, a diferencia de los textos discontinuos
que no tienen orden especifico y estan compuestos por imagenes y textos, lo que hace
gue se puedan empezar a leer y comprender por cualquier parte que lo empiece a leer
porque la informacién esta hecha con imagenes. Con respecto a los componentes
reconocen que los textos narrativos tienen inicio, nudo y desenlace, tienen micro y
macroestructura que los hacen textos continuos a diferencia de los textos discontinuos que
tienen tres elementos inherentes (claro, breve y eficaz) y la informacion se esparce para
ser mas atractiva para el lector y que sus componentes basicos son: texto, imagen,
conectores y auxiliares. En las similitudes los estudiantes 1,3, 8 y dos mas concluyen que
los dos tienen textos y pueden dar informacién. Los estudiantes 4 y 6 tienen como objetivo
dar a conocer al lector o al publico algo que no sabian de forma clara y contundente. Los
estudiantes 2,5y 11 concluyen que las diferencias son: los textos continuos tienen orden
y estructura especifica mientras que los discontinuos no tiene orden especifico y hay mas
dinamismo por su forma grafica.
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Carpeta de la revision
del Ti y discusion
metaverbal con la
rejilla 1.

Carpeta 5

En la revision del primer Ti la estudiante 10 ofreci6 su texto porque cree que tiene
dificultades, ha hecho el bosquejo en el tablero y los estudiantes tienen sobre la mesa los
elementos que necesitan para evaluar el ejercicio de escritura para la planeacion de una
infografia.

Los estudiantes hacen aportes con base en lo que esta en el tablero y en los criterios de la
rejilla 1, la estudiante 10 escribe en su cuaderno las observaciones que le hagan y ella
también hace observaciones. La profesora enuncia progresivamente los criterios y los
estudiantes van desarrollando la discusion metaverbal (Pérez, 2005, pag. 11) que con sus
intercambios verbales se construyen explicaciones de lo que van aprendiendo para llegar
al manejo de la jerga técnica.

Docente: primer criterio. Entonces ¢podrian decir que la compariera tiene apropiacion
conceptual?

Estudiante 2: Yo diria que tiene dificultad porque es un texto discontinuo pero no es una
buena infografia ya que no la logro entender bien.

Estudiante 7: le falta texto, ponerle titulo y creo que tiene demasiadas imagenes. Deberia
agregarle textos y conectores.

Estudiante 5: tiene muchas imagenes, parece como un retrato de algo y no una infografia.
Estudiante 10: (autora de la infografia) esta no parece una infografia porque no tiene las
partes de la infografia y los elementos que deberia ser clara, breve y eficaz y también le
falta texto, tiene muchas iméagenes y le faltan conectores.

Docente: La estudiante se autoevallia y se da cuenta de las dificultades que tuvo con el
primer criterio al hacer el Ti y es muy bueno se da cuenta de los errores para luego
corregirlos. Segundo criterio: ¢ este Ti evidencia que ya eligi6 el tema?

Estudiante 5: no hay nada de temas, soélo dice informacién sobre el autor.

Estudiante 7: no se evidencia el tema principal y por eso resulta confuso lo que ella
quiere decir.

Estudiante 10: (autora) yo elegi el tema del amor pero no lo puse y es muy dificil
comprender de qué se trata, aunque hay una foto de Efrain y Maria que estan juntos. Por
mi parte logro entender, pero al lector se le dificulta entender lo que estoy planteando.
Estudiante 3: pueden haber muchas imagenes de Efrain y Maria pero no se logra entender
cudl es el tema de la infografia.

Docente: tercer criterio ¢sabe a quién esta dirigida la infografia y el propésito por el cual
la produce?

¢Evidencio la estudiante 10 que sabe para quién esta dirigida la infografia? ¢Para quién
estéa dirigida? Los estudiantes responden en coro que para estudiantes del grado octavo.
Estudiante 2: otra de las razones por las que nosotros hacemos la infografia es atraer al
lector para que lea “Maria”. Yo la verdad, si no hubiese leido “Maria veo esa infografia y
no me interesaria mucho leerla, no me inspira.

Estudiante 10: pues la verdad, yo no evidencié para quién era la infografia y ademas,
como es un borrador, uno como que iba aprendiendo de eso.

Docente: Muy bien, ese es el propdsito. Cuarto criterio. ¢ Tomé en cuenta los criterios
basicos para disefarla y luego escribirla?

Estudiante 2: yo diria que si los utiliza, lo que pasa es que no los utiliza de manera
adecuada. Podemos ver que tiene auxiliares como el mapa, vemos textos, imagenes y
ademas vemos conectores pero no los plantea de una manera adecuada.

Estudiante 5: no porque entre los elementos utilizé textos pero le faltan conectores.
Estudiante 10: Si utilicé lo que son texto, imagen, conectores y auxiliares. No los usé de
manera adecuada o de una forma explicativa que lo lograra entender el lector.

Docente: Ahora vamos con el criterio cinco. ¢Hizo la basqueda, seleccion, organizacion y
almacenamiento de la informacién que necesita?

Estudiante 7: Su tema principal es el amor pero de forma no clara habla de datos curiosos
y la imagen de Jorge Isaacs simplemente esta alli y no hay conectores que guien hacia
textos de las imagenes.

Estudiante 2: Buscé la informacién pero no la que necesitaba segin el tema que es el
amor. Ademas, puso informacion como por ponerla, puedo ver. Aunque yo me haya leido
la obra y sepa quién es el escritor hay muchos que no lo saben y entonces diran ¢y ese
seflor quién es?, ¢es Efrain o quién?, ademas los cuadros como que tampoco me ayudan
a entender bien.

Estudiante 10: pues, en mi realizacion del esquema busqué informacion pero no puse
cierta... bueno, cierta informacion para que entendiera el lector.

Docente: los estudiantes establecen comparaciones y concluyen que la forma en la que
organiz6 la fecha, el lugar, el tiempo transcurrido y la edad de Efrain, parece un texto
continuo. Y el dltimo criterio. ¢Realiz6 el borrador o Ti y responde a las preguntas qué,
quién, cuando, como, dénde y por qué?
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Estudiante 5: No porque la informacion que tiene alli no le dice al lector lo que pasa con el
amor en la obra.

Docente: ¢por qué crees que puede resultar interesante para el lector el tema que
escogiste?

Estudiante 10: Por una parte si y por otra no. Si, porque el tema amor es bonito y a todos
nos gusta, todos sentimos el amor. Y no, por lo mal organizado. Si yo quiero hablar del
amor se tiene que dar a entender bien, hacer sentir amor por la obra y para eso tengo que
hacer una buena organizacion en mi infografia, ya que los compafieros me dieron
opiniones, ejemplos y asi.

Carpeta de la
correccion en parejas
con la Rejilla 1 para la
planeacion de una
infografia (la profesora
expone su borrador).
Momento 3
componente 3.

Carpeta 6

Les pido a los estudiantes que se hagan con compafieros que les puedan ayudar a
entender mejor.

Una de las estudiantes dice que se quiere hacer con el estudiante 2 porque €l le puede
ayudar a comprender mejor. Lo mismo dice otro compafiero y por eso quieren trabajar con
el estudiante 7.

Estudiante 4: ¢ la infografia la debemos traer impresa?

Docente: aprovecho para recordarles que la infografia no es impresa, que es un afiche.

En cuanto a los estudiantes el resultado que arrojé la evaluacion en parejas de la rejilla 1,
presentd diferentes avances en los estudiantes, desde aquellos que lo evidenciaban en
sus borradores o por la ausencia de ellos, hasta dénde estaban aprendiendo para avanzar
en la construccion de la infografia. Por ejemplo, el estudiante 9: tenia apropiacion
conceptual, habia elegido el tema, tom6 en cuenta a quién iba dirigida su infografia y con
gué propdsito pero presento dificultades en el plan textual, la elaboraciéon del esquema y
realizar el Ti (texto intentado) o primer borrador y manifesto:

Estudiante 9: No sé como hacerlo, por eso no lo hice

Pero conté con la ayuda de la estudiante 4 y de la profesora para superar sus dificultades y
poder traer para la proxima sesion su Ti.

A nivel particular el estudiante 7 presenté dificultad en la apropiacién conceptual; los
estudiantes 1, 3, 5, 7, 10 y 11se les dificulté para tomar en cuenta los elementos basicos
de la infografia y sus caracteristicas. Los estudiantes 1, 4, 6 y 8 tuvieron dificultad en la
busqueda, seleccion, organizacion y almacenamiento de la informacion. El estudiante 6 no
presenté dificultad con ninguno de los criterios de la primera rejilla pero si tuvo
observaciones de otro tipo como el tamafio de la letra, resumir partes del texto y usar un
mapa. Varios de sus compaferos querian trabajar con él por los avances que evidencio
con su aprendizaje. Para que no olviden algunos aspectos importantes de la produccién
gue estan haciendo les pregunto.

Docente: ¢para qué estan haciendo la infografia?

Estudiante 2: para motivar a los estudiantes para que lean la obra, dar a conocer otros lo
gue no saben.

Estudiante 5: para ayudar a otros a entender qué es la infografia.

Carpeta de discusion
metaverbal Rejilla 2
para el disefio y
escritura de una
infografia.

Carpeta 7
(video momento 4
componente 2)

Posterior a la explicacion de los criterios de la Rejilla 2 el resultado del trabajo grupal
permitié observar hasta donde habian avanzado en su proceso de aprendizaje.

En el criterio 1 sobre los elementos inherentes a la infografia, SAnchez y Abad (2015)
dicen que ésta debe ser clara, breve y eficaz y los estudiantes dedujeron que el uso
excesivo de textos sucedio lo siguiente:

Estudiante 2: la infografia le puede quedar como un texto lineal, continuo.

Estudiante 4: podria confundir al lector.

El estudiante 4 present6 dificultad con los elementos inherentes a la infografia (clara, breve
y eficaz). Los estudiantes 3, 4 y 7 tuvieron dificultades para presentar la informacién en
forma discontinua y también con el uso de conectores y auxiliares. Los estudiantes 3y 5
tienen dificultades con el criterio 5 porque no usaron los auxiliares y los compafieros les
hacen las observaciones escritas para que las corrijan en el Ti 3. A la estudiante 1 se le
dificulté el criterio 6 que es presentarla como texto, para informar. Finalmente, los
estudiantes 2, 8,10 y 11 no presentaron ninguna dificultad y pueden continuar con la
realizacion de sus Ti 3.

En vista de que la mayoria de los estudiantes presentaban dificultades, como docente
decidi mostar mi Ti, haciendo una descripcion de para que fuera evaluado por ellos y
esta fue la discusion metaverbal:

Miren, este es mi borrador o Ti de mi infografia.
Estudiantes: a coro dicen jUuuuuuy !
Les pedi que evaluaran el primer criterio de la rejilla 2 y les hice la siguiente pregunta:

Criterio 1.Los elementos inherentes a la infografia, con respecto a si se presenta la
informacion de forma clara, breve y eficaz, ¢ aparece de esa manera en el Ti que yo hice?
El estudiante 7 establece una comparacion con el Ti del estudiante 2 y dice:
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Estudiante 2: Cuando evaluamos la infografia del estudiante 2 yo creia que tenia la
informacién justa y en esta a diferencia de la de él, si se ve mas clara, breve y eficaz.
Criterio 2. Con respecto al texto ¢presenté la informacion de forma discontinua,
diseminada por el espacio de lectura, utilizando tipos, tamafios y colores de letras, para
destacar la informacién y llamar la atencién del lector?

Estudiante 5: No, porque no utiliz6 colores en el borrador, lo hizo a lapiz.

Estudiante 2: Yo diria que si porque en la linea de tiempo cada elemento tiene su lugar y
se logra leer. Ademas, lo que seria una especie de mapa conceptual con el corazén,
siempre abarca una gran parte que da mas informacion y siempre ayuda a entender mas al
lector.

Estudiante 4: La informacién sobre los momentos mas importante de la novela estan en
parrafos pequefios y da la informacion clara.

Estudiante 7: una pregunta para usted ¢,no cree que es como resumir la historia?

Docente: excelente observacion. Ese era el objetivo, la informacién que esta aqui
¢realmente cémo esta?

Estudiante 5: que es un resumen. Le esta contando la historia y los que se debe hacer es
inspirar al lector para que se lea la novela.

Docente: Excelente, asi es. Con ese objetivo escribi demasiada informacién. Muy bien que
hagan las observaciones sin importar que sea la infografia de la profesora. Ustedes son los
gue deben darse cuenta de que a pesar de ser la infografia de la profesora tienen que
decir los errores.

Estudiante 2: debemos caer en cuenta de ese error para nosotros también aprender.

Criterio 3. ¢Uso imagenes, en este caso fotografias y dibujos, para darle mayor significado,
claridad y sugerencia a mi infografia?

Estudiante 10: en su infografia si estan lo que son las imagenes (esta enunciado que alli
estaran pegadas) y aparte de eso, ayudan para que el lector entienda mas ya que usted
esta usando los conectores, el texto, la imagen y los auxiliares. Se entiende mas.

Criterio 4. ¢ Utilizo lineas o flechas para condicionar o marcar el orden de la lectura?
Estudiante 5: Si, porque utiliza las lineas para que el lector se vaya guiando por dénde
tiene que seguir para que vaya entendiendo mejor.

Estudiante 2: Se hace con el propésito de conectar ideas, de conectar parrafos y que el
lector lo puede comprender mejor, lo cual es contrario a los textos continuos, que se
utilizan muchas palabras.

Criterio 5. Auxiliares. ¢Utilizo medios gréaficos (listas, tablas, diagramas, mapas, lineas
cronoldgicas) para aportar mas informacion, clarificar, ejemplificar y conectar lo dicho en
el texto?

Estudiante 5: Si, porque coloc6 en su infografia una linea de tiempo que es un auxiliar y
ayuda al estudiante a entender.

Estudiante 4: Y utiliz6 dos auxiliares, el mapa y la linea de tiempo.

Criterio 6. Texto explicativo. ¢Presenté la informacion con el fin de dar una explicacion de
la novela Maria?

Estudiante 3: Si lo hace, porque a pesar de que donde esta el corazén puso mucha
informacion, va dando ideas de lo que habla la infografia sin mirar el titulo.

Estudiante 2: lo mas importante es que el lector lo entiende.

Estudiante 1: Y dar informacién al lector.

Docente: ¢a pesar de los errores tiene las caracteristicas y componentes de un texto
discontinuo?, ¢les sirve para algo?

Estudiante 11: Yo creo que nos ayudé mucho porque cuando apenas estabamos
empezando lo de la infografia, todavia nadie habia hecho la linea de tiempo, eso nos dio
mas ideas, como usted usé los conectores, el mapa, que esa era una idea que yo no tenia.
Pues si nos ayudé bastante para la infografia de nosotros.

Estudiante 10: Pues nos sirvi6 de mucho, pues al principio no sabiamos como hacer una
infografia y cdmo pasar un texto continuo a uno discontinuo y ni cémo organizar ni c6mo
hacer el esquema.

Después de la reflexion y verbalizacién de los estudiantes en el criterio 6 se puede estimar
que para ellos fue significativo que presentara mi Ti para ser evaluado por ellos, ya que
esta accion les permitié abrir sus posibilidades en el uso de los componentes de la
infografia, reconocer los errores para no cometerlos y cbmo organizar un esquema para
pasar un texto continuo a uno discontinuo. Esta discusion metaverbal guiada por la
docente, logro el intercambio de sus propias comprensiones y explicaciones para
conseguir aportes en las construcciones infogréaficas individuales a partir de la colectividad.
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Carpeta de discusion
metaverbal 3, Rejilla 3
de dificultades para
transformar un texto
literario en infografia.

Carpeta 8

En la reflexion mataverbal con base en la rejilla 3, los compaferos escogieron al estudiante
2 para que presentara su Ti 3 para la discusion guiada por la docente con base en esta
rejilla (esta eleccion la hicieron porque creen que su infografia esta bien realizada).
Docente: ler criterio comprende el estudiante 2 el conflicto de concepto?

Estudiante 5: texto discontinuo, linea y flechas.

Docente: ¢ pero cual es el conflicto que existe entre una infografia y un texto literario?
Estudiante 5: que en el texto continuo tiene que leer de inicio a fin y en el texto continuo
puede leer desde donde uno quiera empezar

Estudiante 2: el conflicto es pasar un texto continuo a discontinuo. El estudiante no tiene
dificultades con este criterio.

Docente: eso es, muy bien. 2do criterio ¢,selecciond el estudiante los elementos méas
significativos de la novela? El tema de él es la esclavitud. ¢, Cuéles serian los elementos
mas significativos de la novela?

Estudiante 2: tomé en cuenta la historia de Nay y Sinar y hago un breve resumen (us6 una
linea de progresiva de esa historia pero sin fechas porque la obra no las proporciona).
Docente: ¢qué espacios tomd en cuenta?

Estudiante: la hacienda “El paraiso”

Docente: ¢,qué otros espacios podria tomar en cuenta?

Estudiante 5: podria toma en cuenta que eran traidos de Africa y vendidos (el estudiante
toma nota de los aportes que hacen sus comparieros).

Docente: ¢qué otro elemento significativo debié tomar en cuenta?

Estudiante 5: las escenas y decir como ocurrio la esclavitud

Docente: ¢,qué escenas elegiste?

Estudiante 2: en esta parte de aca hablo sobre como se trataban a los esclavos, hablo
sobre lo que pas6 en la boda, sobre cémo los amos iban a las bodas y también hable de la
parte en que Efrain estaba con la esclava Feliciana cuando se estaba muriendo.

Docente: muy bien, esa parte es muy acertada. 3er criterio. ¢ Distinguié los elementos
principales y los secundarios para mayor comprension y explicacion?

Estudiante 2: si, pues yo me centré en la vida de los esclavos en “Maria” y cémo era la
vida de los esclavos en el siglo XIX

Docente: Muy bien, él no solo us6 la vida de los esclavos sino que hizo un contraste con
lo que ocurria histéricamente en Colombia cuando los africanos fueron convertidos en
esclavos. Ahora, criterio 4. ¢ Tiene orden y secuencia de los elementos en forma clara y
estructurada?

Estudiante 3: la verdad, ciertas partes si tienen orden, pero con esta parte de aqui que es
como una especie de mapa conceptual, no hay ningin conector que lo guie hacia esa
parte.

Docente: ¢ alli qué estaria pasando?

Estudiante 1: es mucha informacion la que tiene alli y el titulo esta muy abajo porque
siempre va de primero.

Docente: ¢ recuerdan la infografia que les mostré en Internet? ¢donde estaba el titulo?
Estudiante 5: como el texto es discontinuo el titulo puede estar en cualquier parte. Criterio
5 ¢hay en la infografia elementos distractores?

Los estudiantes so presentaron elementos distractores como tal, desde la perspectiva de
Sanchez y Abad (2015), porque estos se usan cuando los receptores conocen el relato y
tienen mas competencias literarias y los estudiantes del grado octavo, a quienes estaban
dirigidas las infografias, es con el propdsito de motivarlos para que lean la novela.

Docente: ¢qué opinan acerca de si la infografia del estudiante 2 es un ejercicio de
sintesis? ¢ Qué hace que sea una sintesis?

Estudiante 9: debe ser clara, breve y eficaz

Docente: ¢tiene esas caracteristicas?

Estudiante 7: pues breve no seria porque el contenido es mucho pero creo que con una
buena distribucion seria clara, breve y eficaz.

Docente: vamos para el ultimo criterio. Desconocimiento del referente. Si el lector
desconoce el referente, es decir la novela ¢la informacién sobre “Maria” ha sido
presentada de forma clara para fomentar la lectura?

Estudiante 2: autor de la infografia. Yo creo que si, porque cuando la estaba haciendo, yo
queria hablar de cémo el escritor trataba muy bien a los esclavos en la obra pero yo me
puse a pensar que a veces no pueden tener la informacion de lo que en realidad pasaba
en el siglo XIX ac& en Colombia sobre la esclavitud. Entonces, lo que decidi hacer fue
mostrar cémo los sucesos de la esclavitud afectaban en la obra, como por ejemplo, en el
siglo XIX antes de que ocurriera la abolicion de la esclavitud los colombianos estaban
divididos en dos bandos: los que no querian que se hiciera una abolicién y los que si
guerian y en esta parte de acé aclaro que Jorge Isaacs en su novela daba a entender que
él si queria la abolicion de la esclavitud y eso mostraria si esta interesado y si le interesaria
leerla.

Docente: muy bien por la aclaracién, porque nos hace comprender que la forma como lo
organizaste es porque tienes el conocimiento del referente. Entonces ¢crees que
fomentarias la lectura de la novela?

Estudiante 2: Si, la verdad si, porque yo me puse en el papel de que nunca me hubiera
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leido la novela, entonces digamos que me la estoy leyendo ( la infografia) y dice: “Maria”
fue la primera novela en utilizar eso, en tratar bien a los esclavos, entonces a mi me
pareceria interesante leer una novela , la cual trate de manera diferente a una situacion
social, critica en el pais.

Docente: excelente aporte (aplauso de los compafieros). ¢Creen ustedes que con la
infografia del estudiante 2 y las de sus compafieros, se ha evidenciado como se va
construyendo el conocimiento al producir la infografia?

Estudiante 10: todos nosotros le estamos indicando a él lo que debe corregir y nosotros
también tenemos que tomar en cuenta eso en las infografias de nosotros, y asi poco a
poco nosotros también vamos haciendo una infografia buena.

Estudiante 5: nos estamos ayudando entre nosotros.

Docente: ¢hay alguien que pueda hacer aportes sobre como les ha parecido manejar el
texto discontinuo?

Estudiante 3: la verdad si. Cuando usted la empiece a leer va a saber de qué trata la
infografia.

Docente: es un texto explicativo?

Estudiante 5: si, porque esta dando informacién sobre el tema de la esclavitud.

Docente: ¢y con respecto a los elementos que la componen?

Estudiante 5: los elementos son textos, auxiliares, conectores e imagenes y los tiene
todos, usé linea de tiempo, flechas, textos,..

La otra infografia que corregimos fue la de la estudiante 4, que la hizo sobre el tema del
amor.

Docente: ¢comprendio6 la estudiante lo que es el conflicto de concepto?

Estudiante?: us6 pequefios textos que estan esparcidos por el espacio de la infografia.
Docente: ¢ selecciond los elementos mas significativos de la novela?

Estudiante 2: pues yo veo en la parte posterior a Maria y Efrain que son los dos
personajes mas destacados del amor, el escenario que es donde se encuentra la hacienda
y donde ocurre mayormente la novela pero escenas no veo.

Docente: ¢ distingui6 los elementos principales y secundarios para dar mayor explicaciéon y
comprension?

Estudiante 2: tiene muchos elementos curiosos como que la hacienda tiene 201 afios y ese
elemento no es tan importante en el tema del amor.

Estudiante 4: la autora cae en cuenta y dice: es un dato que no esta relacionado con el
tema del amor.

Docente: ¢ es la extension de la infografia una sintesis?

Estudiante 7: no es una sintesis porque le falta claridad acerca de lo que habla. Se supone
gue ella va a hablar sobre el amor y aparentemente, viéndolo desde aqui, lo central son las
localizaciones. Por ejemplo, en el centro, que seria lo de mayor atenciéon deberia ir una
imagen de Maria y Efrain y alrededor sobre el amor de ellos.

Docente: ¢si tu lector no conoce la obra “Maria” , con tu infografia, la forma como la has
presentado le va a quedar claro para que la comprenda y se fomente el interés por la
lectura en esa persona?

Estudiante 7: no es clara

Docente: en ese caso ¢,qué debe hacer?

Estudiante 7: aclarar los términos.

Los compafieros trabajan en grupos, se escriben las correcciones que deben hacer y les
hacen sugerencia de como organizarlas.

Carpeta de la
explicacién sobre por
gué eligieron ese tema
particular para su
infografia.

Carpeta 9

Los estudiantes ya habian elegido determinados temas para sus infografias por eso
respondieron de la siguiente manera:

Estudiante 2: me parecié muy interesante elegir el tema de la esclavitud porque cuando
estabamos haciendo el articulo de opinién, Alfonso me lo pasé para que yo se lo leyera y
me parecié muy interesante como decia alli lo que pasaba en Colombia y lo que pasaba en
la novela y desde alli me empez6 a interesar y por eso lo hice sobre este tema. Mas que
todo investigando, ya que en la clase usted hablaba de cémo Jorge Isaacs hacia esto, e
investigando encontré como el autor lo cambiaba para dar su punto de vista sobre la
abolicion de la esclavitud. Ademas, también lo relaciono con el siglo XXI, como aunque no
hay esclavitud, pero nos esclavizamos con un celular, eso también me motivo a hablar de
este tema relaciona la esclavitud fisica con la esclavitud tecnoldgica).

Estudiante 11: yo elegi la muerte porque es un tema muy importante en la obra, es
fundamenta y como se relaciona con la sociedad actual. Antes una muerte daba muy duro
y la muerte de Maria cambié muchas cosas en la familia; en cambio ahora, en la
actualidad, se muere alguien y da duro pero se supera con mas rapidez.

Estudiante 10: a mi me llamé mucho la atencion el amor que sentian Efrain y Maria, a
pesar de la distancia siempre se seguian amando. Hay mucha diferencia entre el amor de
antes y el de ahorita, los pequefios detalles son hermosos pero en la actualidad no se ven
y me llamé mucho la atencion eso.

Estudiante 4: también escogi el tema del amor. Con referente al amor pienso que ahora
en el siglo XXI para la humanidad decir un te amo les cuesta mucho. Ahorita solo piensan
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es en tener sexo y pues en el siglo XIX era hermoso.

Estudiante 5: (mestizo) yo escogi el tema de la esclavitud porque a mi me llama mucho la
atencion lo que ocurre con Nay y en la actualidad no se ve tanto la esclavitud pero si se
sigue viendo el racismo, la gente todavia sigue humillando a los afrocolombianos.
Estudiante 3: escogi datos curiosos sobre “Maria” porque hubo muchas cosas del libro que
no me quedaron muy claras y asi poder aclarar mis dudas, las investigué.

Estudiante 8: escogi la esclavitud porque me llamé mucho la atencién cémo se trataban a
los esclavos en la obra, aunque no era asi de verdad porgue los maltrataban, yo queria
explicar eso y la verdad es que hoy todavia hay racismo. Y porque en las familias se habla
que por los hijos, no tenia un novio negro pero lo voy a tener (lo dice porque €l ya la esta
pretendiendo).

Estudiante 9: me llam6 la atencion el tema de la familia porque antes eran mas unidos, en
cambio ahorita no somos tan unidos.

Estudiante 1: yo escogi el tema del amor porque en mi casa hay gente que se caso y son
primos, incluso yo tuve un novio que es mi primo y yo pienso que cuando uno se enamora
no importa si es primo.

Carpeta de la
evaluacion de la SD.
Momento 7
componente 1.

Carpeta 10

Los aportes de los estudiantes sobre su participacion activa en la SD

Posterior a las preguntas de la docente los estudiantes evaluaron la SD asi:

Docente: ¢como les parecio la SD?

Estudiante 10: a mi me parecié muy interesante la SD ya que nos deja un buen
aprendizaje de lo que es una infografia, un texto explicativo, ya que no sabiamos qué era
una infograffa, asi como lo pudimos ver en la primera realizacion del diagnéstico.
Estudiante 2: al ver el diagndstico que hicimos inicialmente, pues vimos un gran cambio
porque el primero fue un texto lineal y tomando en cuenta que la infografia es un texto
discontinuo, pues, empezando por ahi, ya no, para nada es una infografia y ademas se
not6é mucho lo que aprendimos, fue el cambio drastico entre el diagnéstico y el producto ya
final.

Estudiante?: y todo gracias a que en todas las clases nos reuniamos en grupos de tres o
cuatro estudiantes para analizar entre todos los errores y asi ir mejorando clase por clase.
Entonces, eso fue muy util. Fue esencial para que el producto final fuera tan diferente al
primero.

Estudiante 9: pues en el proceso que yo tuve tenia dificultades para hacer mi infografia
pero cuando usamos la rejilla 2 ya pude entender mejor como se hacia una infografia, con
la ayuda de la profesora que nos explico mejor y de mis compafieros.

Docente: ¢,qué aprendieron en la SD?

Estudiante 5: yo aprendi un nuevo conocimiento de lo que es la infografia y nos ayuda a
comprender mejor sobre un tema.

Estudiante 11: también aprendimos sobre los textos continuos y los textos discontinuos,
que en los textos discontinuos se pueden manejar lineas, conectores y en los textos
continuos son como palabras que ayudan a relacionar una oracién en un texto.

Estudiante 3: sobre los textos discontinuos tienen una diferencia muy grande con los
continuos. Que se pueden empezar a leer desde cualquier parte y se pueden dar a
entender, en cambio los continuos en cambio los continuos se tienen que leer de arriba
hacia abajo y de izquierda a derecha.

Estudiante 2: ademas aprendimos sobre cual es el conflicto de concepto que es como
paso un texto continuo a uno discontinuo, cémo paso una obra literaria a una infografia, lo
cual al principio no teniamos muy claro como realizarlo, pero poco a poco, con la ayuda de
la profesora y de nuestros comparfieros, logramos aprender que la mejor forma de pasar
una obra literaria a un texto discontinuo es previamente haber leido la obra literaria con
mucho detenimiento y haberla comprendido para asi saber cuales son sus temas
principales y poder plasmarlos en una infografia.

Estudiante 10: Lo que aprendimos fue que la infografia tiene partes que son inherentes
que son clara, breve y eficaz.

Docente: ¢ es de utilidad lo que aprendieron?

Estudiante 4: si es de utilidad, porque antes no sabiamos lo que es una infografia y ahora
lo podemos practicar mejor y si ya lo hicimos con una obra literaria, lo podemos hacer
también con cualquier tipo de tema.

Docente: ¢,como les parecio trabajar de manera individual, grupal y colectiva?

Estudiante 8: me parecié de una mejor manera porque entre todos nos ayudabamos para
asi comprender el tema de la infografia y construir y aprender mas.

Estudiante 1: a mi me pareci6 muy bueno porque paso a paso fuimos construyendo la
infografia y el uno al otro siempre nos apoyabamos.

Estudiante 6: a veces no entendiamos lo de la infografia y le preguntabamos a los que
sabian y nos explicaban y fuimos aprendiendo mas.

Docente: ¢qué ventajas o desventajas tiene trabajar con SD en relacion con otras formas
de aprendizaje?

Estudiante 7: primeramente en el trabajo individual que fue el primer borrador estuvo bien
porque la infografia nos obliga a ser creativos y luego el trabajo en grupo, el andlisis
estuvo, creo yo, ain mejor, porque siempre es mejo tres mentes adicionales analizando y
asi se dan mas ideas, sugerencias, consejos, sobre lo que esta para mejorar (dicho por un
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estudiante que le gustaba mucho trabajar solo).

Estudiante 2: una de las ventajas méas grandes de trabajar con infografias es que te ayuda
a entender mejor, aprende uno que la esta creando ya sea buscando la informacion,
decidiendo cémo agruparla y ademas de eso resumirla. Y ademéas de eso también
aprende que el lector, que es quien le estamos dando la informacion, se la estamos dando
de una manera clara, breve y eficaz, que él la pueda entender y comprender auin mejor.
Estudiante 2: es muy importante, diria yo, trabajar con la SD ya que para mi es un método
que ensefia mejor. El profesor nos ensefia un determinado proceso y nos lo ensefia con
maés calma para que lograramos aprender de una mejor manera, para que podamos
entender, ya que otros métodos, fuera de la SD, los profesores trabajas y todo es muy
rapido y uno no logra comprender lo suficiente.

Estudiante 4: lo bueno de la SD es que uno utiliza su creatividad y su entendimiento, es
como otra manera de trabajar porgque uno esta acostumbrado a que el profesor escribe las
palabras en el tablero y explica; en cambio, la SD no porque el profesor nos da como una
semi-ayuda y nosotros ponemos lo otro, del 100 %, el 90%.

Docente: ¢qué aspectos negativos tiene trabajar con la SD?

Estudiante 8: yo creo que no tiene aspectos negativos, yo creo que todo es bien.

La verdad, la SD nos sirvi6 muchisimo porque asi analizamos mejor lo que es una
infografia, es para aprender mejor y poder hacer las cosas bien.

Docente: ¢como fue el aporte tuyo o de tus comparieros al Te o afiche final?

Estudiante 7: para instancias (repeticion) del tercero o cuarto intento no pudo haber sido
mejor, ya que tuvimos un sistema en el que el compafiero salia al frente y los compafieros
y la profesora le deciamos qué era lo que debia mejorar y creo que eso fue lo mejor, que
permitié que las infografias finales fueran expuestas, debido a que estaban bien hechas.
En el aporte final que tuvimos hubo unas correcciones ya que algunas estuvieron mal pero
otras estuvieron listas para ser expuestas a los estudiantes y a los profesores.

Estudiante 10: sobre la socializacion que tuvimos fue muy divertido, es como otro nivel
para nosotros que no estamos acostumbrados o no habiamos hecho una SD asi y es muy
interesante que se volviera a hacer una y que las buenas o mala opiniones nos puedan
ayudar otra infografia, otro tema, otra SD.
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Anexo E. Consigna para hacer el diagnostico de esta investigacion.

INSTITUCION ETNOEDUCATIVA VICENTE BORRERO COSTA

DIAGNOSTICO PARA LA SECUENCIA DIDACTICA. MOMENTO 1, COMPONENTE 2

NOMBRE:

GRADO:

FECHA:

Realiza una infografia de la obra “Maria” de Jorge Isaacs sobre lo que mds te gustaria destacar,
lo que te interese o quieres que otros conozcan.

174



Anexo F. Rejilla nUmero 1 con los criterios para la planeacion y evaluacion de una

infografia

Estudiante:
Docente:
Grado:
Area:
Fecha:

INSTITUCION ETNOEDUCATIVA VICENTE BORRERO COSTA

REJILLA NRO 1: PARA LA PLANEACION DE UNA INFOGRAFIA

CRITERIOS DE EVALUACION TENGO
Marca con una X el cuadro correspondiente segun el criterio Si ALGUNA NO
evaluado. DIFICULTAD
1. Apropiacién conceptual. Comprendo los conceptos de
infografia, textos discontinuos y texto explicativo para
iniciar el plan textual.
2. Tema. Ya he elegido el tema o dato curioso que deseo
destacar en mi infografia literaria.
3. Destinatario. Sé a quién serd dirigida mi infografia vy el
propdsito para el cual la produzco.
4. Plan textual. Tomé en cuenta los elementos basicos de la
infografia y sus caracteristicas para disefiarla vy
posteriormente escribirla.
5. Elaboracion del esquema. Hice la busqueda, seleccién,
organizacion y almacenamiento de la informacién que
necesito.
6. Tio Textos iniciales. Realicé el borrador o esbozo de la
infografia con base en el tema o dato curioso que elegi y
responde a las preguntas qué, quién, cuando, como, dénde
y por qué.
TOTAL

Comentarios u observaciones:

Si

CLASIFICACION DE LAS RESPUESTAS
i El estudiante tiene apropiacion conceptual, la pone en practica y se evidencia en

los avances del proceso de escritura.

Tengo alguna

El estudiante necesita apoyo del docente o de sus compafieros para mejorar su
dificultad proceso de escritura.

No

hacerlo.

El estudiante puede estar presentando desinterés, desmotivacién o no sabe
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Anexo G. Rejilla nUmero 2 con los criterios para el disefio, escritura y evaluacion de una

infografia

INSTITUCION ETNOEDUCATIVA VICENTE BORRERO COSTA
Estudiante:

Docente:

Grado:

Area:

Fecha:

REJILLA NRO 2: PARA EL DISENO Y ESCRITURA DE UNA INFOGRAFIA®

evaluado.

CRITERIOS DE EVALUACION TENGO

Marca con una X el cuadro correspondiente segtin el criterio

ALGUNA
DIFICULTAD

—

S

NO

1. Elementos inherentes a la infografia: presenta la

informacion de forma clara, breve y eficaz.

2. Texto: presento la informacién de forma discontinua y
diseminada por el espacio de lectura utilizando tipos,
tamarios y colores de letras para destacar la informacioén y
llamar la atencién del lector.

3. Imagen: uso imdgenes (fotografias y dibujos) para darle
mayor significado, claridad y sugerencia a mi infografia.

4. Conectores.
condicionar el orden de la lectura

Utilizo lineas o flechas para marcar o

5. Auxiliares: utilizo medios graficos (listas, tablas, cuadros,
diagramas, mapas, lineas cronoldgicas,...) para aportar mas
informacion, clarificar, ejemplificar y conectar lo dicho en el
texto.

6. Texto explicativo: presento la informacidn con el fin de dar
una explicacion (lo mds importante es informar).

TOTAL

Comentarios u observaciones:

CLASIFICACION DE LAS RESPUESTAS

Si

El estudiante tiene apropiacién conceptual, la pone en practica y se evidencia en

los avances del proceso de escritura.

Tengo alguna
dificultad

El estudiante necesita apoyo del docente o de sus compafieros para mejorar su

proceso de escritura.

No

El estudiante puede estar presentando desinterés, desmotivacidn o no sabe

hacerio.

® Enlas rejillas 1, 2y 3 la mayoria de la informacién es tomada de: Sanchez, L., & Abad, J. A. (2015). Lecturas
discontinuas: Literatura infantil y juvenil e infografias. En N. Ibarrra, J. Ballester, M. L. Carrié, & F. Romero, Retos de
la adquisicion de las literaturas y de las lenguas en la era digital (pdgs. 517-524). Valencia: Editorial universitat
Politecnica de Valencia.
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Anexo H. Rejilla nimero 3 con los criterios para la evaluar las dificultades para
transformar un texto literario en infografia

Estudiante:
Docente:
Grado:
Area:
Fecha:

INSTITUCION ETNOEDUCATIVA VICENTE BORRERO COSTA

REJILLA NRO 3: DE DIFICULTADES PARA TRANSFORMAR UN TEXTO LITERARIO EN INFOGRAFIA

discontinuo) la secuenciacién de la literatura con ayuda de
los conectores (flechas y lineas).

CRITERIOS DE EVALUACION TENGO
Marca con una X el cuadro correspondiente segin el criterio Si | ALGUNA NO
evaluado. DIFICULTAD
1. Conflicto de concepto: utilizo en la infografia (texto

2. Selecciono los elementos més significativos de la novela:
personajes, espacios, escenas y prescindo de todo lo
superfluo.

3. Distingo con claridad los elementos principales y los
secundarios para mayor comprension y explicacién.

4. Tiene orden y secuencia de los elementos seleccionados de
forma clara y estructurada.

5. La existencia de elementos distractores

6. Laextension de la infografia. Es un ejercicio de sintesis.

7. Desconocimiento del referente. Si el lector no condcela

novela “Marfa” la he presentado de una forma clara para su
comprension y fomentar la lectura.

Comentarios u observaciones:

CLASIFICACION DE LAS RESPUESTAS

Si

los avances del proceso de escritura.

El estudiante tiene apropiacion conceptual, la pone en préctica y se evidencia en

Tengo alguna

El estudiante necesita apoyo del docente o de sus compafieros para mejorar su
dificultad proceso de escritura.

No

hacerlo.

El estudiante puede estar presentando desinterés, desmotivacién o no sabe
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Anexo |. Formato de autorizacion de los padres o acudientes para que los estudiantes sean

grabados en audio, video o tomarles fotografias

INSTITUCION EDUCATIVA VICENTE BORRERO COSTA

ALcALDIA J AUTORIZACION USO DE IMAGEN DE ESTUDIANTES

SANTIAGO DE CAL!

Yo, identificado (a) con cedula
de ciudadania nimero, . mayor de edad, con domicilio
en, , en calidad de representante
legal y acudiente del menor .
identificado (a) con el documento de identidad, quien se
encuentra en el grado ' en la Sede

, autorizo a La Institucién Educativa

VICENTE BORRERO COSTA para que:

1. Tome fotografias, audios, videos, testimonios y cualquier ofro formato audiovisual
{(en adelante material informativo) del menor al que represento durante su
participacién en las actividades desarroliadas por la institucion.

2. Comunique, archive, use, reproduzca, publique, adapte, extraiga o compendie
el material informativo en cualquiera de sus publicaciones o medios de
comunicacion (prensa escrita radio, televisidn, medios electrénicos y otros), sin
que tal uso genere derecho alguno a favor mio o de terceros.

3. Utilice el material informativo en el marco de este proyecto educativo teniendo
en cuenta que las finalidades son educativas y sin dnimo de lucro, las cuales
caracterizan esta iniciativa.

Los téminos de ia anterior autorizacion se regirdn bajo las siguientes clausulas:

a. Aceptfo y auforizo los anteriores punfos debido a que considero que el actfo
mencionado no afecta la imagen de mi representado, no es contrario a sus
intereses sociales, ni el derecho a la imagen, buen nombre e intimidad.

b. Renuncio ante cualquier renta e interés de cualquier tipo, frente al material
elaborado por la Institucidn Educativa, asi como su publicaciéon, teniendo en
cuenta que la IE no se rige bajo interés ni lucro alguno.

c. Como representante legal del menor, certifico que ningin tercero podra buscar
beneficio econdmico alguno de la actividad aqui autorizada a la IE en mencién.

d. Declaro y garantizo que estoy en capacidad de otorgar las autorizaciones
descritas y que las mismas no estdn sujetas a restricciones o limitaciones al
momento de entregarias, en consecuencia, como representante legal del
menor que represento, mantendré indemne a la [E, contra cualquier
reclamacién que hiciera cualquier tercero relacionado con el presente
documento y/o uso, publicacidn y archivos del material informativo y de
intferaccién aqui autorizado.

e. La autorizacién que confiero en virtud del presenfe documento no tiene ningin
termino de duraciéon a partir de la fecha que se firma este documento.

Fecha: Dia: Mes: Ano:

Firma:

Cédula;
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