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RESUMEN

Esta investigacion se realizd con el objetivo de conocer la manera como la participacion
en Tertulias Literarias Dialdgicas (TLD) favorece la competencia lectora y la interpretacion de
textos en un grupo de nifios de tercer grado de la Sede Celanese de la Institucion Educativa
Eustaquio Palacios. El trabajo se realiza dentro del marco de la estrategia Comunidades de
Aprendizaje (Elboj y otros, 2002), cuyo eje es el aprendizaje dialdgico. Los resultados muestran
que las TLD efectivamente promueven la comprension lectora en los estudiantes, lo que se hace
evidente en su argumentacion, la produccion de inferencias, el respeto por la opinion de sus
compafieros y la integracion de saberes de su propia cotidianidad con los hechos relatados en los
textos. Todo ocurre en un contexto de dialogo igualitario, que mas alla de buscar la adquisicion
de contenidos, genera una motivacion para el desarrollo integral de competencias linguisticas y
de convivencia, segun los planteamientos de Habermas (1987) y Flecha (1997). Esta
investigacion tiene un enfoque cualitativo, de tipo descriptivo, orientado desde la Metodologia

Comunicativa Critica, se tienen en cuenta todas las voces de la comunidad participante.

Palabras claves: tertulia literaria dialogica, dialogo igualitario, comprension lectora,

aprendizaje dialogico.
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INTRODUCCION

La escuela actualmente esta sufriendo unos cambios estructurales debido a la
introduccidn de las nuevas tecnologias, de capacidades para acceder a nuevas fuentes de
informacion y nuevas formas de lectura; esto lleva también a la educacion a buscar nuevas
estrategias para la ensefianza y el aprendizaje, como lo exponen Betancourth y Madrofiero
(2014) “alternativas didacticas que se aparten de los esquemas tradicionales de ensefianza y
ofrezcan alternativas viables de aprendizajes contextualizados que se adapten a la diversidad
presente en el aula y respeten los intereses y expectativas de los estudiantes” (p. 13), ya que el
aprendizaje no dependerd tanto de lo que ocurre en el aula y la ensefianza, ni se quedara con el
solo hecho de almacenar datos e informacion en los estudiantes, no se limitara a la adquisicién
de contenidos curriculares impuestos por la escuela, sino que involucrara un proceso activo
donde la educacién se convierta en un aprendizaje situado en el sujeto méas que en contenidos,
en un sujeto pensante constructor de su pensamiento, donde el maestro posibilite herramientas y
espacios para la construccion del conocimiento, donde los estudiantes tengan una mayor

capacidad de reflexionar y de argumentar, de mayor inclusion social y participacion.

De manera tradicional se ha pensado que la lectura de un texto es un proceso de
abstraccién del significado por parte del lector, que solo se produce una interaccion entre el
lector individual y el texto, “La lectura es, pues, la construccion de un conjunto de sentidos, a
partir de un objeto semiotico” (Aragon, 2010, p. 40). La lectura es un didlogo entre lo que dice el

autor en el texto y lo que el lector construye en su mente (Sanchez, 2014).

Otros autores consideran que el proceso de aprendizaje de la lectura, va mas alla

de decodificar unas palabras en un texto, y se consolida de forma més eficaz compartiendo la
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lectura con las demas personas, a través de una lectura dialdgica (Freire & Macedo, 1987; Soler,
2001). Como plantea Soler (2001) es frecuente que en las aulas de educacion primaria se parta
del presupuesto de que la lectura es un proceso centrado en el texto, que consiste en que el lector
extraiga el significado a través de un sistema de oralizacion de sus unidades lingiisticas, que se
piense que la lectura de clasicos universales es ajena a la comunidad, quienes no tienen acceso a
este tipo de literatura y quienes no encuentran el placer o el sentido a la lectura. Entonces se
debe ir mas alla del estudio de la literatura, la literatura es para leer, para compartir y lograr una
mayor comprension de lo que el autor expresa, la lectura debe ser como dice Petit (2000)

considerada para la construccion de si mismo y de la subjetividad.

Lo necesario es hacer de la escuela una comunidad de los lectores que acuden a los
textos buscando respuesta para los problemas que necesitan resolver, tratando de encontrar
informacion para comprender mejor algin aspecto del mundo que es objeto de sus
preocupaciones, buscando argumentos para defender una posicién con la que estan
comprometidos o para rebatir otra que consideran peligrosa o injusta, deseando conocer otros
modos de vida, identificarse con otros autores y personajes o diferenciarse de ellos, correr otras
aventuras, enterarse de otras historias, descubrir otras formas de utilizar el lenguaje para crear

nuevos sentidos (Lerner 2001, p. 26 ).

Por este motivo es necesario buscar nuevas alternativas, llamativas y creativas que
enriquezcan los procesos de lectura, en esta via, se constituyen las Tertulias Literarias

Dialdgicas (TLD en adelante).

Entonces nos preguntamos: ¢De qué manera las Tertulias Literarias amplian y

potencian el universo del estudiante?, al respecto se puede decir que se convierten en un recurso
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que transforma la lectura que da prioridad a la decodificacion de los signos, a la velocidad y a la
entonacion, en una lectura de interacciones y didlogos entre lectores, que ademas facilitan

procesos activos, que brindan apoyo con un aprendizaje cooperativo y mejoran las competencias
linglisticas, logrando una educacién mas inclusiva, que logra la participacion de estudiantes con

dificultades de aprendizaje (Flecha, 2013).

Con este propdsito, en este trabajo, se investiga sobre las TLD que llegan a nuestro
pais con el Proyecto de Comunidades de Aprendizaje, con sus siete actuaciones educativas de
éxito y que ayudan a transformar nuestra escuela tradicional, mediante la participacion activa de
la comunidad, en favor del mejoramiento del aprendizaje y de una mejor convivencia. Este
proyecto es respaldado con 30 afios de investigacion y de evidencia cientifica en diferentes
paises, CREA(2011) — Centro de Investigacion en Teorias y Practicas Superadoras de las
Desigualdades de Espafia - plantea que las actuaciones de éxito elevan el aprendizaje en todas las
areas, baja los indices de fracaso escolar, aumenta la solidaridad y la participacion activa de toda
la comunidad educativa, a través un aprendizaje basado en la interaccion que, segin Paulo

Freire, evoca un aprendizaje dialégico.

La “Tertulia Literaria”, ha sido seleccionada en el proyecto Integrado Europeo
INCLUD-ED (2006), y reconocida como practica educativa innovadora por la Universidad de
Harvard en el afio 2000. Por esto se implementan como prueba piloto en la sede Educativa
Celanese, de la IE Eustaquio Palacios en la ciudad de Cali; y, ante la problematica de la
comprension lectora de la Institucidn, en esta investigacion se resaltd las TLD como estrategia de
intervencion, donde se evidencid un espacio para el dialogo y la discusion a partir de los clasicos
de literatura que abordan temas centrales de la vida y que lo comparten los estudiantes a través

del significado de un parrafo escogido previamente.
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Se pretende que sea un espacio incluyente, de construccion intersubjetiva de
significados, que a través del dialogo igualitario se potencie la interaccion de los estudiantes, en
este caso del grado tercero, con las mejores creaciones de la humanidad y su cotidianidad, para
transformar su realidad y no adaptarse a ella, para formar ciudadanos capaces de reflexionar y

argumentar.

Por otra parte la metodologia de trabajo que se llevo cabo es la investigacion
cualitativa, que interpreta lo que ocurre desde el punto de vista de quienes actdan e interacttan
en la situacion problema, por ejemplo, profesores y alumnos, profesores y director, en este caso
con las TLD, que se realizaron en el grado tercero de educacion primaria de la sede Celanese,
que permitieron observar y analizar la implementacion de esta practica (Elliott, 1993; Carr,
2007); apoyada en la metodologia Comunicativa que implica un didlogo continuo e igualitario
entre el investigador y las personas de la comunidad o realidad estudiada (Flecha, R. 2015,

p.278).

Lo valioso de la experiencia con las Tertulias Literarias en la Sede Celanese, fue ver
como todos los aportes eran validos, independientemente de quien participaba, donde no fue
necesario llegar a una interpretacion verdadera, pero si donde se presento un intercambio
enriquecedor y un aprendizaje fortalecido con sus 7 principios: dialogo igualitario, inteligencia
cultural, transformacién, dimensién instrumental, solidaridad, igualdad de diferencias y creacion
de sentido, principios que promovieron la construccion de nuevos conocimientos. Se pudo ver
como cautiva a los estudiantes y como disfrutan de las obras literarias clasicas, asi lo plantean

Flecha, Garcia, Aitor y Gonzalez (2013).
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1. ANTECEDENTES

Para dar cuenta del estado de desarrollo de la tematica de este trabajo, se realizaron
consultas en distintas fuentes bibliogréaficas, en bases de datos y en bibliotecas, las cuales como
primera instancia se refieren al campo de investigacion sobre las Tertulias Literarias Dialdgicas
(TLD), el qué y el como se ha investigado y que practicas educativas que se han registrado en los
altimos 5 afos, lo cual fue base fundamental para el planteamiento del problema, pues se pudo
identificar que si bien existen varias investigaciones sobre las TLD y la comprension lectora,
éstas son de otros contextos y paises como Espafia, Reino Unido y Venezuela, se puede
evidenciar que hay pocos trabajos que abordan la temética especifica de como las Tertulias
favorecen el desarrollo de la comprension lectora en el contexto de Latinoamérica y escaso para

Colombia.

En segundo lugar se hizo una revision de investigaciones que se han realizado sobre las
TLD como estrategia educativa de éxito, siendo esta la mas estudiada, sin embargo se observa

que igualmente se dan en el contexto de otros paises.

Es asi, como la bdsqueda de estos antecedentes se hizo teniendo en cuenta las variables
de esta investigacion que permitieron hacer una referencia con lo que se vive y se necesitaen la
Institucion Educativa. Estos antecedentes contemplaron algunas de las variables desarrolladas en
esta investigacion, como TLD, competencias lectoras, estudiantes del grado tercero de primaria;
por lo que es necesario sefialar que ninguno de los estudios revisados en la bibliografia a la que
se tuvo acceso relaciona estos tres aspectos, que, para la autora, pertenecen al ambito educativo

en el quehacer de la pedagogia actualmente. Pocas asocian las TLD con la comprension lectora
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del grado tercero de primaria, pero se tomo6 como referentes estos trabajos que sin duda son un

valioso aporte para este tema en cuestion.

Como antecedentes de esta investigacidn se presentan a continuacion estudios e
investigaciones de articulos de revistas y trabajos de grado para la Educacion Infantil, que
abordan temas como las TLD para el fortalecimiento de las competencias linguisticas y
comprension lectora, como estrategias para el aprendizaje, para la creatividad y valores también
en los nifios del nivel infantil y de estrategias didacticas para las docentes en torno las
habilidades comunicativas, las cuales hacen parte del proceso formativo integral del educador.

También aquellas investigaciones que aplican la metodologia Comunicativa Critica.

Este es el caso de la investigacion de Ibargutxi Val (2013), Tertulias literarias
Dialdgicas para la comprension lectora en nifios de sexto de primaria, quien propuso una
propuesta pedagogica de TLD enmarcada en la concepcion dialdgica del aprendizaje. El
propdsito del trabajo de fin de grado fue, disefiar un proyecto que ayudara a mejorar los niveles
de comprension lectora de los nifios. Esta le permiti6 apreciar como determinadas practicas en la
ensefianza de la lectoescritura no hacen sino poner el acento en la decodificacion mecanica de un

conjunto de signos y no en la comprension e interpretacion de los textos.

El autor mostro que tras el andlisis de la encuesta, la prueba Cloze y las
investigaciones del area, es posible interpretar la existencia de evidencias que avalan la

necesidad de implementar un programa de Comprension Lectora a llevar a cabo desde primaria.

Este trabajo es interesante porque provee material conceptual y metodolégico y de
instrumentos de investigacion, para llevar a cabo el trabajo de grado que se propone sobre

Tertulias literarias Dialdgicas, pero en el contexto de Colombia y especificamente de Cali.
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Alvarez y Guerra (2016), en su Articulo: Leer y dialogar: investigacion-accion de los
inicios de una Tertulia Literaria Dialdgica en Educacion Primaria, exponen que en algunas
escuelas se impulsan actuaciones educativas dirigidas a mejorar el gusto por la lectura y/o la
comprension lectora a través de procesos de lectura y didlogo, como las Tertulias Literarias

Dialdgicas.

En este articulo presentan los resultados de una investigacidén-accion, de un estudio de
caso realizado en un aula de Educacion Primaria, en la que analizan el periodo de

implementacion inicial de una tertulia literaria dialdgica.

El método de investigacién empleado en este trabajo es el estudio de casos y el
modelo es la investigacidn-accion. En ese andlisis interesaba, especialmente, conocer los factores
entorpecedores y los factores facilitadores que podian dificultar/ ayudar al desarrollo de una TLD

de calidad.

Las conclusiones pusieron de manifiesto que detras de esta practica hay un enorme
potencial que se hace notar no sélo en la mejora de la lectura, sino también en la disposicion
hacia lo escolar y la convivencia en el aula, siendo muy necesaria la extension de las practicas de

lectura y didlogo a todos los centros educativos.

Garcia, Martinez y Villardon (2016). Articulo: Tertulias Dialdgicas: herramientas para
una educacion de éxito, estas autoras decidieron participar en una investigacion europea dirigida
a hacer llegar las actuaciones educativas de éxito a los centros con el objetivo de lograr una
ensefianza y aprendizaje efectivo. Las autoras se preguntaron ¢por qué hacer tertulias literarias
Dial6gicas en una escuela donde ya aplicaban estrategias para mejorar la lectura, como por

ejemplo lectura guiada (guided reading) y estaban obteniendo buenos resultados?, ellas
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obtuvieron la siguiente respuesta: porque se compartia el objetivo de lograr resultados

excelentes.

Las autoras presentaron los resultados obtenidos en cuanto a las dinamicas de
participacion que se generaron y los tipos de didlogos que emergieron en la tertulia y que les
permitieron conocer en profundidad obras de alto nivel cultural que comportaban un interesante
reto cognitivo para los estudiantes. Se presentan los resultados de la experiencia relacionados con
la participacion de los nifios, con el contenido del dialogo vinculado a valores y emociones,
rendimiento académico, asi como opiniones y valoraciones que los protagonistas hacen de las

tertulias.

Resultados académicos: una de las motivaciones de la direccion y del profesorado del
centro era la mejora de los resultados académicos. Tras la implementacion de las TLD
observaron una mejora de los resultados académicos en lectura, escritura y matematicas. VVoces
de los nifios y nifias en las entrevistas con el alumnado corroboraron las mejoras obtenidas en las
pruebas de evaluacidn externa. Las opiniones del profesorado hacian hincapié en el impacto que

las tertulias tuvieron en los nifios y en la propia docencia.

Esta investigacion demuestra que la aplicacion de TLD en esta escuela ha logrado una
mayor participacion de los nifios, ha mejorado su comprension lectora, y ha sido una herramienta

para desarrollar valores en los estudiantes.

También se encontr6 un trabajo que aborda la TLD desde la lectura de la poesia, Gil Sonshire
(2015) con su trabajo de grado de Licenciatura en Lengua y Literatura, de la universidad de Carabobo, La
Tertulia Literaria como Estrategia Didactica para la divulgacion y valoracion de la obra de Tomasa

Ochoa Cordero en estudiantes del 5 afio del Liceo Bolivariano Pedro Gual, tuvo gran relevancia para el
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campo de la investigacion educativa por el creciente interés que la promocion de la lectura poética. La
investigadora abordd las tertulias como instrumento de ensefianza y aprendizaje en el contexto literario.
Se expuso en este estudio que la catedra de Lengua y Literatura en el Ciclo Diversificado de Educacion

Media se abriera méas espacios para la promocién de la lectura poética.

Desde el punto de vista metodologico este estudio se estructurd bajo la modalidad de la
Investigacion-Accion Participativa, porque pretendio construir un conocimiento cientifico
caracterizado como holistico, integrador y contextual a través de la reconstruccion colectiva de

un saber y conocer de su propia realidad.

La Tertulia Literaria en esta investigacion fue la estrategia que se utiliz6 como un
mecanismo para desarrollar nuevas habilidades y destrezas, que tendieron a ampliar la
inteligencia y el conocimiento del joven, mediante el gusto y goce por una actividad, en la cual
ellos serian grandes creadores, capaces de escribir cosas extraordinarias de una gran belleza

poetica

Otros investigadores abordaron las Tertulias desde la transformacion social y la
inclusion, con el uso de la Metodologia Comunicativa Critica como enfoque de su trabajo. Asi,
Bravo (2016),. Expone en su trabajo Aplicacion de lecturas Dialdgicas en educacion infantil,
que tras la necesidad de transformar la escuela y conseguir una educacién igualitaria y de calidad
para todos, surgen las Comunidades de Aprendizaje. Tomando esta idea como referente, el
objetivo principal de la autora en esta investigacion se centr6 en llevar a cabo unas Lecturas
Dialdgicas, basandose en las experiencias de éxito de las Tertulias Literarias Dialogicas (TLD),
con el fin de comprobar la utilidad y los beneficios que tienen en los alumnos de Infantil y en

toda la comunidad educativa.
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Para evaluar este proyecto siguio la linea del método de investigacion-accion, ya que la
finalidad de éste fue controlar y mejorar la practica educativa, las ideas y los contextos en los que

se lleva a cabo.

Amatriain, G. (2014), en Tertulias literarias Dialdgicas: apostando por las estrategias
educativas de éxito, se centré en las tertulias literarias dialogicas calificadas como précticas
educativas de éxito para fomentar la inclusion y la transformacion social desde el sistema
escolar. Se expuso también que teniendo en cuenta que la segregacion educativa en las aulas
esta cosechando bajos resultados académicos y esta situacion conduce a la exclusién social
futura, por lo tanto, si se quiere superar el fracaso y el abandono escolar y conseguir una
educacion de calidad para todos y todas, se debera abordar la tarea educativa desde un nuevo
modelo basado en términos de inclusion. En este trabajo se realizd una aproximacion, analisis

y una puesta en marcha de las tertulias dialdgicas.

En este trabajo de grado contextualizaron las actividades dentro de la educacion
inclusiva y abordando los principios del aprendizaje dialogico, se analiz6 la metodologia
de las mismas para presentar una propuesta de intervenciony evaluar la actividad desde la
perspectiva de la metodologia comunicativa critica, es decir, otorgando especial relevancia a las
opiniones de los protagonistas sobre la experiencia vivida. Desde un nuevo enfoque de la
metodologia comunicativa critica en investigacion realizaron entrevistas semiestructuradas con
el objetivo de acceder a la perspectiva de los protagonistas en el analisis de los beneficios de la

actividad.

Asi, en este trabajo de investigacion, se concluyo que desde este nuevo paradigma basado

en la inclusién, la concepcion de la educacion y el aprendizaje ha dado un giro hacia la
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dialogicidad y la interaccidn, es decir, el didlogo igualitario y las relaciones de igualdad se
consideran los ejes centrales del aprendizaje para ofrecer una equiparacion de oportunidades que

disminuya el fracaso escolar.

Marquez Safont (2015), Tertulias literarias Dialdgicas colaborativas entre infantil y
primaria, también presenta las TLD, dentro de las Comunidades de Aprendizajes, que tratan
mediante el dialogo igualitario, en el sector de la educacion, paliar las desigualdades existentes
actuales. Con esta investigacion se tratd de demostrar que en las aulas de nifios y nifias de infantil
y primer ciclo de primaria, aun no teniendo la suficiente capacidad para reflexionar sobre los
textos literarios clasicos, funciona, pues la base de las TLD, el cooperar, el colaborar, el
relacionarse y a la vez compartir experiencias, para llegar a tener un respeto igualitario en la

educacion.

Esta investigacion se baso en la “metodologia comunicativa critica”, como una
metodologia enfocada en una pedagogia dialégica, donde se pretenden que cualquier persona
pueda aportar sus pensamientos, sin obtener rechazos, ni ser juzgada. Que sea escuchada y que se
le atienda a sus necesidades. Es decir, es una transformacion ante los prejuicios formados en esta

sociedad (Gomez & Diez, 2009, p. 108, citado por Marquez, 2015).

Las siguientes investigaciones plantean las tertulias literarias para mejorar la convivencia.
Requero y Jiménez (2013) Las Tertulias Dialdgicas como un desafio para la creatividad y la
convivencia, publicada en articulo de revista Creatividad y Sociedad, presentaron el desarrollo
de las TLD, como actividad incluida dentro de un proyecto educativo llevado a cabo en el CEIP

La Pradera en Valsain, en la provincia Segovia. El proyecto, lejos de enmarcarse Unicamente en
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el &rea de linguistica y literatura, pretende abarcar el desarrollo de otras competencias,

especialmente creatividad y la convivencia.

Para llevar a cabo las tertulias literarias Dialdgicas las autoras siguieron la metodologia
activa, participativa y colaborativa. Tras la sesion de la tertulia, y a través de una estudiante que
realizaba las practicas del Grado de Educacion Primaria en el centro, se cred un blog:
(http:/Ntertuliasliterariaslapradera.wordpress.com/?s=literarias+la+pradera), mediante esta
atractiva herramienta se ayudaba a los alumnos a redactar y plasmar en formato digital los
comentarios que habian recogido, Por otro lado, la creacion del blog se plante6 también con
intencién de que pudiese reivindicar la figura del secretario, al cual se le encomendd redactar la
crénica de todo lo sucedido en la tertulia y publicarla posteriormente a través del blog. A estas
actividades se sumaron otras denominadas “Creaciones en torno al libro” entre las que se pueden

destacar: Escribir una carta a algin personaje del libro.

En conclusion, ademas, las autoras de esta investigacion resaltaron como esta actividad,
considerada como una medida de éxito en las Comunidades de Aprendizaje, va més alla de la
consecucion y adquisicion de unos contenidos sino que son un estimulo importantisimo para el
desarrollo de la creatividad, como competencia cognitiva y la convivencia; y, como competencia

socioemocional, lo que permitira al alumnado un desarrollo integral.

Flecha y Alvarez (2016), en su articulo: Fomentando el aprendizaje y la solidaridad
entre el alumnado a través de la lectura de clasicos de la literatura universal: el caso de las
tertulias literarias Dialogicas. Analiza el aporte de las TLD al fomento de la lectura en los
niveles educativos iniciales en relacion con el éxito academico de los estudiantes en etapas

futuras.
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Se muestra como las TLD, ademéas de contribuir a acelerar el aprendizaje
instrumental en base a la lectura de libros clasicos, fomentan entre los estudiantes valores y
sentimientos como la amistad y la solidaridad, fundamentales en el desarrollo emocional y

académico de los nifios y las nifas.

Asi, los autores en particular, analizaron el potencial transformador de las Tertulias en
lo que respecta a dos dimensiones: la aceleracidn del aprendizaje instrumental a través de la
lectura y discusion de libros clasicos, y el fomento de los valores, las emociones y los

sentimientos.

El articulo concluye resaltando como a partir de la lectura y discusion de las mejores
obras clasicas de la literatura universal, las Tertulias literarias Dialogicas promueven el
desarrollo de la competencia linguistica, a la vez que contribuyen a favorecer relaciones de

solidaridad, respeto y amistad entre el alumnado.

Molina (2015), en el articulo de La inclusion del alumnado con necesidades educativas
especiales en Comunidades de Aprendizaje. Analizo las comunidades de aprendizaje como
proyecto educativo que favorece la inclusion del alumnado con necesidades educativas
especiales desde el planteamiento global de la escuela, su organizacién y principios. Mas
concretamente, analiz6 el impacto que tiene sobre la inclusion de este alumnado el cambio

en la organizacion de los recursos a tres niveles: el aula, la escuela y la comunidad.

En cuanto al disefio y metodologia, la autora expuso que se recogié y analizo las
evidencias aportadas en entrevistas por diferentes participantes en comunidades de aprendizaje.
Con este propdsito se realiz6 un estudio de caso en una comunidad de aprendizaje que cuenta

con alumnado con necesidades educativas especiales, parte de ellos con una discapacidad
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reconocida. La técnica utilizada para la recogida de informacion ha sido la entrevista en

profundidad con orientacion comunicativa.

Todo esto se basé en la metodologia comunicativa de investigacion citando a Gomez,
Puigvert y Flecha (2011), cuyo objetivo principal es identificar los elementos transformadores

de las realidades sociales y educativas que contribuyen a superar situaciones de exclusion.

Los resultados que se mostraron en esta investigacion plantean que las comunidades de
aprendizaje favorecen la inclusion del alumnado con discapacidad en términos de participacion
en tareas compartidas, aceptacion dentro del grupo y aumento de las oportunidades de
aprendizaje. La no separacion de este alumnado en base a sus dificultades y la reorganizacién de
los recursos existentes, dentro y fuera de la escuela, para atender a todo el alumnado en
agrupaciones heterogéneas permite aumentar las expectativas que se ponen en su aprendizaje y

beneficiarse de los resultados mencionados.
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2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el marco del programa de Calidad para la Equidad, el Ministerio de Educacién
Nacional esta desarrollando desde el 2010, el Plan Nacional de Lectura y Escritura PNLE
(Ministerio de Educacién Nacional [MEN], 2011), el cual busca garantizar el acceso a la cultura

escrita y lectora como via de equidad e inclusion social y de desarrollo de la ciudadania.

El Plan Nacional de Lectura y Escritura es una iniciativa del gobierno nacional, liderada
por los Ministerios de Educacion y de Cultura para que los sectores publico, privado y la
sociedad civil del pais se unan entorno a un objetivo comun: lograr que los colombianos
incorporen la lectura y la escritura a su vida cotidiana, que nuestros nifios, nifias y jovenes, lean y

escriban mejor y lo disfruten.

El PNLE fomenta el desarrollo de las competencias comunicativas, a traves del
mejoramiento de la comprension lectora y la produccion textual de estudiantes de educacion
preescolar, basica y media, fortaleciendo la escuela como espacio fundamental para la formacion

de lectores y escritores y vinculando la familia en estos procesos (MEN, s.f.).

Para contribuir con este plan que propone el Ministerio de Educacion, la sede Celanese
de la IE Eustaquio Palacios, se apoya en el diagnostico de aula que realiza cada afio sobre la
comprension lectora y también tiene en cuenta los resultados de estudios, pruebas y encuestas
del ambito nacional y departamental a partir del 2012, que permiten conocer el estado que
presentan los estudiantes del grado tercero, su bajo nivel de desempefio en las competencias
comunicativas y las dificultades con la comprension lectora, y facilita también retomar aquellos
elementos que son necesarios abordar con mas contundencia en las clases, con base en estos

resultados se hace planes de mejoramiento y se incentivan nuevas estrategias de mejoramiento.
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En el documento de Secretaria de Educacion Departamental (2014) en cuanto a los
porcentajes en el &rea de Lenguaje en el 2012 y 2013, corresponden al 17% en nivel avanzado,
35% en nivel minimo y 18 % en nivel insuficiente, asi que un 57% en nivel minimo e
insuficiente y un 41% en el nivel de desempefio avanzado y satisfactorio. También se pueden
observar que permanecen los porcentajes de los resultados de esta prueba aplicada en el 2014 y
2015, donde en el nivel avanzado solo se encuentra un minimo porcentaje de los estudiantes de
grado tercero, mientras que los estudiantes que se ubican en el nivel minimo, o que no lo
alcanzan, representan un porcentaje mucho mayor. La mayoria alcanzé un nivel de desempefio
minimo en el que solo estan en condiciones de leer textos cortos, cotidianos y sencillos, asi como
enfrentarse a situaciones comunicativas familiares en las que planifican aspectos relacionados
con el tema, la intencion y el tipo de texto. A esto se suma otro porcentaje de los estudiantes que
no alcanzan estos niveles minimos establecidos, estudiantes con dificultades de aprendizaje o
discapacidad cognitiva, para los cuales no se les presenta una evaluacion adaptada o ajustada
para este tipo de estudiantes (Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion [ICFES],

2014).

Lo anterior confirma el bajo nivel en la comprensidon lectora de los estudiantes, y méas
aun de aquellos con dificultades de aprendizaje o discapacidad, con estos resultados se visualiza
la necesidad de fortalecer las competencias lectoras, con estrategias tendientes a elevar la
calidad de la educacion, por lo tanto se hace necesario que cada establecimiento educativo
disefie sus planes de estudio en funcidn de unos logros que deben ser obtenidos por todos o la
mayoria de sus estudiantes, teniendo en cuenta los estudiantes con dificultades o discapacidad.
Entonces es necesario propiciar un conocimiento sobre las fortalezas y debilidades, para que

realmente la educacion sea la herramienta que permita generar igualdad de oportunidades y que
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posibiliten el desarrollo personal, la movilidad social y la inclusion (Secretaria de Educacion

Departamental, 2014).

Asi, para optimizar los resultados de la prueba Saber, en la sede Celanese, que van en la
misma linea de los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, se propone implementar
estrategias de mejoramiento de la calidad, orientada al fortalecimiento de las competencias
Basicas de lectura y escritura, del sistema de evaluacion y de la capacitacion de maestros. Se
habla de un conjunto de acciones integradas, de una orientacién, de un esfuerzo institucional,
cuyo fin es alcanzar niveles adecuados de aprendizaje en los nifios y los jovenes, de tal forma

que las instituciones logren preparar muchachos seguros y competentes.

Asi mismo, dadas las caracteristicas de grupo de estudiantes que pertenecen al grado
tercero de la sede Celanese, conformado por nifias de la comunidad indigena Wounaan, otros
nifios repitentes de grado, con dificultades aprendizaje, de diccion, de comprension y velocidad
lectora, de convivencia , de autoconfianza, de timidez para hablar, se hace necesario contribuir
con esta investigacion al mejoramiento de la educacidn de los estudiantes vulnerables, de nifios
con necesidades educativas especiales, para lograr que la inclusidn garantice a todos los nifios,
nifias y jovenes el derecho a una educacion de igualdad, una educacion donde se exploten sus
potenciales y donde se valoren sus diferencias, impulsando estrategias, programas y
metodologias flexibles como las TLD, que se propone estudiar en esta investigacion, estrategias
gue promuevan principios de respeto a la diferencia y que la valoren como una posibilidad de
aprendizaje social, donde los estudiantes reciban las ayudas técnicas, pedagdgicas, materiales de
ensefianza y aprendizaje que les permitan el acceso y la participacion en actividades curriculares

(UNESCO, 2009).
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Se agrega, entonces, la necesidad de aportar evidencias sobre las TLD como estrategia
para para promover la comprension e interpretacion textual en los estudiantes, al mismo tiempo
que la participacion e inclusion en el contexto particular de la sede Celanese, aprovechando
pedagogicamente las diferencias, propuesta que se plantea en los trabajos de investigacion de
Fernandez, Garvin & Gonzalez (2012) en Madrid —Espafia, ademas de que es un tema poco
trabajado en Colombia, y especialmente en Cali, pues hace tres afios llego como programa piloto

desde Comunidades de Aprendizaje en dos sedes y otras 4 sedes en el Valle del Cauca

2.1  Formulacién del problema

¢Como las Tertulias Literarias Dialdgicas favorecen el desarrollo de la comprension e
interpretacion textual en el grado tercero de la sede Celanese de la Institucion Educativa

Eustaquio Palacios de Cali?
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3. OBJETIVOS

3.1 General

Establecer la manera como las Tertulias literarias Dialogicas favorecen el desarrollo de la
comprension e interpretacion textual de los estudiantes del grado tercero de la sede Celanese de

la I.E. Eustaquio Palacios.

3.2  Especificos

e Identificar los niveles de comprension e interpretacion textual de los estudiantes del
grado tercero de la sede Celanese de la I.E. Eustaquio Palacios en el afio 2017.

e Implementar TLD en el grado tercero de la sede Celanese de la I.E. Eustaquio Palacios.

e Analizar la eficacia de las Tertulias Literarias Dialdgicas en la promocion de la

comprension e interpretacion textual del grupo de intervencion.
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4. JUSTIFICACION

La motivacion nace de la necesidad de encontrar nuevos caminos para ofrecer
alternativas para el aprendizaje y la integracion de nifios con dificultades de aprendizaje o
discapacidad que se encuentran en la escuela regular, en este caso en la sede Celanese de la I.E.
Eustaquio Palacios, ya que los programas actuales y los sistemas de evaluacidn, que se plantean
desde la Institucion y desde el Ministerio de Educacion no contemplan el fomento de las

competencias basicas dentro de un contexto adecuado para estos nifios.

Estos estudiantes que son un porcentaje alto en cada aula escolar, que presentan sobre
todo dificultades en la competencia lectora y escritora, requieren de una explicacion mas, una
aclaracion, mas tiempo de ejecucion para la lectura, el acompafiamiento con imagenes que
faciliten la comprensiéon del texto, ofrecerles ayudas mas ajustadas a sus necesidades. Como no
se cuenta con los especialistas que puedan apoyar este proceso, se les evalia de manera
estandarizada y a veces se ignoran. De esta manera se hace necesario buscar e implementar
estrategias y metodologias alternativas que ayuden a potenciar los aprendizajes de estos nifios a

partir de sus diferencias.

La finalidad de la educacion es promover el desarrollo integral de los estudiantes y las
competencias necesarias para que los estos puedan ser miembros activos en de un contexto
sociocultural inclusivo. Para conseguir la finalidad sefialada, la escuela debera ofrecer una
metodologia educativa, flexible, inclusiva, tolerante y transformadora, proporcionando una
cultura donde todos los estudiantes sean acogidos, a través del aprendizaje cooperativo, que evite
la discriminacion y motive la igualdad de oportunidades, respetando al mismo tiempo sus

caracteristicas y necesidades individuales.
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Es asi como se piensa que el aprendizaje cooperativo, a través de las TLD, ayuda en la
adquisicion de diversas competencias, en este caso de la investigacion, se plantea para el
desarrollo de las competencias de comprensidn e interpretacion textual; el aprendizaje
cooperativo se plantea como una herramienta de interacciones que promueven la aceptacion de
las diferencias individuales, de la discapacidad, facilitando un contexto de inclusion que permite
que los estudiantes aprendan mas facil entre iguales, que promueven la construccion colectiva de
significados a traves del dialogo, la aproximacion con la cultura clésica universal y el

conocimiento cientifico.

Como lo plantean Duran y Valdebenito (2014), el aprendizaje entre iguales ofrece la
oportunidad de aprender ensefiando a un compariero con mas dificultades, el aprendizaje entre
iguales requiere de la diversidad que le aporta la inclusion. Es por ello que la TLD a través del
dialogo igualitario, como metodologia para el aprendizaje ha sido recomendada por expertos de
la UNESCO y la Agencia Europea para la Educacién Especial como una de las practicas

efectivas para alcanzar la educacion de calidad.

Las TLD (Pulido & Zepa, 2010), son otra actuacion educativa de éxito que constituye
una organizacion inclusiva del aprendizaje, en este caso de la lengua y la literatura. Después de
una lectura individual, con ayuda cuando es necesario, de un texto de la literatura clésica
universal, el alumnado pone en comdn las interpretaciones, reflexiones, e ideas que ha
considerado mas importantes, y debate sobre ellas. La diversidad presente en el grupo
multiplica la riqueza de las aportaciones, aumentando los aprendizajes, al tiempo que se

potencia el respeto por todas las contribuciones.



33

Las investigaciones indican que el aprendizaje entre iguales ofrece un contexto idéneo
para la lectura, es el medio para interactuar con el compafriero, la escucha activa y la
retroalimentacion ajustada. El didlogo se va construyendo a partir de las aportaciones de las y los
participantes. Los debates entre diferentes opiniones se resuelven sélo a partir de argumentos, no
siendo necesario llegar a un consenso. De lograrse consenso en el grupo, se establece como una

interpretacion provisionalmente verdadera (Flecha, 1997).

La formacion a traves de las tertulias es mas profunda que en otras modalidades, por
ejemplo, que en un curso de treinta horas. Permite comprender y construir ideas y nuevos
conocimientos gracias a las interpretaciones que aportan todos los miembros del grupo. La
comprension intersubjetiva de un texto es sin duda mucho mas rica que la que pudiera obtener
cualquier persona por si misma. Se trata de un recurso de formacién permanente que puede durar
tanto como acuerden los y las participantes, un curso escolar, un nimero determinado de libros,

etc. y volverse a retomar cuando el grupo quiera.

La literatura recoge investigaciones con resultados positivos en la utilizacion de la
estrategia de TLD y diversos autores refieren a la esencia dialogica del lenguaje y de la
condicién humana, el didlogo imprescindible para el convivir en armonia. La perspectiva
dialdgica se determina a través de las interacciones sociales en la comunidad, mediada por el
lenguaje. El didlogo permite intercambiar ideas, un aprendizaje conjunto, produccion de
conocimientos, crean significados que transforma el lenguaje y sus vidas. (Valls, Soler &

Flecha, 2008).

Flores y Duran (2016), reconocen la necesidad de crear actuaciones para el desarrollo de

la competencia lectora (especialmente la comprensién) y la urgencia de ensayar metodologias
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capaces de extraer beneficios pedagdgicos de las diferencias de conocimientos entre los
estudiantes, se indagara también en esta investigacion sobre la influencia que las Tertulias
Literarias, puestas en practica, puedan tener sobre la mejora de dicha competencia en los

estudiantes que tomaran parte.

Los resultados muestran que las comunidades de aprendizaje favorecen la inclusion
del alumnado con discapacidad en términos de participacion en tareas compartidas,

aceptacion dentro del grupo y aumento de las oportunidades de aprendizaje.

Asi lo expertos en educacidn inclusiva (Ainscow, 1991; Echeita, 2006; Stainback &
Stainback, 2001), avalan practicas efectivas para la educacion de calidad, como las Tertulias
Literarias y las Tutorias entre Iguales, siendo también recomendadas por la Agencia Europea

para la Educacién Especial y la UNESCO (citados por Flores & Duran, 2016).

A traves de ésta investigacion se pretende entregar a los docentes de la sede Celanese y
de la Institucion Eustaquio Palacios la Estrategia de TLD como una de las herramientas que
favorece ademas a la inclusion, para que los estudiantes con dificultades de aprendizaje o
discapacidad adquieran las habilidades necesarias para mejorar los aprendizajes significativos, en
este caso de la comprension e interpretacion textual, lo cual contribuya a la meta de mejorar la
calidad de la educacion y de las Pruebas Saber de todo el grupo, de poder hacer visible esta

poblacion vulnerable con necesidades especiales.

Esta metodologia como estrategia didactica, permite potenciar y aprender de la
diversidad, transformando las aulas en comunidades de aprendizaje. A diferencia de las aulas

tradicionales, los profesores y estudiantes asumen nuevos roles que les permiten aprender y
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ensefiar desde una posicion distinta. Los profesores asumen un rol privilegiado como mediadores

estratégicos del aprendizaje de sus estudiantes.
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5. MARCO LEGAL

El desarrollo de la Comprension lectora a través de la Tertulias Literarias Dialdgicas
favorecen las habilidades comunicativas para aprender a convivir, para promover una fuente
inagotable de aprendizaje para los nifios y nifias, porque es a través de las interacciones sociales
que se apropian de su realidad fisica y social; convirtiéndose en un medio para expresar
sentimientos, pensamientos, ideas, emociones que servirdn como fundamento para propiciar
ambientes de aprendizaje significativos donde las relaciones se basen en el dialogo, el respeto, la

tolerancia y con ellos y garantizar mejores desempefios en el contexto escolar y comunitario.

Este proceso debe estar enmarcado en los conceptos de lectura, compresion, TLD,
aprendizaje dialogico, que permitan un proceso de aprendizaje donde-puedan interactuar todos
los actores, para los cuales se han determinado a nivel internacional, acuerdos y normas para

mediar y canalizar aspectos tan importantes.

Es asi, como el marco normativo de esta investigacion enmarca la competencia de
comprension lectora, que expresa unas normas legales fundamentales, que promueven los
estandares Basicos de la educacion Primaria y DBA. Estos acuerdos conforman el horizonte de

los propositos y formacion de las competencias y estandares generales de la Educacion primaria.

5.1  Leyes

En cuanto a la legislacion propiamente dicha de Colombia, se tienen los siguientes

parametros o leyes:

La ensefianza de la lengua castellana esta orientada dentro del espiritu de la Constitucion

Politica de Colombia (1991) que consagra la educacion como un derecho fundamental y
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reconoce la lengua castellana como un importante elemento de identidad cultural. Ademas se ha
tenido en cuenta la ley General de Educacion (Ley 115 de 1994 y su decreto reglamentario 1860
de 1995) en cuanto respecta a los fundamentos filoséficos, fines, objetivos generales y
especificos para cada uno de los niveles y ciclos de educacidn, plan de estudios, principios y
criterios de evaluacion, autonomia escolar y la consideracion de la ensefianza de la lengua

castellana como una de las asignaturas obligatorias y fundamentales de la ley 715 de 2001.

Avrticulo 23 hace referencia a las areas obligatoria y fundamental del conocimiento y la
formacion que se tendra que ofrecer de acuerdo con el curriculo, humanidades Lengua
castellana. Los diferentes programas que aparecen disefiados para el nivel de basica primaria,
estan insertadas dentro del curriculo y el pensum académico a través de unidades, temas y

subtema, o en otras cosas por proyectos tematicos para desarrollar en grupo. (Ley 115/ 1994)

Pero también se hace a un reconocimiento de las otras lenguas que llegan a nuestra aula,

en este caso de la comunidad Wounaan:

Constitucion Politica en su Titulo I: “Articulo 10. El castellano es el idioma oficial de
Colombia. Las lenguas y dialectos de los grupos étnicos son también oficiales en sus territorios.
La ensefianza que se imparta en las comunidades con tradiciones linglisticas propias sera

bilingle”.

Decreto 1860 de 1994. Por el cual se reglamenta parcialmente a Ley 115 de 1994 en los

aspectos pedagdgicos y organizativos generales. (Colombia, 1994b)

Articulo 35. Desarrollo de Asignaturas. Las asignaturas tendran el contenido, la
intensidad horaria y la duracién que determine el proyecto educativo institucional,
atendiendo los lineamientos del presente Decreto y los que para su efecto expida el
Ministerio de Educacion Nacional. En el desarrollo de una asignatura se deben
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aplicar estrategias y métodos pedagdgicos activos y vivenciales que incluyan la
exposicion, la observacion, la experimentacion, la practica, el laboratorio, el taller
de trabajo, la informatica educativa, el estudio personal y los demas elementos que
contribuyan a un mejor desarrollo cognitivo y a una mayor formacién de la
capacidad critica, reflexiva y analitica del educando.

El articulo que a bien tienen que ver con el tema planteado, se aboca al servicio de

orientacion que debe prestarse en todas los establecimientos educativos.

Articulo 40. Servicio de orientacion. En todos los establecimientos educativos se
prestard un servicio de orientacion estudiantil que tendr4 como objetivo general el
de contribuir al pleno desarrollo de la personalidad de los educandos, en particular
en cuanto a:

a). La toma de decisiones personales;

b). La identificacion de aptitudes e intereses;

c). La solucion de conflictos y problemas individuales, familiares y grupales;
d). La participacion en la vida académica, social y comunitaria;

e). El desarrollo de valores, y

f). Las demas relativas a la formacion personal de que trata el articulo 92 de la Ley
115 de 1994. (Colombia, 1994b, Art. 40)

Articulo 42. Bibliobanco de textos y biblioteca escolar. 24 En desarrollo de lo
dispuesto en los articulos 138 y 141 de la Ley 115 de 1994, los textos escolares
deben ser seleccionados y adquiridos por el establecimiento educativo, de acuerdo
con el proyecto educativo institucional, para ofrecer al alumno soporte pedagdgico
e informacion relevante sobre una asignatura o proyecto pedagdgico. Debe cumplir
la funcién de complemento del trabajo pedagogico y guiar o encausar al estudiante
en la practica de la experimentacion y de la observacion, apartandolo de la simple
repeticién memoristica. El uso de textos escolares prescritos por el plan de estudios,
se hard mediante el sistema de bibliobanco, segin el cual, el establecimiento
educativo estatal pone a disposicion del alumno en el aula de clase o en el lugar
adecuado, un numero de textos suficientes, especialmente seleccionados y
periédicamente renovados que deben ser envueltos por el estudiante, una vez
utilizados, segin lo reglamente el manual de convivencia. La biblioteca del
establecimiento educativo se conformara con los bibliobancos de textos escolares y
los libros de consulta, tales como diccionarios, enciclopedias tematicas,



5.2

39

publicaciones periddicas, libros y otros materiales audiovisuales, informéticos y
similares.

Los establecimientos educativos no estatales que adopten este sistema, estan
autorizados para cobrar derechos académicos adicionales por el uso de textos
escolares. Los establecimientos estatales estdn autorizados para cobrar a los
responsables los dafios causados al libro, distintos al deterioro natural, segun lo
determine el reglamento o manual de convivencia. El sistema de bibliobanco se
pondra en funcionamiento de manera gradual y ajustado al programa que para el
efecto debe elaborar el establecimiento educativo. En el caso de las instituciones
estatales, dicho plan se ajustara a las orientaciones de la respectiva entidad
territorial. PARAGRAFO. Con el proposito de favorecer el habito de lectura y una
apropiacion efectiva de la cultura, el plan de estudios deberan recomendar lecturas
complementarias a las que ofrezca el bibliobanco.

Estandares de la lengua castellana

De acuerdo con los estandares basicos de competencia de la lengua castellana, los

estudiantes al terminar el tercer grado deben tener desarrolladas ciertas competencias tales como:

comprension textual, donde deben crear textos orales y escritos teniendo en cuenta los propositos

y las necesidades comunicativas. Para llegar a este objetivo se deben tener en cuenta diferentes

objetivos especificos como lo son: la utilizacion de diferente vocabulario apropiado, expresion

clara de sentimientos, entonacion, descripcion de personas y eventos y exposicion y defensa de

ideas. Por otro lado, se encuentra la comprensiéon e interpretacion textual, donde el principal

objetivo es, la comprension de textos con diferentes intenciones; para llegar a ello, hay que tener

en cuenta la lectura de diferentes textos como: tarjetas, periddicos, etc., revision y socializacion

de sus propias creaciones.

5.2.1 Estandares Béasicos de Competencias del Lenguaje Primero a tercero

Al terminar tercer grado:
Produccion textual

Produzco textos orales que responden a distintos propdsitos comunicativos.
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Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas.

Comprension e interpretacion textual

Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.

Literatura

Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa y

ladica.

Derechos Basicos de Aprendizaje

Los DBA son un apoyo y un complemento para la construccion de propuestas
curriculares, pues comprenden algunos elementos fundamentales del componente cognitivo del
aprendizaje en lenguaje, estos DBA pueden ser integrados en las construcciones curriculares,
planes de estudio, programas, metodologias y procesos que contribuyen a la formacion integral

del estudiante.

Grado 3° Lenguaje DBA

-Interpreta el contenido y la estructura del texto, respondiendo preguntas de orden

inferencial y critico.

- Utiliza el contexto para inferir informacion.

-Discrimina los temas principales de un texto de los menos relevantes.

-Reconoce las diferencias en las estructuras de diferentes tipos de escrito.

- Infiere el significado de palabras desconocidas, segun el contexto donde se encuentren.
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-Organiza secuencialmente las ideas que comprende de un texto oral.

- Deduce informacidn de un emisor (como la edad, el sexo o la actitud) a partir de las

caracteristicas de su voz.

-Produce textos orales breves de diferente tipo ajustando el volumen, el tono de la voz,

los movimientos corporales y los gestos, al tema y a la situacion comunicativa.

-Participa en comunicaciones orales atendiendo a diferentes propdsitos comunicativos:

narrar, argumentar, exponer, describir e informar.

-Elige las expresiones mas pertinentes para dar claridad a sus intervenciones. Reconoce
los roles de quien produce y de quien interpreta un texto en una situacién comunicativa

especifica.

- Realiza cambios en la modulacion de la voz para acompariar el sentido de lo que

comunica

-Produce textos verbales y no verbales en los que tiene en cuenta aspectos gramaticales y

ortograficos.

-Escribe diversos tipos de texto (como cartas, afiches, pancartas, plegables, cuentos, entre

otros) para expresar sus opiniones frente a una problemaética de su entorno local.

Proyecto Educativo Institucional [PEI]

El PEI del Colegio Eustaquio Palacios se basa en la comunicacion, liderazgo y

convivencia. La vision en éste PEI, es promover ciudadanos competentes en ambientes de
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aprendizaje. Los valores como la responsabilidad, la honestidad, solidaridad, tolerancia, respeto

y autoestima, son los principales para llevar a cabo un proceso educativo.
En el Plan de Area de Castellano de la Institucion Eustaquio Palacios (2017) plantea:

Para el desarrollo de habilidades y destrezas, se hace necesario sefialar caminos posibles
en el campo de la pedagogia del lenguaje, enmarcadas dentro de las orientaciones dadas por el

Ministerio de Educaciéon Nacional.

En este sentido, es indispensable un trabajo integrador con otras areas de conocimiento
que permita mejorar los procesos de aprendizaje y desarrolle competenciasy habilidades en

nuestros estudiantes desde el &rea de lenguaje.

El area de lengua Castellana se propone desarrollar en sus estudiantes, habilidades de
pensamiento, necesarias para la interpretacion de un discurso logico, critico y creativo; util para
la comprensidn activa, la produccién y la aplicacion del conocimiento en todas las areas y
disciplinas en las que el lenguaje verbal, es el principal vehiculo del aprendizaje, el punto de
partida para el desarrollo de las habilidades comunicativas en el conocimiento funcional del

lenguaje como instrumento esencial de la comunicacién oral y escrita.

La ensefianza del lenguaje debe incentivar en los estudiantes la lectura de textos
literarios, desarrollando asi su capacidad de valoracidn estética y critica, dado que la literatura es
una manifestacion cultural que aporta en la ampliacidn de su horizonte cognitivo, cimentando las

bases para la consolidacion de una vision mas completa y diversa del mundo.
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El marco filosofico del area se establece dentro de la vision y mision de la Institucién
Educativa Eustaquio Palacios en los términos de la construccion de su modelo pedagogico:

critico-social buscando la integracion de las nuevas tecnologias.

La comunidad estudiantil debe utilizar la lengua conscientemente para la comunicacion,
el enriquecimiento y desarrollo intelectual y social. De esta manera, el lenguaje cumple una

funcién importante: contribuir a la construccion de sentido y la reconstruccién cultural.
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6. MARCO DE REFERENCIAS CONCEPTUALES

En la actualidad se busca todo el tiempo estrategias pedagogicas en el aula para favorecer
la lectura y la escritura. La finalidad de este trabajo es analizar las Tertulia Literarias Dialogicas
como promotoras de la comprension e interpretacion textual, en este sentido es importante

enlazarlo primero con los procesos cognitivos.

Dentro de las corrientes pedagogicas, Ausubel (1976), en el epigrafe de su obra
Psicologia Educativa, un punto de vista cognoscitivo, sefiala que si tuviera que reducir a un solo
principio el proceso educativo diria ese seria tener en cuenta lo que el estudiante ya sabe.
Significando esto que el aprendizaje exitoso es aquel donde se promueve el desarrollo del
estudiante libre y autbnomo, capaz de interactuar con nuevos conocimientos y participe
activamente en los procesos de construccion social, a través de los conocimientos previos.
Ausubel considera el aprendizaje significativo como un proceso de asimilacién y acomodacion
de significados mediados por las percepciones, de las ideas y los conceptos que el estudiante

posee en su estructura cognoscitiva.

De igual manera, es fundamental dentro de este proceso de aprendizaje un mediador, en
este caso el docente, quien es el guia dentro del aula de clase. Al respecto, La Teoria Socio-

Cultural de Vygotsky (1979, p. 133), destaca la zona de desarrollo proximo, definiéndola:

La zona de desarrollo proximal, en adelante ZDP, es la distancia entre el nivel real del
desarrollo, determinada por la capacidad para resolver independientemente un problema, y el
nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucién de un problema bajo la guia

de un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz.
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Esta teoria explica el proceso interno de la construccion de un conocimiento en el
estudiante y su capacidad de aprendizaje, también considera importante los conocimientos
previos, promueve una interaccion de los procesos internos de aprendizaje y la ensefianza, donde
el docente o su par, se convierten en el andamiaje para que se produzca esa construccion de
conocimientos a través de un aprendizaje cooperativo y de reflexion, que permita unas relaciones

efectivas con los otros.

Es asi como la teoria sociocultural de Vygotsky (1995) enfatiza la participacion activa de
los nifios con su ambiente, considerando el crecimiento cognoscitivo como un proceso
colaborativo. Vygotski afirmaba que los nifios aprenden a traves de la interaccion social.
Adgquieren habilidades cognoscitivas como parte de su induccién a una forma de vida. Las
actividades compartidas ayudan a los nifios a interiorizar las formas de pensamiento y conducta

de su sociedad y a apropiarse de ellas.

De acuerdo con Vygotsky (1995), los adultos o los comparieros mas avanzados deben
ayudar a dirigir y organizar el aprendizaje de un nifio antes de que éste pueda dominarlo e
interiorizarlo. Esta orientacion es mas efectiva para ayudar a los nifios a cruzar la ZDP, la brecha
entre lo que ya son capaces de hacer y lo que alin no pueden lograr por si mismos. Los nifios en
la ZDP para una tarea particular casi pueden realizarla por si mismos, pero no del todo. Sin
embargo, con el tipo correcto de orientacidon pueden realizarla con éxito. En el curso de la

colaboracidn, la responsabilidad y supervision del aprendizaje paulatinamente cambia al nifio.

Igualmente, la Teoria Cognitiva de Piaget (1976) habla del aprendizaje como una

interaccion entre el medio social fisico y la adquisicion de conocimientos, mediada por las
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estructuras mentales que funcionan como reguladoras y los procesos de asimilacion,

acomodacion y equilibrio.

En esta trabajo de investigacion se piensa en el aprendizaje cooperativo, a través de TLD
porque ayuda en la adquisicion de diversas competencias. En este caso, se plantea para el
desarrollo de las competencias de comprension e interpretacion textual; el aprendizaje
cooperativo se plantea como una herramienta de interacciones que promuevan la aceptacion de
las diferencias individuales, de la discapacidad, facilitando un contexto de inclusion que permite
que los estudiantes aprendan mas facil entre iguales, que promueven la construccion colectiva de
significados a través del dialogo, la aproximacion con la cultura clasica universal y el

conocimiento cientifico.

Como lo plantean Duran y Valdebenito (2014), el aprendizaje entre iguales ofrece la
oportunidad de aprender ensefiando a un compafiero con mas dificultades, el aprendizaje entre
iguales requiere de la diversidad que le aporta la inclusion. Es por ello que la TLD a través del
dialogo igualitario, como metodologia para el aprendizaje ha sido recomendada por expertos de
la UNESCO y la Agencia Europea para la Educacion Especial como una de las practicas

efectivas para alcanzar la educacion de calidad.

Las TLD (Pulido & Zepa, 2010), son otra actuacion educativa de éxito que constituye
una organizacién inclusiva del aprendizaje, en este caso de la lengua y la literatura. Después de
una lectura individual, con ayuda cuando es necesario, de un texto de la literatura clasica
universal, el alumnado pone en comdn las interpretaciones, reflexiones, e ideas que ha

considerado mas importantes, y debate sobre ellas. La diversidad presente en el grupo
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multiplica la riqueza de las aportaciones, aumentando los aprendizajes, al tiempo que se

potencia el respeto por todas las contribuciones.

Las investigaciones indican que el aprendizaje entre iguales ofrece un contexto idoneo
para la lectura, es el medio para interactuar con el compafiero, la escucha activa y la
retroalimentacion ajustada. El didlogo se va construyendo a partir de las aportaciones de las y los
participantes. Los debates entre diferentes opiniones se resuelven solo a partir de argumentos, no
siendo necesario llegar a un consenso. De lograrse consenso en el grupo, se establece como una

interpretacion provisionalmente verdadera (Flecha, 1997).

La formacion a través de las tertulias es mas profunda que en otras modalidades, por
ejemplo, que en un curso de treinta horas. Permite comprender y construir ideas y huevos
conocimientos gracias a las interpretaciones que aportan todos los miembros del grupo. La
comprension intersubjetiva de un texto es sin duda mucho mas rica que la que pudiera obtener
cualquier persona por si misma. Se trata de un recurso de formacion permanente que puede durar
tanto como acuerden los y las participantes, un curso escolar, un nimero determinado de libros,

etc. y volverse a retomar cuando el grupo quiera.

La literatura recoge investigaciones con resultados positivos en la utilizacion de la
estrategia de Tertulias literarias Dialogicas y Diversos autores se han referido a la naturaleza
dialdgica del lenguaje y de la condicion humana (Bakhtin, 1981; Mead, 1990; Vygotsky, 1986)
asi como del didlogo como un requisito indispensable para la convivencia entre personas

(Habermas, 1987; Freire, 1997).

La perspectiva dialdgica en el aprendizaje se puede definir a través de la interaccion
social entre personas, mediada por el lenguaje. A través del dialogo las personas
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intercambian ideas, aprenden conjuntamente y producen conocimiento, encontrando
y creando nuevos significados que transforman el lenguaje y el contenido de sus
vidas. (Valls, Soler y Flecha, 2008, p. 72)

Flores y Duran (2016), reconocen la necesidad de crear actuaciones para el desarrollo de
la competencia lectora (especialmente la comprension) y la urgencia de ensayar metodologias
capaces de extraer beneficios pedagdgicos de las diferencias de conocimientos entre los
estudiantes, se indagara también en esta investigacion sobre la influencia que las Tertulias
Literarias, puestas en practica, puedan tener sobre la mejora de dicha competencia en los

estudiantes que tomaran parte.

A través de éste trabajo de investigacion se pretende que en la sede Celanese de la
Institucion Eustaquio Palacios, la Estrategia de TLD, como una de las herramientas que favorece
a los estudiantes con dificultades de aprendizaje, que permite adquirir las habilidades necesarias
para mejorar los aprendizajes significativos, en este caso de la comprension e interpretacion
textual, lo cual contribuya a la meta de mejorar la calidad de la educacion y de las Pruebas Saber

de todo el grupo.

En esta perspectiva, como lo plantea Solé (1997), se encuentra un lector activo que
procesa en varios sentidos la informacidn presente en el texto, aportandole sus conocimientos y
experiencias previos, sus hipotesis y su capacidad de inferencia, un lector que permanecera alerta
a lo largo del proceso, enfrentandose a obstaculos y superandolos de diversas formas,
construyendo una interpretacién para lo que lee. Donde el lector, para comprender un texto,
deberéa aportar los esquemas de conocimiento adecuados para integrar y atribuir significado a la

informacion que el texto aporta; naturalmente, en el curso de ese proceso, dichos esquemas
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pueden sufrir cambios, desde leves modificaciones hasta revisiones profundas y

enriquecimientos continuos.

Esta metodologia como estrategia didactica, permitira entonces, potenciar y aprender de
la diversidad, transformando las aulas en comunidades de aprendizaje. A diferencia de las aulas
tradicionales, los profesores y estudiantes asumiran nuevos roles que les permitiran aprender y
ensefar desde una posicion distinta. Los profesores asumiran un rol privilegiado como

mediadores estratégicos del aprendizaje de sus estudiantes.

Lo valioso de la experiencia con las Tertulias Literarias en la Sede Celanese, es ver como
todos los aportes son validos, independientemente de quien participa, donde no es necesario
llegar a una interpretacién verdadera, pero si donde se presenta un intercambio enriquecedor y un
aprendizaje fortalecido con sus 7 principios: dialogo igualitario, inteligencia cultural,
transformacion, dimension instrumental, solidaridad, igualdad de diferencias y creacion de
sentido, principios que promoveran la construccion de nuevos conocimientos. Se puede ver como
cautiva a los estudiantes y como disfrutan de las obras literarias clasicas, asi lo plantea Flecha et
al. (2013) “Al hablar a los otros, entonces, la motivacion privada es la esperanza de que los otros
van a interpretar lo que hemos dicho y nos van a ayudar a entenderlo mejor” citando a Chambers

(2007, p. 24).

Asi, se reconoce la importancia de la lectura de textos clasicos universales, ya que son
las mejores creaciones de la humanidad, abordan temas centrales de la vida y por su riqueza

significativa vale la pena sumergirse de lleno en su mundo, Reyes, (2003, p. 143) plantea:

Si se leen obras motivantes, en profundidad y atendiendo a la construccién interna
de la obra, podremos capturar la atencién juvenil para llevarla por los caminos del
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arte literario. El relato de aventuras y policial han sido siempre muy placenteros
para lectores de todos los lugares y todas las épocas...Si atraemos al alumno para
que se sumerja en la originalidad de cada estructura narrativa particular, cercana a
sus intereses, a su mundo de ilusiones y vigorosos suefios, abonaremos conceptual,
temética y lexicalmente el terreno para que germine un joven escritor, un nuevo
artesano de la palabra y la imaginacion.

Con esto se afirma que todo texto de aventuras se ha escrito para entretener a un lector
avido de emociones, el ser humano posee un dinamismo de comprension marcado por los
caracteres de la aventura. Lo humano esté atravesado por las incertidumbres, las emociones, los

peligros, las busquedas y los sobresaltos de la aventura (Reyes, 2003).

Reyes (2003), presenta la narracion de aventuras como el relato cuyo fin primordial es
contar aventuras. La narracion no vive sin el dinamismo que supone el salto de un héroe sobre
situaciones cada vez mas imprevistas y cargadas de amenaza. La aventura no es otra cosa que la
irrupcién del azar en lo cotidiano. En el relato aventurero podemos distinguir un riguroso
ordenamiento de protagonistas principales y secundarios. Los héroes, los villanos, los ayudantes
y los oponentes. El héroe y villano actdan en un contrapunteo que constituye el entramado de la

historia, de principio a fin.

El tipo de texto que se trabaja es de aventuras infantiles, escolares o de aprendizajes:
donde el barrio, el grupo de amigos y la escuela constituyen el contexto en el que un pequefio
héroe, inocente o picaro, enfrenta con sorprendente temeridad amenazas originadas en el mundo
de los adultos. Mark Twain y sus obra Las aventuras de Tom Sawyer, Pinocho de Collodi,
Corazon de Edmondo D amicis, son los textos obligados para este tipo de aventuras que con los
tradicionales cuentos folcléricos y de hadas constituyen las bases importantes de la literatura

infantil (Reyes, 2003).
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Esto confirma que la literatura es la posibilidad de entablar un didlogo permanente y esto
se logra desde la infancia. Petit dice que “ La lectura, y mas precisamente la lectura literaria, nos
introduce asimismo en un tiempo propio, a cubierto de la agitacion cotidiana, en el que la
fantasia tiene libre curso y permite imaginar otras posibilidades”(2004, p. 51), y permite

reconstruirnos desde otra Optica (citado por Vargas & Reyes, 2009).

“La experiencia de la lectura no difiere segin el nivel social pero par algunas
personas los libros estan separados de ellas por verdaderas fronteras, visible o
invisible. Y si los libros no van a ellos, ellos nunca iran a los libros. [...] La emocion
nace del hecho de que el lector no consume pasivamente un texto; él lo apropia, lo
interpreta, modifica su sentido, desliza su fantasia, su deseo y sus angustias entre
las lineas y los entremezcla con los del autor. (Petit, 2004, p. 24-29, citado por
Vargas & Reyes, 2009, p. 28)

6.1  Comprension e interpretacion textual

Segun los Estandares Basicos de Competencias del Ministerio de Educacion Nacional
[MEN] (2006, p.23) “el lenguaje se constituye en una capacidad esencial del ser humano, la cual
se caracteriza por poseer un doble valor: uno, subjetivo, y otro, social, resultante de asumir al ser
humano desde una doble perspectiva: la individual y la social”. El lenguaje tiene un valor
subjetivo para el ser humano, como individuo, en tanto se constituye en una herramienta
cognitiva que le permite tomar posesion de la realidad, en el sentido de que le brinda la
posibilidad de diferenciar los objetos entre si, a la vez que diferenciarse frente a estos y frente a

los otros individuos que lo rodean.

Ademaés de este valor subjetivo, el lenguaje posee un valor social para el ser humano, en
la medida en que le permite formar y mantener las relaciones sociales con sus semejantes y le
posibilita compartir expectativas, deseos, creencias, valores, conocimientos y construir espacios

para su permanente transformacion.
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Seguln esto, para esta investigacion sera pertinente reconocer que la capacidad del
lenguaje le brinda a los seres humanos la posibilidad de comunicarse y compartir con los otros
sus ideas, creencias, emociones y sentimientos por medio de los distintos sistemas de signos, en

este caso de la lectura a través de las TLD.

Segun el MEN (2006), dentro de las distintas manifestaciones de la actividad linguistica,
se dan dos procesos: la produccion y la comprension. La produccion hace referencia al proceso
por medio del cual el individuo genera significado, ya sea con el fin de expresar su mundo
interior, transmitir informacidn o interactuar con los otros. Entre tanto, la comprension tiene que
ver con la busqueda y reconstruccion del significado y sentido que implica cualquier

manifestacion linguistica.

Estos dos procesos —comprensién y produccién— suponen la presencia de actividades
cognitivas basicas como la abstraccion, el analisis, la sintesis, la inferencia, la induccion, la
deduccion, la comparacion, la asociacion. Asi entonces, una formacion en lenguaje que presume
el desarrollo de estos procesos mentales en interaccion con el contexto socio-cultural, no sélo
posibilita a las personas la insercion en cualquier contexto social, sino que interviene de manera
crucial en los procesos de categorizacion del mundo, de organizacion de los pensamientos y
acciones, y de construccion de la identidad individual y social. De igual modo, a través de sus
diversas manifestaciones, el lenguaje se constituye en un instrumento esencial de conocimiento,
en tanto que permite la adquisicién de nuevos saberes. Por ejemplo, cuando el individuo
interactta con el texto de algun autor o intercambia ideas con otros, construye nuevos

conocimientos, en lo personal y en lo social. (MEN, 2006, p. 21).
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De aqui que los estandares se orienten hacia el desarrollo de las capacidades de
expresion y de comprension de los estudiantes que les permitan, desde la accion linglistica
solida y argumentada, interactuar activamente con la sociedad y participar en la transformacion

del mundo.

Se debe tener en cuenta que la lectura de un texto puede producir reacciones
diferenciadas en cada uno de los estudiantes, especialmente cuando son sometidos a la presion.
La comprension e interpretacion textual pueden ser obscurecidas por la tension emocional o por

la ansiedad a la cual podrian estar siendo sometidos los estudiantes.

La lectura también produce significados diferentes en cada individuo, de acuerdo con el
contexto. De ahi la necesidad de llevar a cabo estrategias educativas, en este caso de las TLD
para que los estudiantes puedan hacer una confrontacion e integracion de las partes que integran
el texto, para entender las ideas que estan detras del texto y las inferencias hacia las cuales el

escritor quiere dar a entender.

Por ello, cabe anotar que desde los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje del
MEN (2006), se hacen énfasis una propuesta didactica orientada a la formacion de sujetos
participativos, criticos y constructores de cualquier tipo de conocimiento, y en consonancia con
los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana le apunta a la consolidacion de una “cultura
de la argumentacion en el aula” y en la sociedad.

Para esto las competencias en las que se hara énfasis en este trabajo de investigacion, seran las
del siguiente factor de organizacion (MEN, 2006):

Comprension e interpretacion textual

e Comprendo textos que tienen diferentes formatos y finalidades.
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e Leo diferentes clases de textos: manuales, tarjetas, afiches, cartas, periodicos, etc.

e Reconozco la funcidn social de los diversos tipos de textos que leo.

e Identifico la silueta o el formato de los textos que leo.

e Elaboro hipdtesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de
lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos previos, las imagenes y los
titulos.

e Identifico el propdsito comunicativo y la idea global de un texto.

e Elaboro resimenes y esquemas que dan cuenta del sentido de un texto.

e Comparo textos de acuerdo con sus formatos, teméticas y funciones.

Niveles de comprension textual

Segun Gordillo (2009), el acto de comprender un texto escrito exige del individuo lector
una participacion dindmica y activa, en la que se considere el texto como un problema cuya
resolucion no debe enfrentarse pasivamente. Segun la autora que cita a Bormuth, Manning y
Pearson (1970), la comprension lectora se entiende como el “conjunto de habilidades cognitivas
que permiten al sujeto adquirir y exhibir una informacion obtenida a partir de la lectura del

lenguaje impreso” (p. 97).

En esta manera, Solé (1998), complementa el concepto de comprensidn lectora teniendo

en cuenta que leer:

[...] es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual
el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura [...] el significado del
texto se construye por parte del lector. Esto no quiere decir que el texto en si no
tenga sentido o significado [...] Lo que intento explicar es que el significado que
un escrito tiene para el lector no es una traduccion o réplica del significado que el
autor quiso imprimirle, sino una construccion que implica al texto, a los
conocimientos previos del lector que lo aborda. (p. 21)
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Ahora bien, teniendo en cuenta la comprension como un proceso de interaccion entre
el texto y el lector, Gordillo (1998) cita a los autores Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith

(1989) que describen tres niveles de comprension :

Nivel de comprension literal:

En este nivel, el lector reconoce las frases y las palabras clave del texto. Capta lo que el
texto dice sin una intervencion muy activa de la estructura cognoscitiva e intelectual del lector.
Corresponde a una reconstruccion del texto que no ha de considerarse mecanica, comprende el

reconocimiento de la estructura base del texto.

Nivel de comprension inferencial:

Este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red de relaciones y
asociaciones de significados que permiten al lector leer entre lineas, presuponer y deducir lo
implicito; es decir, busca relaciones que van mas alla de lo leido, explica el texto méas
ampliamente, agrega informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo leido, los
conocimientos previos, formulando hipotesis y nuevas ideas. La meta del nivel inferencial es la
elaboracion de conclusiones. Este nivel de comprensién es muy poco practicado por el lector, ya
que requiere de un considerable grado de abstraccion. Favorece la relacion con otros campos

del saber y la integracion de nuevos conocimientos en un todo.

Nivel de comprension critico:

A este nivel se le considera el ideal, ya que en él el lector es capaz de emitir juicios

sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos. La lectura critica tiene un
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caracter evaluativo, en el que interviene la formacion del lector, su criterio y conocimientos de

lo leido.

Pittelman (1991), afirma que la comprension lectora ha dejado de ser "un simple
desciframiento del sentido de una pagina impresa” (p. 10). Es un proceso activo en el cual los
estudiantes integran sus conocimientos previos con la informacion del texto para construir

nuevos conocimientos.

6.2  Tertulias Literarias Dialogicas

La tertulia es un instrumento para desarrollar habilidades sociales como la lectura, la

expresion, y el respeto de opiniones. Segun sefiala, Freire (1970), en Pedagogia del Oprimido:

Para realizar esta concepcién de la educacion como practica de la libertad, su
dialogicidad empieza, no al encontrarse el educador -educando en una situacion
pedagdgica, sino antes, cuando aquél se pregunta en torno a qué va a dialogar con
éstos. Dicha inquietud en torno al contenido del didlogo es la inquietud a propdsito
del contenido programaético de la educacion. (p. 76)

Por lo tanto, para la realizacion de esta investigacion se requiere la implicacion activa de
todas las partes, a travées de la integracion de las tertulias como practica social en el aula, todos
los participantes deberan entonces tener oportunidad de influir en el desarrollo de la misma, asi
como deberé respetarse el deseo de quienes no deseen hacerlo, es importante que el estudiante se

integre y se sienta cbmodo en todo momento.

Asimismo, Habermas (1987), explica con su Teoria de la Competencia Comunicativa,
que todas las personas son capaces de generar acciones, de actuar comunicativamente y
entenderse entre si sobre lo que sucede en a su alrededor. La teoria de la accion comunicativa

aporta la idea de que el conocimiento es una forma comunicativa de entendimiento, en la que los
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actores establecen un tipo de relaciones intersubjetivas orientadas al consenso, regidas por

pretensiones de validez como son la verdad, rectitud, veracidad y transparencia.

Asi pues, la Tertulia Literaria Dialdgica nace como parte de un programa que promueve
habitos de lectura y mejora de la competencia lectora, como estrategia educativa que genera la
inclusién social, a través de los estudios de casos de diferentes paises europeos realizados en el

marco del proyecto INCLUD-ED (2006, p. 38):

Las tertulias literarias en educacion primaria y secundaria y la experiencia del
Writing Program (Programa de escritura) de la Universidad de Malta, conlleva a
superar los enfoques tradicionales de la lectura centrados en la relacion lector y
texto y el proceso cognitivo individual de quien lee.

Cuyo proposito es contribuir a superar las desigualdades y fomentar la cohesion social,

trabajando especialmente en los grupos vulnerables.

En esta investigacion se utilizara el proyecto INCLU-ED (2007-2011), que es la Red
Europea de Educacion Inclusiva y Discapacidad, con la finalidad de promover las Tertulias en el
contexto educativo como un espacio para la inclusion social. Este proyecto ha tenido mucha
receptividad generando a su vez la integracién, ya que son los mismos participantes quienes se

dan cuentan que funciona y que no.

Su mision es anular las barreras mediante la inclusion, promover la igualdad de
oportunidades en el contexto educativo, sin distincion de clase, raza o estatus social, basado en el

trabajo colaborativo de los diferentes actores que participan en el ambito educativo.

Por su parte, Las Comunidades de Aprendizaje (1978) que tienen sus fundamentos en la
teoria de Freire (1970), Habermas (1987), Flecha (2008), principal exponente del Aprendizaje

Dialdgico en la Sociedad de la Informacion, defiende el proceso transformador de la escuela y el
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entorno que propician las comunidades de aprendizaje, permitiendo que todas las personas
tengan la posibilidad de alcanzar las ensefianzas requeridas por la sociedad. Asimismo, para
Flecha y Aubert (2008, p. 80), sobre El Aprendizaje Dialdgico, destacan lo siguiente: “Que son
actividades en las que se comparten reflexiones, dudas y opiniones de un grupo sobre la lectura

de textos de alto valor cultural y literario”.

Las TLD se iniciaron en principio a través de las comunidades de aprendizaje en 1978 en
la Verneda San Marti, con personas adultas en niveles de iniciacion a la lectura de obras de la
Literatura Clasica Universal en Barcelona, Espafia. Las Comunidades de Aprendizaje son un
proyecto basado en un conjunto de actuaciones educativas de éxito dirigidas a la transformacion
social y educativa, basadas en teorias cientificas, con su principal objetivo con el Proyecto
INCLUD-ED de fomentar la participacion de los diferentes sectores de la comunidad educativa,

estudiantes, familias y sociedad para lograr el éxito educativo.

Asimismo, la Comunidad de Aprendizaje (2011, p.48), considera que: “El aprendizaje
cooperativo y dialdgico son dos posibles formas de agrupamiento heterogéneos que inciden
positivamente en el rendimiento académico, tanto del alumnado que obtiene buenos resultados
como del que tiene un menor nivel de aprendizaje”. Asi, la inclusidn, mas participacion, mas

convivencia serd igual a éxito.

La tertulia Literaria Dialdgica es una actividad cultural y educativa que fundamenta su
eficacia con su metodologia dentro del aula. Flecha, (1997, p.7), expone “es fomentar la
reflexion critica y el didlogo a partir de las diferentes interpretaciones que se deriven del texto
sus resultados han demostrado que personas que nunca han leido disfruten de la literatura y estan

organizados en siete principios dialdgicos”.
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6.3  Principios del Aprendizaje Dialdgico

Los principios dialogicos son los siguientes: el didlogo igualitario, la inteligencia cultural,
la transformacion, la dimension instrumental de la educacion, la creacion de sentido, la
solidaridad y la igualdad de diferencias. A continuacion se realizard una descripcion de los (07)
siete principios dialégico en la utilizacion de las Tertulias Literarias en el Aprendizaje Dialogico

expuesto por Flecha y Aubert (2008) y enmarcadas dentro de las Comunidades de Aprendizaje:

e El Dialogo Igualitario: el didlogo es igualitario cuando considera las diferentes
aportaciones en funcion de la validez de sus argumentos, en lugar de valorarlos en
funcién del poder (profesor-estudiante) de quien la realiza.

e La Inteligencia Cultural: no hay personas cultas e incultas. La inteligencia cultural
demuestra que se puede seguir aprendiendo a lo largo de toda la vida.

e La Transformacion: el aprendizaje dialégico transforma las relaciones entre la gente y
su entorno, es decir, pasan de una situacion de exclusion a otras de creacion e inclusion
social y cultural.

e La Dimension Instrumental de la educacion: el aprendizaje dialdgico no se opone al
instrumental, se opone al hecho de que objetivos y procedimientos son decididos al
margen de las personas en funcion de intereses excluyentes de unas minorias.

e La Creacion de Sentido: en la sociedad actual, el dinero y el poder protagonizan una
dindmica que amenaza en convertir la vida en producto mas de la evolucién técnica. En
las TLD, la gente vive la literatura y recobra el sentido de las charlas que se hacian
antiguamente al aire libre en los pueblos, pues en ellas se encuentra sentido a las palabras

compartidas.
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e La Solidaridad: las tertulias literarias estan abiertas a todas las personas y no hay ningun
tipo de obstaculo a nivel economico ya que esta actividad es gratuita, ni a nivel
académico porque la participacion es de todos y para todos.

e La lgualdad de las diferencias: el objetivo del aprendizaje dialogico es la igualdad que
incluye el igual derecho a sus diferencias. Ese principio del diadlogo igualitario supone
rechazar tanto el etnocentrismo que no respeta las diferencias como el relativismo que

niega la equidad.

6.4  Metodologia de las tertulias literarias dialogicas

La metodologia que se utiliza se basa en el aprendizaje dialdgico desde las aportaciones
de la Pedagogia del Oprimido de Freire (1970) donde critica el sistema tradicional de la
educacion, lo que ¢l llama “la educacion bancaria” y presenta a su vez una nueva pedagogia
donde los educadores y los educandos trabajen para desarrollar una vision critica del mundo en
que viven. Freire sobre La Dialogicidad y Dialogo™ explica:

Mientras en la practica “bancaria” de la educacion, antidialdgica por esencia y, por
ende, no comunicativa, el educador deposita en el educando el contenido
programatico de la educacién, que él mismo elabora o elaboran para él, en la
practica problematizadora, dialégica por excelencia este contenido, que jamas es
depositado, se organiza y se constituye en la vision del mundo de los educando en
la que se encuentran sus “temas generadores”. Por esta razon, el contenido ha de
estar siempre renovandose y ampliandose. (1970, p. 90)

Asimismo, en las aportaciones del soci6logo Habermas (1987, p. 79), Teoria de la Accion
Comunicativa I define: “La accion comunicativa como la interaccion entre dos sujetos capaces
de comunicarse linglisticamente y de efectuar acciones para establecer una relacién
interpersonal”. Habermas deriva el concepto basado en los diversos postulados de la Teoria de

Accion que distinguio a Mark Weber (racional, orientada por valores, afectiva y accion



61

tradicional), al retomar los tipos Weberianos, coloca frente a la accidn instrumental, la accion
comunicativa como una relacion intersubjetiva y linguistica que busca el reciproco
entendimiento, el consenso teniendo como base las reflexiones, los debates, los argumentos y
también las experiencias de la vida cotidiana de los participantes. Cuando la accién comunicativa
se basa en argumentaciones racionales y tiene pretensiones de universalidad se denomina
discurso.

También, Flecha y Aubert (2008) sefialan: “El aprendizaje dialogico se produce en
interacciones que aumentan el aprendizaje instrumental, favorecen la creacion de sentido
personal y social, estan guiadas por principios solidarios y en las que la igualdad y la diferencia
son valores compatibles y mutuamente enriquecedores”, es decir, debe existir la comunicacion y
el didlogo entre las personas con el fin de interactuar para lograr el aprendizaje, para permitir a
su vez expresar la realidad del mundo que le rodea.

Es por ello que se requiere de un proyecto educativo que reoriente la labor del docente, que
convierta el modelo tradicional en un modelo que permita la transformacion del individuo en todos
los ambitos, dejar las posiciones individualistas y hacer énfasis en el modelo constructivista, en

buscar alternativas para estimular el acercamiento de los estudiantes a la lectura.
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7. MARCO CONTEXTUAL

La sede Celanese pertenece a la Institucion Educativa Eustaquio Palacios, se encuentra
ubicada en zona de ladera al sur occidente de la ciudad de Cali, en la comuna 20, en la calle 5
oeste # 38 B 28 del barrio Belén (véase Figura 1). Es un ente educativo de caracter pablico y
cuenta con 85 estudiantes que cursan desde el grado transicion hasta el grado quinto de la

Educacién Basica Primaria, con dos aulas multigrado, en jornada de la mafana.

A sus alrededores quedan los barrios de Siloé, Tierra Blanca, Lleras Camargo, el Cortijo,

Brisas de Mayo, Venezuela.

La comunidad escolar de la Sede Celanese pertenece a un estrato social entre cero y dos;
los padres de familia son en la mayoria empleados en construcciones, trabajadores
independientes, algunos se encuentran desempleados. Las madres en su mayoria son amas de
casa, empleadas de servicio doméstico o trabajan en ventas ambulantes. El entorno de la
Institucion tiene una poblacion con alto grado de vulnerabilidad; presenta dificultades para
acceder a los servicios de salud, recreacion, deporte y oportunidades de empleo. Esta marcado en
un alto indice de violencia, con problematicas en el contexto familiar y social que a su vez
tienen repercusion al interior de la escuela. Su nivel de escolaridad en la mayoria han terminado
su primaria, y otro porcentaje logran terminar su secundaria, muy pocos realizan carreras

técnicas. La mayoria tienen el nivel basico de lectura y escritura.

Este trabajo se realiz6 en un salén multigrado con 19 nifios de los grados de Segundo y
Tercero de primaria. Las edades de los nifios estan entre 7 y 9 afios, 9 nifios y 10 nifias. EI grupo
de estudiantes en general presentan dificultades con la comprension lectora y de produccion

textual, falta de mayor motivacion hacia la lectura, presentan una comprension mas de tipo literal
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que inferencial; presenta ademas una carencia de la interaccion con libros en los hogares, por el
costo de los libros, que se convierte en un lujo inaccesible para ellos, presentan ausencia de una

cultura lectora debido a la privacién econdmica y cultural ademas de la ausencia de bibliotecas.

Sin embargo, es significativo el gusto por la lectura que tienen los nifios, disfrutan de la
lectura de cuentos, leen todo el tiempo textos que se tiene en el badl de lectura del aula de clase.
Falta fortalecer el desarrollo de habilidades comunicativas, en cuanto a la oralidad, algunos son

un poco timidos.

Esta sede es de caracter oficial y presta servicios a 80 estudiantes, nifios y nifias en las
edades entre los 5 y 13 afios de edad, estos nifios cursan los niveles de Transicion hasta quinto
de Basica Primaria. La sede Celanese cuenta con 4 docentes nombrados en propiedad y una
coordinadora, es una institucion que se proyecta a la comunidad a través de sus trabajos

artisticos.

Por lo tanto es necesario realizar un trabajo conjunto para hacer frente a esta comunidad
especifica que conlleve a una construccion de convivencia social y participacion activa a traves

del dialogo igualitario.
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Figura 1. Mapa satelital de ubicacion de la Institucion Educativa Eustaquio Palacios, sede
Celanese
Fuente: (Googlemap, 2013).
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Figura 2. Instalaciones de la I.E. Eustaquio Palacios sede Celanese
Fuente: Elaboracion propia.

Figura 3. Grupo de estudiantes de grado tercero de la I.E. Eustaquio Palacios
Fuente: Elaboracion propia.
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8. MARCO METODOLOGICO

La naturaleza de este trabajo de grado se inscribe en la metodologia Comunicativa (MC),
enmarcada en fuentes bibliograficas y documentales (libros, ensayos, articulos, trabajos de
grado), para realizar las observaciones, interacciones e interpretaciones descriptivas del objeto
de esta investigacion cualitativa; que, en este caso, se trata de la realizacion de TLD en un
contexto escolar. La MC implica un dialogo continuo e igualitario entre el investigador y las
personas de la comunidad o realidad estudiada (Flecha, 2015, p. 278), llevando a trascender la
descripcidon de lo que acontece en el aula para interpretar en dialogo con otros, con referentes

tedricos y con capacidad critica, los datos obtenidos en la investigacion.
En este sentido, la metodologia Comunicativa Critica propone:

Las formas de participacion en la investigacion son multiples, mediante la
participacion directa de las personas que estan aprendiendo en la escuela [...], o
como un miembro mas del equipo que disefia y prepara el proyecto, entre otros. La
propia organizacion comunicativa de los proyectos de investigacion permite
desarrollar conocimiento nuevo, poniendo en comunicacion los conocimientos del
colectivo afectado y los conocimientos cientificos de las personas investigadoras.
(Flecha, 2015, p. 278)

La Metodologia Comunicativa tiene como base la transformacién y la profundidad de lo
critico, porque parte de la premisa del didlogo igualitario (Flecha, 2000) que se basa en defender
los argumentos con pretensiones de validez, esto lo confirma Habermas en su Libro La Teoria
de la Accidn comunicativa, 1984, (citado por Flecha, 2015), donde se plantea la posibilidad de
tener en cuenta las voces de personas no académicas desde el punto de vista de la racionalidad

ya que en todo proceso argumentativo existen dos fuentes de legitimidad, muy diferentes entre
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si: las argumentaciones sobre pretensiones de poder, y las argumentaciones sobre pretensiones de

validez.

Este dialogo igualitario que expone Flecha (1997), es reconocido como valor universal, y
sefialado por Habermas desde la gramatica generativa universal de la que habla Chomsky, en
esta medida, significa que todas las personas pueden aportar argumentos capaces de cumplir con
las reglas a saber: que los argumentos tienen que ser (1) validos en la medida que reflejan una
experiencia o un hecho; (2) veraces desde el punto de vista de las intenciones del hablante; y (3)

normativamente correctos.

Esta capacidad para incluir las voces desde la premisa de la generacion de conocimiento
cientifico compartido a traves del didlogo igualitario, es una de las razones por las que
organismos internacionales, como la Comision Europea han reconocido a la metodologia
comunicativa como un enfoque particularmente apropiado para trabajar con personas de grupos
vulnerables para lograr un impacto social de transformacion que lleve a superar las situaciones

de exclusion en las que viven (Parlamento Europeo, 2005).

Todos pueden brindar aportes, desde sus saberes y vivencias, permitiendo creacion de
conocimiento importante. De acuerdo a lo que plantea Flecha (2015), en el caso de esta
investigacion de las TLD que se realizaron en la sede Celanese, los miembros de la comunidad:
estudiantes, docentes, directivas, personal de apoyo C de A, y padres de familia, participaron en
un dialogo igualitario, lo que las impulsé en una interaccién de tipo comunicativo, y les permitid,
tanto en el momento de tomar los datos como en la reflexion, llegar a consensos sobre el objeto a
discusion, en este caso sobre las TLD. En la investigacion este alcance de acuerdos y consensos se

traduce en una creacion compartida de conocimiento con base en evidencias situadas sobre
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principios de validez, veracidad y rectitud. Asi, Paulo Freire, reafirma la necesidad de incluir todas

las voces en el dialogo que surgen del conocimiento.

En la Metodologia Comunicativa Critica el conocimiento cientifico se construye a través
del dialogo igualitario entre investigadores y los actores sociales. Ademas, los agentes sociales
pueden contribuir en el proceso de interpretacion y analisis de los resultados, por lo que sus
voces son incluidas a lo largo de todo el proceso de investigacion. Este proceso dialdgico en el
que se combina el conocimiento del sistema con aquel procedente del mundo cotidiano, donde
cada participante aporta su pertinente conocimiento, logrando que el dialogo se enriquezca con
las contribuciones de todas las personas, académicas y no académicas, tiene como resultado la
obtencion de un nuevo conocimiento capaz de aportar soluciones a los problemas sociales

identificados.

Para esto es importante tener en cuenta los principios basicos en los que se basa la

metodologia Comunicativa Critica (Flecha, 2015):

e Launiversalidad del lenguaje y de la accion,

e laasuncidn de las personas como agentes sociales transformadores,
e laracionalidad comunicativa,

e el sentido comun,

e la desaparicién del presupuesto de jerarquia interpretativa,

e el igual nivel epistemoldgico

e el conocimiento dialdgico.

A continuacion, se exponen las diferentes fases llevadas a cabo en el desarrollo de la
investigacion. En primer lugar, se hace referencia al analisis bibliografico y a los criterios

utilizados para la seleccién de las fuentes documentales.
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En segundo lugar, se plantea el trabajo de campo que se ha realizado basado en el
analisis de las TLD. En este capitulo se incluye el desarrollo de la muestra, la descripcion de
las técnicas cualitativas implementadas de orientacion comunicativa, asi como el proceso de

recoleccién de los datos.

En tercer lugar, se hace referencia a la fase de analisis de los datos y se definen las

categorias establecidas en la investigacion.

Se seguiran los lineamientos de la investigacion cualitativa dado que se aplican métodos

y técnicas con la estrategia de Tertulias literarias como generador de aprendizaje dialogico.

Este trabajo tiene la finalidad de evaluar las TLD en la promocién de competencias de

comprensién e interpretacion textual.

Para su realizacion se optd por un disefio no experimental, ya que Hernandez, Fernandez
y Baptista (2007), exponen que este tipo de investigacion es sistemética y empirica en la que la

variable independiente no se manipula.

8.1  Tipo de investigacion

Esta investigacion que se presenta en este trabajo estd orientada hacia un enfoque
cualitativo, de tipo descriptivo, donde se observa situaciones y relaciones, se realiza descripcion
y analisis de resultados alcanzados por los estudiantes del grado tercero al realizar las TLD, con

un disefio no experimental.

8.2 Procedimiento

e Diagnostico o identificacion de niveles de comprension
e Implementacion de las TLD
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e Anadlisis
8.3  Técnicas
Las técnicas aplicadas en esta investigacion han sido implementadas siguiendo los
postulados comunicativos de la Metodologia Comunicativa Critica (Gomez et al., 2011). Se optd
por esta metodologia que le apueste por una investigacion democratica, ética y de compromiso

social (Denzin, 2009, citado por Gémez et al., 2011). Se utilizd la entrevista, observacion directa

e indirecta, test.

Entrevistas grupales: las entrevistas son semiestructuradas, con las cuales se hizo un

reportaje verbal para obtener informacion de los estudiantes y padres acerca las TLD.

La entrevista fue una de las técnicas centrales en la metodologia comunicativa. Segun
Girbés (2014), se define como un proceso en el que las personas investigadoras y las
participantes en la investigacion emprenden una conversacion centrada en las cuestiones
relacionadas con los objetivos del estudio (Merriam, 2009, citado por Girbés, 2014). Ademas, se
considera como un encuentro social en el que operan los factores contextuales y en el que los
participantes comparten de normas sociales y construyen otras nuevas (Rapley, 2001, citado por

Girbés, 2014).

La entrevista semiestructurada se realiza a partir de guiones flexibles suficientemente
abiertos para potenciar la libre explicacion de la persona entrevistada y la emergencia de
aspectos no previstos. La orientacién comunicativa aplicada a la entrevista semiestructurada
condiciona el caracter de la comunicacion entre las personas que establecen la interaccion. En su
transcurso, la persona investigada aporta sus opiniones o vivencias mientras que las persona

investigadora puede aportar conocimientos cientificos desde una postura igualitaria (Gomez et
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al., 2006). Las entrevistas han sido registradas, contando con la autorizacién previa de las

personas participantes, utilizando grabadoras de voz (Girbés, 2014).

Preguntas de la entrevista a padres de familia:

e ;Qué son las tertulias literarias?
e ;Para ustedes qué ha significado las tertulias literarias?
e (Qué aprendizajes han visto en los nifios, con el texto que estan leyendo en las tertulias?

e ;Qué aprendizajes se han movilizado?

Preguntas de la entrevista a los estudiantes:

e ;Te gustaron las tertulias literarias? ¢Por qué?

e ;Qué has aprendido en las tertulias literarias?

Observacion: Observaciones comunicativas, permitieron reafirmar de manera directa los
testimonios, o preguntas al objeto de estudio. Se observo directamente, combinando la entrevista

y la encuesta.

Segun Girbés (2014), la observacién comunicativa posibilitdé que el investigador
presenciara en directo el objeto de estudio en este caso las TLD con el objetivo de contar con su
propia interpretacion los hechos (Gomez et al., 2006). Ademas, se considera eficaz para recoger
actitudes, comportamientos, expresiones y destrezas de los estudiantes participantes o de

interaccién en ambito de la vida cotidiana.

La interpretacion de las acciones, actitudes y habilidades se construy6 como resultado

del didlogo igualitario entre la persona observadora y aquellas observadas. De este modo, la
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persona investigadora adoptd una actitud dialégica con las personas participantes, aportando las

bases cientificas en el momento en que sea pertinente.

Test: prueba que tuvo por objeto detectar los niveles de competencias de comprensién e
interpretacion textual de los estudiantes del grado tercero, esta prueba esta disefiada por el ICFES
- Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacién con el equipo misional Programa
Todos a Aprender, equipo técnico de lenguaje y la asesora de lenguaje area de calidad,

Ministerio de Educaciéon Nacional.

Esta es una prueba aplicada por PTA. (Ver figuras de la 1 a la 6).

8.4 Instrumentos

Se usaron para la recoleccién de datos los Diarios de campo, Registro de observacion,

prueba diagnostica de PTA con escalas de clasificacion. (Ver tablasde la 1 ala 7)

8.5 Paoblacion

Estudiantes del grado Tercero de la sede Celanese de la I. E. Eustaquio Palacios.

8.5.1 Descripcion de los sujetos de la investigacion:

La poblacion que se tomd como muestra para este estudio es un grupo de estudiantes del
grado tercero de Basica Primaria de la sede Celanese de la I. E. Eustaquio Palacios, compuesto
por 9 estudiantes, 6 hombres y 3 mujeres, de estrato socioeconémico 1y 2, sus edades oscilan
entre los 7 y 10 afios, de los cuales de describieron en detalle 3 casos de estudiantes para
evidenciar sus avances, se tomd el caso de la estudiante indigena de edad de 10 afios, pertenece a
la comunidad Wounaan, que llego a la escuela desplazada del Chocé y procedia de una escuela

en Cali, donde fue ignorada por su poco acercamiento con la lengua espafiola ademas que su
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comunicacion funcionaba alrededor de su lengua nativa; los otro dos nifios observados son
estudiantes que les gusta leer y participar, uno de ellos presenta dificultades de convivencia,
permanece solo en casa, sus padres trabajan todo el tiempo; el otro estudiante es un nifio que le
gusta leer mucho y participar activamente, tiene acompariamiento en casa. Se toma este grado
Tercero por la posibilidad de acceder al grupo para recoger la informacion requerida para el
estudio, ya que es el grado que maneja la investigadora y adicional se prepara para las pruebas

saber.

La Sede tuvo una transicion en el afio lectivo 2017 en el periodo de abril- diciembre
donde se fusiono los grados de segundo y tercero, pero los datos que se reportaron son solo del

grado tercero

8.6 Fuentes de informacion

Estudiantes, madres de familia, docente de grado 3°, libros y tesis
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9. ANALISIS Y RESULTADOS

Se relaciona la informacion obtenida a través de los instrumentos para confirmar la
eficacia de la estrategia TLD para promover la comprension e interpretacion de textos, se
comparan los resultados iniciales y finales a través de las observaciones, entrevistas y la prueba

de PTA Y(Proyecto Todos a Aprender del MEN)

Tabla 1. Caracterizacion fluidez lectora. Grado tercero. Sede Celanese ?

INICIO
2016 2017
TOTAL DE ESTUDIANTES
EN NIVEL C 0 2
TOTAL DE ESTUDIANTES
EN NIVEL D 0 0

TOTAL DE ESTUDIANTES QUE
CUENTAN CON EL NIVEL DE
COMPRENSION LITERAL

TOTAL DE ESTUDIANTES QUE
CUENTAN CON EL NIVEL DE
COMPRENSION INFERENCIAL

TOTAL DE ESTUDIANTES QUE
CUENTAN CON EL NIVEL DE
COMPRENSION CRITICA

LPTA es un Programa para la Excelencia Docente, iniciativa del gobierno nacional, del 2011 como respuesta al
problema de la baja calidad educativa. La Prueba de PTA que se propone esté disefiada por el ICFES - Instituto
Colombiano para la Evaluacion de la Educacién con el equipo misional Programa Todos a Aprender, equipo técnico
de lenguaje y la asesora de lenguaje area de calidad, Ministerio de Educacién Nacional.

Esta es una prueba aplicada por PTA. (Ver figuras de la 1 a la 6)

2 Estos cuadros estadisticos y de analisis son realizado por la tutora de PTA Beatriz Aponte de la sede Celanese y
entregado en informe al MEN, se incluye en este trabajo para presentar el estado de comprension que tienen los
estudiantes del grado tercero entre el afio 2016 e inicio de 2017
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CALIDAD DE LA LECTURA 3-
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TOTAL DE ESTUDIANTES EN NIVELC ®mTOTAL DE ESTUDIANTES EN NIVEL D

Gréfico 1. Porcentaje comparativo de calidad de lectura afio 2016 e inicio del afio 2017.
Grado tercero. Sede Celanese®

Analisis resultados Grado 3°.

La calidad de lectura mejord para el inicio del afio 2017, lo que evidencia que se
implementaron estrategias recomendadas por PTA y se adoptaron las TLD para promover una

mejor calidad de lectura.

En cuanto a la comprensidn lectora los nifios responden mejor en un nivel literal, y en los
niveles inferencial y critico requiere de mayor esfuerzo. Es necesario dar continuidad con las
estrategias de lectura: TLD para obtener mejores resultados; aunque para el inicio del afio 2017

se observa una mejora en la comprension de lectura.

3 Estos cuadros estadisticos y de analisis son realizado por la tutora de PTA Beatriz Aponte de la sede Celanese y
entregado en informe al MEN, se incluye en este trabajo para presentar el estado de calidad de lectura que tienen los
estudiantes del grado tercero entre el afio 2016 e inicio de 2017
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Analisis comparativo de calidad y comprension lectora del afio 2016 e inicio del 2017

Al realizar el anlisis de los resultados de la aplicacion de la prueba de fluidez y
comprension lectora del Programa Todos a Aprender PTA, se observa que con respecto a los
resultados obtenidos en el inicio del afio 2017 frente a los resultados del afio 2016 los nifios
mejoraron un 25% en los aspectos de velocidad de la lectura y calidad de la lectura, es decir que
los nifios presentan un avance en cuanto a la lectura de palabras por minuto, segin prueba

suministrada por el programa.

En cuanto a la calidad de la lectura se observo que la mayoria de los nifios se encontraban
en un nivel de calidad B, es decir, que El (la) estudiante lee sin pausas ni entonacion; lee las

oraciones de un texto, palabra por palabra, sin respetar las unidades de sentido.

Lo que permitio inferir que las estrategias aplicadas debieron ser mas continuas para una

mayor efectividad.

Se propone entonces herramientas desde PTA, realizar mas actividades de lectura en voz
alta, modelacion de la lectura por parte del docente, asignar un momento de lectura por placer
para que los nifios adquieran el habito de leer, para esto se adopt6 la TLD, para afianzar en el
proceso de una mejor lectura. Igualmente se sugirié que se involucraran los padres de familia de

modo que desde la casa se brindara a los nifios la oportunidad de mejorar la lectura.

De esta manera a través de las TLD se implementaron con mas continuidad, permitiendo

involucrar todos estos aspectos que se requerian.
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Tabla 2. Caracterizacion final 2017 fluidez lectora.* Tercero- Sede Celanese

2017
CALIDAD DE LECTURA 2017 INICIO FINAL

TOTAL DE ESTUDIANTES EN
NIVEL C 2 2
TOTAL DE ESTUDIANTES EN

NIVEL D 0 2

COMPRENSION LECTORA

TOTAL DE ESTUDIANTES QUE

CUENTAN CON EL NIVEL DE

COMPRENSION LITERAL 5 2

[TOTAL DE ESTUDIANTES QUE
CUENTAN CON EL NIVEL DE
COMPRENSION INFERENCIAL

TOTAL DE ESTUDIANTES QUE
CUENTAN CON EL NIVEL DE
COMPRENSION CRITICA 0

Analisis de cuadro caracterizaciéon 3° Celanese

La calidad de lectura mejoré para finales del afio 2017, varios nifios pasaron del nivel A
al nivel B, y otros pasaron a los niveles C y D; esto evidencia que las estrategias que se

adoptaron, arrojaron cambios positivos y promovieron una mejor calidad de lectura.

4 Estos analisis realizados por la tutora de PTA Beatriz Aponte de la sede Celanese y entregado en informe al
MEN, se le hace ajustes para presentarlos en este trabajo y dar cuenta del estado de avance de comprension que
tienen los estudiantes del grado tercero de la sede Celanese.
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En cuanto a la comprension lectora, los nifios mejoran el nivel Literal y pasan al nivel
inferencial y se acercan més al critico. Se evidencid la importancia de tener continuidad con la
estrategia y actuacion de éxito las TLD y de la aplicacién de diversas estrategias de lectura

propuestas por PTA.

Analisis de resultados de la prueba final de comprension lectora 2017

Al realizar el andlisis de los resultados de la aplicacion de la prueba de fluidez y
comprension lectora del Programa Todos a Aprender PTA para final del afio 2017, se observa
gue con respecto a los resultados obtenidos en el inicio del afio 2017 frente a los resultados de
finalizacion de ese mismo afio los nifios mejoraron un 50% en los aspectos de velocidad de la
lectura y calidad de la lectura, es decir que los nifios presentan un avance en cuanto a la lectura

de palabras por minuto, segin prueba suministrada por el programa.

En cuanto a la calidad de la lectura se observo que la mayoria de los nifios que estaban en
el nivel de calidad B pasaron al nivel C, es decir, que en la lectura por unidades cortas el (la)
estudiante ya une palabras formando oraciones con sentido, hace pausas, pero aun hay errores de
pronunciacion y entonacion. Y los que estaban en el nivel C pasaron al nivel D: El (la)
estudiante lee de forma continua, hace pausas y presenta inflexiones de voz adecuadas al
contenido. Respeta las unidades de sentido y la puntuacion. Se perciben menos errores de

pronunciacion.

Esto permite inferir que las estrategias aplicadas fueron méas continuas y lograron una

mayor efectividad.

Ademaés de las estrategias y herramientas que brind6 PTA, se trabajé mucho mas

continua la actuacion de éxito las TLD, donde los estudiantes sentian emocion por la lectura, por
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Ilevarse un libro para leer en casa, reforzando habitos de lectura, afianzando un mejor proceso de

lectura e involucrando los padres de familia.

En cuanto a la comprensidon lectora al finalizar el afio 2017, los nifios presentaron
menos dificultades, avanzaron de nivel literal de comprensién de lectura al nivel inferencial,
pasod de un (una) estudiante que respondiera las preguntas de ubicacién de informacién puntual
de un texto, a El (la) estudiante que responde las dos preguntas donde debe relacionar la
informacion para hacer inferencias del texto. Y algunos estudiantes lograron avanzar al nivel
critico donde el estudiante responde la pregunta donde debe evaluar y reflexionar sobre el

propésito, el contenido o la forma del texto.

La nifia indigena Wounaan es uno de los casos que presentamos que evidencia las
bondades de las TLD, pues en la prueba final logra leer todo el texto, en un nivel de calidad A, es
decir que el estudiante lee lentamente luchando con palabras que deben ser familiares, corta las
unidades de sentido largas (palabras y oraciones) y prima el silabeo, pero responde varias de las

preguntas correctamente, presentando sus avances en la lectura y comprension.

Esto permite evidenciar que es necesario continuar con la estrategia de TLD para

continuar avanzando en los dos ultimos niveles de comprension lectora.

Para evaluar la actividad de TLD se emple6 la observacién constante y planificada. Se
contempl¢ diferentes variables: la actividad en su conjunto y el funcionamiento en grupo,
también se tiene en cuenta el estudiante a nivel individual (sus actitudes, valores, normas,
organizacion, participacion, relacion interpersonal). Para realizar esto se emplea un registro de

notas sobre aquello que llama la atencién, con los ejemplos més relevantes.



Registro de TLD

Tabla 3. Datos del texto de lectura

Libro: Tom Sawyer Autor: Mark Twain

Traduccion: Peter Mahomet Editorial: Panamericana

Afo y ciudad de edicion: 1999- Tipo de texto: Literatura Infantil-
Bogota novela de aventura

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 4. Registro de observaciones de TLD

Tertulias literarias dialégicas
“Tom Sawyer”

Capitulo 1y 11 Fecha: abril, mayo, junio
Reflexion
Nombre del estudiante Participacion en la tertulia
Estudiante 1 Participa lee despacio, con problemas de puntuacion y
acento.

Realiza comentario sobre el texto acorde a lo leido, lo
compara con situacion de su vida

Estudiante 2 Lee bien, problema de puntuacién y de acento. Participa
realizando comentarios acorde al parrafo escogido y lo
compara con una situacion de su vida

Estudiante 3 Participa lee despacio, con problemas de puntuacion y
acento. Participa realizando comentario pero repite lo
mismo que dice el parrafo, usando otras palabras.

Estudiante 4 Participa lee despacio, con problemas de puntuacion y
acento. Participa realizando comentario pero repite lo
mismo que dice el parrafo

Estudiante 5 No participa leyendo, pero comenta cuando el comparfiero
expone su parrafo y dice por qué le gusto

Estudiante 6 No participa leyendo, manifiesta sentir pena

Estudiante 7 (indigena) No participa leyendo, manifiesta que no sabe leer.

Estudiante 8 No participa leyendo, manifiesta sentir pena

Estudiante 9 No participa leyendo, manifiesta sentir miedo, que le

palpita el corazon.

Fuente: Elaboracion propia, adaptacion cuadro de Torrego (2013).



81

Observaciones TLD Capitulos I, 11, 111:

Al dar inicio a la lectura del texto, se observd que habia bastante expectativa, emocion
por expresar lo que habian leido, muchos de los estudiantes del grado 3° querian participar,
escuchaban atentos los acuerdos que se debian tener en cuenta para hacer la TLD. La maestra
organizo los turnos de acuerdo orden que levantaban la mano e iba dando la palabra, escuchaban
atentos lo de sus compafieros, en las primeras tertulias participaron pocos (4), algunos sentian
temor para leer, pero participaban realizando comentarios sobre los parrafos que leian sus

comparieros.

Cuando el estudiante tiene la palabra para leer, los demas siguen la lectura en sus

respectivos libros.

A la hora de participar, los estudiantes se animan en la medida que los demas participan.

Cada uno le gusta leer el parrafo que le gusté completo, aunque haya escogido el mismo

parrafo del compafiero.

Un estudiante lee de su cuaderno, ha anotado su comentario: “yo escogi este parrafo
porque Tom no le esta hablando con la verdad a la tia, aunque ella no crea.” Otros expresan: “A
mi me gusto porque mi mama cuando hace el oficio me dice: Joshua recoja los zapatos que su tia
ahora viene a barrer y yo le miento diciendo que ya estan recogidos, asi como le hace Tom que

le miente a la tia, pero yo después los recojo y le digo la verdad.”

La estudiante indigena Wounaan (Choc0) se interesa por ver qué pagina leen (esta en su
proceso inicial de lectura, de reconocimiento de letras en espafiol, habla su lengua nativa, se le

dificulta la lengua espariola), los compafieros colaboran en buscarle la pagina y le van dando la



guia del rengldn que se va leyendo, ella siempre esté atenta a lo que se lee y lo que dicen los

compafieros en sus comentarios, se ve interesada en aprender a leer.

Las tertulias se hacian cada 15 dias y se dividia el capitulo en dos sesiones

Tabla 5. Registro de observaciones de TLD

82

Tertulias literarias dialdgicas

“Tom Sawyer”

Capitulo 111, 1V, V

Fecha: julio, agosto, septiembre

Observacion

Nombre del estudiante

Participacion en la tertulia

Estudiante 1

Participa lee menos despacio, respeta la puntuacion pero
con dificultades en el acento.

Realiza comentario sobre el texto acorde a lo leido, lo
compara con situacion de su vida

Estudiante 2

Lee bien, con buena velocidad problema de puntuacién
y de acento. Participa realizando comentarios acorde al
parrafo escogido y lo compara con una situacién de su
vida

Estudiante 3

Participa, lee despacio, con problemas de puntuacion y
acento. Participa realizando comentario del parrafo, y lo
compara con situaciones de su vida.

Estudiante 4

Participa lee despacio, con problemas de puntuacion y
acento. Participa realizando comentario pero repite lo
mismo que dice el parrafo

Estudiante 5

No participa leyendo su parrafo, pero comenta cuando el
compafiero expone Y dice por qué le gustd y lo compara
con episodios de su vida

Estudiante 6

No participa leyendo su parrafo, manifiesta sentir pena,
pero escucha atento y a veces hace aportes al parrafo de
otros compafieros

Estudiante 7(indigena)

Esta atenta escuchando sus compafieros, No participa
leyendo, manifiesta que no sabe leer. Sin embargo sus
compafieros les ayudan a ubicar la pagina y les van
leyendo

Estudiante 8

Participa, lee despacio, con problemas de puntuacion y
acento. Participa realizando comentario del parrafo, y lo
compara con situaciones de su vida

Estudiante 9

No participa leyendo, manifiesta sentir miedo, que le
palpita el corazon. Solo escucha

Fuente: Elaboracion propia, adaptacion cuadro de Torrego (2013).
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Observaciones TLD capitulos 111, 1V,V:

La expectativa de lo que se iba a compartir siempre permanecio, la emocién por expresar
lo que leyeron es constante, cada vez eran mas los estudiantes del grado 3° que querian
participar, se tiene presente los acuerdos para hacer la TLD. La maestra los organizd por turnos e
iba dando la palabra de acuerdo al orden que levantaban la mano, todo el tiempo escuchaban
atentos lo que comentaban sus comparieros, en estas tertulias participan 7 estudiantes, algunos
todavia sentian temor para leer, pero participaban realizando comentarios sobre los parrafos que

leian sus compafieros.

Cuando el estudiante tiene la palabra para leer, los demas siguen la lectura en sus

respectivos libros, después que comenta su parrafo, varios compafieros les hacen aportes:

“Empapadas prendas...

A veces tengo ideas buenas, a veces cuando yo estoy mojado, me quito la ropa 'y me
pongo a terminar mis manchas, eso es empapado”

“Malcom dijo lo mismo del parrafo y lo que tenia que hacer es compararlo con su vida 'y
no decir lo mismo que dice en el libro.”

“Me gusto porque me acorde que cuando en mi casa estdn haciendo algin arreglo yo me
quito la ropa para ayudar.”

Cuando el estudiante lee una palabra equivocada, sus comparieros le corrigen:

“ilusiones- alusiones.”

“Yo entendi que toda la gente se tiene que entrar temprano porque si no... (Se rie)

Le dan una zurra” (continua la nifia) la profe pregunta: “¢;Tunda?” “Noo Zurra”. Los
otros nifios dicen igual: “zurra”

La profesora comenta: “es que también se dice tunda”. (Todos miran extranados.)

“Noo es zurra”, “y ¢qué es una zurra?” (Pregunta la profesora)
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99 ¢

“Que le pegan” “a Tom le iban a dar un zurra”
A la hora de participar, otro de los estudiantes que no pidio turno para leer su parrafo se

anima a comentar en la medida que los demas participan.

La estudiante indigena Wounaan (Choc0) se ubica en la pagina que leen sus comparieros
y escucha a los que le ayudan, quienes van dando guia por el renglén que se va leyendo, ella
siempre esta atenta a lo que se lee y lo que dicen los compafieros en sus comentarios, se ve

interesada en aprender a leer y en participar, pero todavia le da pena.

Se observa que cada vez mas los estudiantes van participando con mayor constancia, van
perdiendo el temor a leer y a hablar, los que leian despacio al inicio del afio ya se entusiasman y

preocupan por leer mejor.

Cada estudiante le gusta leer el parrafo completo que le llamo la atencién, aunque el

compafiero haya escogido el mismo péarrafo y lo haya leido. .

Las sesiones se realizan cada quince dias, también se lee el capitulo en dos sesiones.

Figura 4. Estudlantes en la lectura del Ilbro de Mark Twaln
Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 6. Registro de observaciones de TLD

Tertulias literarias dialdgicas
“Tom Sawyer”

Capitulo VI, VII, VIII Y IX  Fecha: octubre, noviembre, diciembre

Observacion

Nombre del estudiante Participacion en la tertulia

Estudiante 1 Participa, lee con mayor velocidad, respeta la puntuacion
cada vez con menos dificultades en el acento.
Realiza comentario sobre el texto acorde a lo leido, lo
compara con situacion de su vida

Estudiante 2 Lee bien, con una velocidad, mejora un poco el problema de
puntuacion y de acento. Participa realizando comentarios
acorde al parrafo escogido y lo compara con una situacién de
su vida

Estudiante 3 Participa lee despacio, mejora un poco su problemas de
puntuacion y acento. Participa realizando comentario, a
veces dice lo mismo que dice el parrafo, usando otras
palabras. Y otras veces lo compara con su vida cotidiana.

Estudiante 4 Participa, lee con mejor velocidad, mejora un poco los
problemas de puntuacion y acento. Participa realizando
comentario y lo compara con su vida.

Estudiante 5 Participa, lee con mayor velocidad, respeta la puntuacion
cada vez con menos dificultades en el acento.
Realiza comentario sobre el texto acorde a lo leido, lo
compara con situacion de su vida

Estudiante 6 Participa, lee con mayor velocidad, respeta la puntuacién
cada vez con menos dificultades en el acento.
Realiza comentario sobre el texto acorde a lo leido, lo
compara con situacion de su vida

Estudiante 7 (indigena) Participa, lee un péarrafo a través de sus compafrieros, ella
intenta leer algunas palabras. Realiza el comentario sobre el
texto acorde a lo leido, lo compara con situacion de su vida

Estudiante 8 Participa, lee con mayor velocidad, respeta la puntuacion y
acento.
Realiza comentario sobre el texto acorde a lo leido, lo
compara con situacion de su vida

Estudiante 9 Participa, lee con mayor velocidad, respeta la puntuacion y
el acento.
Realiza comentario sobre el texto acorde a lo leido, lo
compara con situacion de su vida.

Fuente: Elaboracion propia, adaptacion cuadro de Torrego (2013).
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Observaciones TLD Capitulos VII, VIII, IX:

Cada semana se observaba emocion por expresar lo que leian, en los tltimos meses todos
los estudiantes del grado 3° querian participar de la TLD, siempre estuvieron presentes los
acuerdos. La maestra organizaba la participacion por turnos e iba dando la palabra, de acuerdo al
orden que iban levantando la mano, todo el tiempo participaron, escucharon atentos Yy activos lo
gue comentaban sus compafieros, ya no habia temor para leer, ni para participar con comentarios

sobre los parrafos que leian sus compafieros.

Hubo siempre respeto por el turno, cuando el estudiante tenia la palabra para leer, los
demas la seguian en sus respectivos textos, escuchan y después que comenta su parrafo, todos les

hacen aportes.
Ejemplo:

“ A mi me gusto este parrafo porque Tom se fue a juagar al arbol con su amigo, a jugar a
los hechizos, pero no me gusto que le dijera mentiras a su tia, uno no debe mentir, siempre le
pasa algo malos uno, yo he visto peliculas de hechizos, y por acé en el barrio me dice mi abuela,
que en el arbol del Ceibo aparece la bruja” los compafieros expresan: “ si a mi un dia se me
aparecio la bruja en mi cama” ““ donde mis tios un dia, ellos por decir mentiras se les aparecio la
bruja” “Tom era muy travieso y hace cosas malas, cuando uno hace cosas malas se le aparece la

bruja”.

Se propuso a los estudiantes intercambiar el rol de moderador de las TLD e implementar

un rol de relator, quien escribe las memorias de lo que sucede en las TLD.
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La docente paso a ser participante u observadora, cada sesién la moderara un estudiante
voluntario. Todos los estudiantes se animaron para leer y comentar, en la medida que los demés

iban participando.

La estudiante indigena Wounaan (Choc0) logra reconocer los nimeros de las paginas y
ubicarse en aquella que leen sus compafieros, escucha a los que le ayudan y guian el renglén
que se va leyendo, ella siempre esta atenta a lo que se lee y lo que dicen los compafieros en sus
comentarios, se interesa por participar, levanta la mano y comenta lo que sus comparieros
comparten, también sefiala un parrafo y lo lee en colaboracion de una compafiera, logra leer

algunas palabras.

Con estas Ultimas tertulias se observa que todos los estudiantes participan con mayor
constancia, han perdido el temor a leer y a hablar, los que leian despacio se les nota una mejor

lectura en cuanto a velocidad, entonacion y aportes o comentarios de los parrafos leidos.

Las sesiones se realizan mas seguidas, dos por semana, se lee el capitulo en 2 sesiones.

Tabla 7. Ficha individual del estudiante

Ficha individual del estudiante N° 1

Aspectos a valorar Observaciones

Actitud Positivo, animado, emocionado

Escucha activa Todo el tiempo esta muy atento, y comenta sobre
el parrafo que sus comparferos exponen.

Comprension del texto Se evidencia su comprension, porque cuenta la

secuencia de la historia, pero a su vez lo entendido
del parrafo lo relaciona con un episodio de su vida
diaria.

Opiniones aportadas “Me gusto porque cuando llega diciembre unos se
compra nuevos zapatos, uno cambia de zapatos y
eso puede ser como una moda, como los usaba el
sefior Walters”

“Cuando me compran nuevos zapatos cambia uno
de moda”.
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“A mi me gusto porque cuando en el parrafo dice
que un zapato de punta, entonces parece como un
zapato de gnomo”

Argumentos utilizados Esa historia de Tom Sawyer parece que yo la hice
con el autor, con Mark, yo le iba dictando todo lo
que hacia, soy como Tom Sawyer, Mark es mi
amigo”
“Cuando yo voy a vacaciones donde mi mamita,
ella antes de dormir se coloca un collar de Jesus,
un rosario, y me pone a leerlo todo, asi como le
toco a Tom”

Respeto por las opiniones Todo el tiempo escucha las opiniones del otro, las
comenta, las valora, le corrige de una manera
amable, respeta el turno.

Relacién con otros contenidos Constantemente los relaciona con situaciones de la
vida familiar o del barrio.
“Cuando leia el capitulo sobre atardecer y el
paisaje que cuenta Tom Sawyer, recordaba cuando
voy para Trujillo con mi papa y vamos en el jeep,
se ve a si mismo como dice en el libro, se ven esos
paisajes y ese horizonte asi”
Cuando yo voy a vacaciones donde mi mamita,
ella antes de dormir se coloca un collar de Jesus,
un rosario, y me pone a leerlo todo, asi como le
tocoa Tom

Fuente: Elaboracién propia, adaptacion cuadro de Torrego (2013).

Tabla 8. Ficha individual del estudiante

Ficha individual del estudiante N° 2 ( indigena)

Aspectos a valorar Observaciones

Actitud Timida, inquieta, desconcertada, con expectativa,
emocionada, persistente.

Escucha activa Todo el tiempo estd muy atenta, escucha cuando

leen el parrafo sus comparfieros y los comentarios
gue les hacen. Al inicio una sola vez opino sobre
lo que argumento un compafiero.

Al final de varias tertulias, participd leyendo (sus
compafieros le leian) e hizo su comentarios sobre
el por qué le gusto los parrafos.

Comprension del texto Al final de varias TLD, se evidencia su
comprension, porque cuenta la secuencia de la
historia, pero a su vez lo entendido del parrafo lo
logra relacionar episodios de su vida diaria.
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Opiniones aportadas

La nifia indigena aun sin saber leer ni escribir,
quiso compartir el parrafo que le gustd y que una
compafierita le ayudo a leer.

Selecciond la pég. 67, se le pregunta que parrafo
escogid?, ella responde que el parrafo 5, (ella
cuenta los péarrafos),

La docente le pregunta: con qué letra empieza el
parrafo?, cudl es la primera letra con la que
empieza el parrafo?, ella responde que “Los”, los
compafieros estan atentos a ayudarle, pero se
permite que lo haga sola, los compafieros le dicen
el inicio del parrafo, intenta leer el parrafo, (todos
la animan para que haga el intento de leer), los
compafieros estan atentos para ayudarle (van
pronunciandole las palabras), ella se le ve muy
emocionada de hacerlo, cuando termina le
aplauden vy le gritan Bravo!!

Argumentos utilizados

Se le pregunta por qué le gusto ese parrafo, el
compafiero quien lidera la tertulia le da la palabra,
ella responde: “a mi me gusto porque como aqui,
yo soy casi nueva (en el parrafo habla de una
chica que llega nueva a la ciudad) soy nueva aqui
en la escuela y hablo otro idioma”.

Respeto por las opiniones

Todo el tiempo escucha las opiniones del otro,
realiza varios comentarios, los valora, respeta el
turno.

Relacion con otros contenidos

Algunos parrafos los relaciona con situaciones de
la vida familiar, del barrio o de su comunidad.

Fuente: Elaboracion propia, adaptacion cuadro de Torrego (2013).

Tabla 9. Ficha individual del estudiante.

Ficha individual del estudiante N° 3

Aspectos a valorar

observaciones

Actitud

Positivo, animado, emocionado

Escucha activa

Todo el tiempo estd muy atento, y comenta sobre el
parrafo que sus compafieros exponen. Le gusta
participar

Comprension del texto

Se evidencia su comprensién, porque cuenta la
secuencia de la historia, pero a su vez lo entendido del
parrafo lo relaciona con un episodio de su vida diaria.

Opiniones aportadas

“Este parrafo (p. 82) me gusto porque a veces en la
escuela nos entretenemos con algo que esta haciendo el
otro compafiero y no ponemos atencion a clase.”
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Argumentos utilizados “Me gusto porque habla de la importancia de leer la
biblia y aprender de ella en mi vida personal, mi padre
me ensefia mucho de la biblia, y he aprendido a orar y a
agradecer”.

“comentario este parrafo me gusto porque al igual que
Tom también imaginaria conduciendo un ledn, porque
cuando Cristo venga por segunda vez, los animales ya
no van a hacer salvajes, sino que van a jugar con
nosotros”

“Porque era muy mentiroso, le paso como el pastorcito
mentiroso, robaba cosas, cogia cosas sin permiso, profe
como hace XXX que le coge las cosas sin permiso

Es que ese compafiero se parece mucho a Tom porque
un dia cuando estabamos en segundo ¢l me cogi6é mil.”

Respeto por las opiniones Todo el tiempo escucha las opiniones del otro, las
comenta, las valora, le corrige de una manera amable,
respeta el turno, participa de moderador de la TLD.

Relacion con otros contenidos Constantemente los relaciona con situaciones de la vida
familiar o del barrio.

“Porque la persona que le dijo a tia Polly que Tom
estaba muriendo, me recordd a mi, cuando yo era
pequerfio y yo tenia mi pero que se llamaba Mateo y se
murig”

Fuente: Elaboracion propia, adaptacion cuadro de Torrego (2013).

Después de aplicada la prueba de PTA del Ministerio de Educacién, de realizar su
analisis y de organizar las entrevistas, se obtienen las siguientes valoraciones, que justifican la

importancia de las TLD en el proceso de la comprension lectoray del aprendizaje dialdgico:

e Eneltestinicial se observa un bajo nivel de calidad y comprensién lectora
e Los estudiantes presentan un nivel alto de motivacion para leer textos
e Todos los estudiantes de tercero logran comprender un texto de literatura universal.
En el marco de la metodologia Comunicativa Critica de este trabajo se programaron unas

sesiones de dialogo y reflexion sobre las tertulias realizadas en el grado tercero, tanto con los
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padres como con los estudiantes, los participantes podian dar sus opiniones y expresar lo que les

parecio importante. Todas las opiniones quedaron grabadas en un video que se les hizo.

Estos videos se pueden observar en: http://anayibipaz.blogspot.com.co

Los estudiantes expresan que: las Tertulias Literarias Dialogicas les ayuda a comprender
mejor, a dejar el miedo de hablar, a relacionarlo con sus vidas, a conocer “palabras raras”,
conocer la vida del personaje, también el respeto por el turno, escuchar al compaiiero, “los que

no hablaban ahora ya hablan mas, el que le daba miedo ya no le da miedo”

Cuando encuentran vocabulario desconocido: “yo iba a preguntar ¢qué era roscén?” (La
nifia indigena pregunta) los companeros le responden: “Unas rosquillas, un pan como redondo,

como unas donas, con un relleno, viene con arequipe”.

Las TLD les permiten expresar abiertamente sus pensamientos, emociones y
comportamientos, relacionan las situaciones que suceden en el texto con sus vivencias con

situaciones de su vida cotidiana en la escuela o de su casa. Ejemplo:

“Cuando la tia Polly lee la biblia, asi cuando mi abuela lee la biblia y nos ensefia a leer la

biblia”.

“Cuando los cristianos van a la casa nos ensefian capitulos de la Biblia”.

“Cuando vamos a salir para la escuela mi mama lee la biblia y oramos”.

“Cuando yo voy a vacaciones donde mi mamita, ella antes de dormir se coloca un collar

de Jesus, un rosario, y me pone a leerlo todo, asi como le toco a Tom”.


http://anayibipaz.blogspot.com.co/
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Las TLD les gustd mucho a los estudiantes, es una dindmica mas espontanea, abierta,
libre, no estd mediada por una calificacion, hubo una motivacion constante, desde que se les
entrego el libro en forma de regalo, ellos los descubrieron e inmediatamente expresaron su

emocion por querer leerlo:

“Es bueno, cuando uno no sabe leer. Uno puede aprender a leer, aprender a leer los libros,
se puede elegir lo que le llame la atencion. Puede ayudarle a la gente, cuando alguien se

equivoca se puede corregir y decir lo que uno piensa de ese parrafo.

Yo puse muchas ganas a ese libro, cuando usted dijo que casi no pueden conseguirlo las

escuelas, siempre lo traia”

“Aprendi que es divertido. Cuando uno no entiende las palabras que estan ahi, uno puede
buscar en el diccionario, y también le puede ayudar que la mente se le abra mas, asi sea un
alumno que no quiera hacer tareas, uno leyendo como que se le despierta la mente. Eso es lo que

me parece bueno de las tertulias literarias. El libro me parece tierno”.

“Me gustan, me gusta leer, compartir con nuestros...compaiieros. Me ha gustado el libro.
Me ayudan a leer mis compafieros, que yo vaya a leer a sus casas. En mi casa no me ayudan a

leer, es dificil entender. Por el idioma” (estudiante indigena)

“Lo que me gusta de la tertulias que uno sin los libros uno no podria aprender, usted nos
ha ensefiado mucho con los libros, y también me gusta que cuando leo a veces me encuentro
palabras chistosas, cuando me lo lleve para la casa es para aprender a leer y para elegir el parrafo

gue me gustaba. Le doy muchas gracias, porque mucha gente no podria tener un libro como ese.
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Leo el parrafo que me gusta y elijo el parrafo que tienen las palabras chistosas por
ejemplo el parrafo que lei cuando a Tom se le cayo el diente. Me ha gustado mucho el libro de
Tom Sawyer. En las tertulias uno lee, y a mi me gusta leer mucho, mi mama en la casa nos

compro un libro de puros cuentos y mi mama nos manda a leer”

“Me ha ensefiado a respetar, a respetar los turnos, a escuchar, a dejar que los demas
hablen. El libro a mi me gusta y es divertido. En las tertulias leemos, y también comentamos lo
que leemos y vamos cambiando con la profesora para participar, unos de relator y otro

moderador, con turnos. He aprendido muchas cosas con el libro”.

“Bueno... el libro me gusté mucho, que Tom era muy inquieto. También aprendi a no
ser timida, porque yo era muy timida y aprendi a leer bastante, el libro me ayudo a unas palabras

que no sabia pero las aprendi. El libro me encanto, los compafieros me ayudaban a mi”.

“He aprendido de Tom Sawyer, porque yo soy muy peliona y asi es Tom. Me gusta de las

Tertulias Leer, acompafar a mis amigos y a la profesora”.

“Me gusta estar junto con los compafieros, con la profe, me gusta del libro las palabras, el

personaje Tom Sawyer. He aprendido palabras que no conocia.”

“Con ese libro aprendi a leer. Me gusta como hacemos las tertulias. Me gusta cuando los

otros compafieros leen” (Estudiante indigena).

Las TLD se salen del contexto solo gramatical con el que siempre se mira solo
vocabulario, acentuacion, velocidad, apuntando méas hacia una lectura de disfrute, donde puedan
expresar también lo que sienten, lo que quieren, teniendo en cuenta unas normas pero que sea

desde un proceso global, no aislado, contextualizado con lo que diariamente viven y asi les
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permita mas facilmente entender el texto y el mundo, que les permita analizar, hacer critica,

argumentar.

Los estudiantes se ayudan, se corrigen las palabras que pronuncian incorrectas, 1os
comparferos constantemente corrigen aquellas que no se pronuncian bien: “cuasan —causan”,
“haquerido - ha querido”. Los que entienden o saben leer bien, les ayudan a los que no saben, o
los que se confunden, les ayudan a encontrar la pagina, les muestran por donde van leyendo, o
les leen en voz alta para que escuchen, sobre todo a la estudiante indigena Wounaan que todavia
no sabe leer, pero se muestra muy interesada siempre en escuchar y participar con sus

comparieros.

Los padres de familia expresan que: las TLD son muy importantes para sus hijos, ya que
con ellas aprenden a leer mejor, a relacionarlas con sus vidas, a tener libros en sus casas, conocer
cosas nuevas, los invita a leer también, a retomar los libros que tienen en sus casas: “yo confieso
gue a mi no me gustaba leer, pero cuando llegaron las TLD y debia leer con mi hija, me fue

gustando, y pensé en libros que tenia guardados y me parecié bueno empezar a leerlos”.

“Yo la verdad nunca he leido el libro porque me da mucha pereza leer, pero como yo
siento como un deber y un compromiso de que mi hijo tiene que aprender entonces él lo lee, yo
lo veo leyendo y cuando ya termina de leer le digo usted, paseme su libro yo miro que fue lo que
leyd, ahi me doy cuento si estd aprendiendo a leer, porque una cosa es leer y otra cosa es

analizar, saber y comprender el significado de lo que esta leyendo.”

“La experiencia que he tenido con el libro, es que algunas veces lo he leido con él, me
dice que entendi6 y lo compara con la vida de él, otras veces lo hace él solito, yo le pregunto y

hago que exponga, él siempre quiere escoger el Ultimo texto, entonces ahi me doy cuenta que
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hace mal la tarea, que lee a la carrera y por eso escoge el ultimo, lo pongo que vuelva a leer, que
escoge el parrafo que més le llame la atencién y diga por qué? En estos dias le puse la pelicula,
para que mirara y comparara, aunque no alcanzamos a ver la parte en que iban en el libro, pero si

0 estuvo viendo y le parecié muy entretenido.”

“Pues ahi aprenden mucha comprension de lectura, a entender lo que estan leyendo y
para mi trabajar el libro fue recordar la infancia, cuando uno se veia Tom Sawyer, todos los dias

esperando la tarde para ver los mufiequitos en la television”.

“Para mi hija las tertulias son muy buenas, porque le despertd el instinto a la lectura,
porque anteriormente no le gustaba leer, y esto le despertd mucho interés, a comprender el libro,

aprendid a coger un libro, a interesarse mas en leer y comprender”.

“Fue muy interesante para las dos, a mi hija no le gustaba leer y a mi tampoco, y yo por
ayudarle a ella fue que me meti en el cuento, y uno recuerda lo de la pelicula, que uno veia antes,
aunque yo realmente no le paraba bolas a esa pelicula de Tom Sawyer, pero cuando la lei, me
gusto, uno empieza a mirar, si era lo mismo que esté en el libro pasaba en la pelicula, siempre me
interese leer Tom Sawyer, pero no le ponia mucho cuidado, pero ahora que llego me gusto,
siempre queremos saber en que termino todo, aunque no lo alcanzamos a terminar de leer, ha

sido muy bueno desperto el habito de la lectura, lo comparten, y le gusta.”

“La llegada de este libro signific6 mucho. Habia muchos libros en la casa, y nosotros no
les poniamos cuidado a ellos y ahora esta la biblioteca lo mas de bonita, los libros cuidados,
libros que la verdad nunca les habiamos puesto cuidado, nunca les parabamos bolas como dice el
dicho, ahora si vemos los libros los tenemos organizaditos, incluso mi hija mayor le encanta, y

dice ve y aqui hay libros que nunca le dio por leer, estan ya desempolvados, le encanta, entonces
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¢se volvio un habito de familia? (pregunta la docente) Eso si, si es rico leer, hay que despertar la

lectura en la casa.”

“Han aprendido a leer, a comparar la vida de ellos con la de los personajes, para saber

qué es lo bueno y lo malo”

“Aprenden a compartir sus opiniones, porque hay algunos nifios que son penosos, les da
pena expresar lo que piensan, entonces cuando estan en grupo, se sienten mas comodos con los
compafieritos y expresan mas facilmente lo que piensan relacionado con el texto que han leido,
entonces eso les sirve para irse soltando un poquito mas para la vida cotidiana de ellos. Pues

realmente mi hijo no es que sea tan penoso, pero lo he visto con otros nifios.”

“Ella compara como dicen las otras mamas, ella compara con lo que ella vive a veces,
ella dice ha, eso paso como decia en el libro, o las compara con otros libros o historias que visto
o leido, y dice eso parece a lo que decia el libro, por ejemplo el de Tom Sawyer, eso le paso a tal

persona. Ellos ya comparan, y leen méas no solo en la escuela, y que chévere que sigan leyendo.”

“El ha aprendido mucho y a despertar un poquito, porque él no queria leer, y no le daba

por leer, entonces con ese libro que se lleva para la casa si ha aprendido.”

“Para mi me parecié muy interesante, la vi muy dedicada a su libro y a su lectura 'y
aprendid que en el libro se le refleja su vida cotidiana, parecido a lo que pasa, le vi mas interés y

mas aprovechamiento, aprendio a leer mas los libros”

Entonces se puede decir que durante las TLD realizadas en el grado tercero de la Sede

Celanese, se logra distinguir los principios dialégicos del aprendizaje:
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El Diélogo Igualitario: se observa que el didlogo es igualitario con validez de sus
argumentos, se valoran no desde del poder (profesor-estudiante) sino de quien la realiza,
en este caso los estudiantes del Grado Tercero:

“Si nosotros somos los moderadores, usted profesora ¢qué va hacer?, Si nosotros vamos a
estar liderando la Tertulia” “;también va a participar?” (Todos sonrien, aplauden, y sus
gestos son de emocion)

Dialogo igualitario cambio de rol del docente”.

La Inteligencia Cultural: Todos participaron sin distincidn de su nivel académico,
cognitivo, social y actitudinal, todo el tiempo aprendieron unos de otros, cada estudiante
siempre tendra algo que aportar, que opinar en ese dialogo interactivo, siempre podra
enriguecerlo con sus conocimientos y sus aportes relacionarlos con sus vidas personales:
Se le pregunta a la nifia indigena “¢por qué le gusto ese parrafo?”, el compafiero quien
lidera la tertulia le da la palabra, ella responde: “a mi me gusto porque como aqui, yo soy
casi nueva (en el parrafo habla de una chica que llega nueva a la ciudad) soy nueva aqui
en la escuela y hablo otro idioma”.

La Transformacion:_las relaciones entre los estudiantes y su entorno permiten un
aprendizaje dial6gico, de creacion e inclusion social y cultural. “Malcom dijo lo mismo
del parrafo y lo que tenia que hacer es compararlo con su vida y no decir lo mismo que
dice en el libro™.

La nifia indigena (no lee ni escribe) quiso compartir el parrafo que le gusto y que una
compafierita le ayudara a leer. Se le pregunt6 qué parrafo escogio, y ella respondio: “que
el parrafo 5 (p. 67), ella los cuenta”. La docente le pregunto a la estudiante: “con qué letra

empieza el parrafo, cuél es la primera letra con la que empieza el parrafo, ella respondio
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“los™, 1os compafieros estuvieron atentos a ayudarle, pero se dejé que lo hiciera sola. Los
compafieros le dicen el inicio del parrafo, “vas a intentar leer el parrafo”, (todos la

animan para que haga el intento de leer).

Los comparieros estuvieron atentos a ayudarle a la nifia Wounaan, ella se le vio muy
emocionada al leer, cuando termin6 le aplaudieron y le gritaron “Bravo!” su hermana de

grado segundo también se anima para leer con ayuda de una compafiera.

La Dimensién Instrumental de la educacion: se observa que los objetivos y
procedimientos son incluyentes y eficaces a través del aprendizaje dialdgico, que
promueven la interpretacién del texto, contribuyendo a la consecucién de objetivos
curriculares basicos, convirtiéndose en una buena estrategia para trabajar los Derechos
Bésicos de Aprendizaje del area de Lenguaje.

La Creacion de Sentido: se sinti6 vida en las TLD, se vivio la literatura, se recobro el
sentido de la charlas y se encontro sentido a las palabras compartidas. Esta presente la
escucha mas que la imposicion, el aprender mas que ensefiar, esto impulsé la reflexion y
la comprensidn critica, donde se tuvieron en cuenta y se respetaron los diversos puntos de

vista, se interpretd lo que se sintio y se re- creo el mundo:

Los estudiantes buscan y aprenden Palabras desconocidas del texto: Furtiva, Encalar,

Absorto, Extasiado, Arrobo, Zurra, Perpleja, Dedal, Soslayo, sumergio.

“Empapadas prendas...A veces tengo ideas buenas, a veces cuando yo estoy mojado, me

quito la ropa y me pongo a terminar mis manchas, eso es empapado”
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“Yo entendi que toda la gente se tiene que entrar temprano porque si no... (Se rie) le dan
una zurra (continua la nifia) la profe pregunta: ¢“Tunda?” “No, Zurra”. Los otros nifios

dicen igual: “zurra”

-Profesora: “es que también se dice tunda”. (Todos miran extrafiados).

“No; es zurra, y que es una zurra?”

“Que le pegan”

“A Tom le decian que le daban una zurra”

“porque yo también me ponia los zapatos que estaban de moda y porque el sefior Walters

es muy honesto”.

“Me gust0 porque cuando llega diciembre unos e compra nuevos zapatos, uno cambia de

zapatos y eso puede ser como una moda, como los usaba el senor Walters”.

“Cuando me compran nuevos zapatos cambia uno de moda”.

“A mi me gustd porque cuando en el parrafo dice que un zapato de punta, entonces

parece como un zapato de gnomo”.

“Y lo que dijiste ;qué tiene que ver con ese parrafo?”

“Porque ahi habla de las colinas”

“Cuando yo voy a vacaciones donde mi mamita eso es una mera colina grandota y como
mi abuelo tiene unos tarros grandes con tapas, nosotros nos tiramos en esos tarros

haciendo carreras”.
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“Este parrafo me gusto porque al igual que Tom también imaginaria estar conduciendo un
ledn, porque cuando Cristo venga por segunda vez, los animales ya no van a hacer

salvajes, sino que van a jugar con nosotros”.

“A mi me gustd lo que dijo Erick porque a mi también me gustan los animales, y quiero
que dejen de ser salvajes para que uno pueda integrarse mas con ellos y dejemos de

matarlos”.

“Al igual que Tom a mi también me gustan los animales, y cuando yo sea grande quiero

ser especialista de animales para yo cuidarlos”.

“A mi me parece un poquito raro este parrafo porque como que un animal feroz y un
cordero se van a cazar, el lebn caza y pues eso me parece raro que un cordero y ledn se

vayan a cazar”.

“Pero tal vez si, una vez vi en la television un sefior adulto que tenia un tigre lo més de

grandote, parecia un perro porque hacia todo lo que hacia un perro”.

“Pero los corderos deben estar con los corderos y los leones con los leones™.

“Pero tal vez si puedan compartir”.

La Solidaridad: las TLD posibilitaron a los estudiantes sin interesar el nivel académico
la participacion es de todos y para todos, donde se desarrollé un ambiente familiar, de
confianza, donde rescataron los valores de grupo, de generosidad, de acuerdos, donde la
desconfianza y la competicion no encontraron sentido.

La Igualdad de las diferencias: el aprendizaje dialdgico en las TLD incluyo el igual

derecho a las diferencias de cada uno de los estudiantes y docente, se respeto las
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diferencias, se vio equidad en la dindmica del didlogo igualitario. Estuvo presente el
reconocimiento del otro, del conocimiento de la vivencia de cada cultura individual,
permitiendo que las relaciones se transformaran, cediendo espacio para aquellos que
hablan poco, sin imponer la validez de sus aportes. Esto reforzo la autoconfianza
interactiva a través del dialogo.

“En la tertulia de hoy vamos a cambiar de moderador, hoy sera... ya siempre ha sido la
profesora la moderadora, vamos a cambiar roles, e implementamos un relator que es el
que nos escribe que es lo que sucede en la tertulia, que van opinando, que observa, va a

hacer como una memoria.”

En conclusion, los datos muestran que las TLD favorecen el desarrollo de habilidades de
comprension lectora, lo que se hace evidente, por una parte, en los argumentos que usan los
estudiantes que son cada vez mas elaborados y dan cuenta de un rol més activo durante su
participacion. Por otra parte, la fluidez y calidad en las expresiones de los estudiantes, que
permiten ver la manera como articulan sus conocimientos, sus sentimientos y sus emociones con
la lectura y su contexto, relacionando su vida cotidiana con la informacion que surge en el texto a
través del dialogo igualitario. Para que surjan estas expresiones, las TLD generan un ambiente de
confianza, mas familiar, de interaccion constante con sus compafieros, de validez de todos los
argumentos; esto es, todas las posibilidades para producir inferencias sobre el texto. Esta
conclusion es acorde a los planteamientos sobre la zona de desarrollo préximo (Vygotsky,
1979), la Teoria de la accion comunicativa (Habermas, 1987) y el didlogo igualitario a través de

los argumentos segln lo plantea Flecha (1997).
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Ademas, se reafirma la importancia de usar obras consideradas clésicos de la literatura
universal, cuyo abordaje es propiciado en TLD brindando acceso a los estudiantes, y
comprensién de diferentes contextos historicos y literarios. y luego al compartirlo con sus
comparieros, les brindan a los estudiantes esa oportunidad de reconocer al otro en un contexto de
autonomia, de libre expresion y respeto por todos las aportes, desarrollando valores; donde se
beneficiaron académica y socialmente, todos los estudiantes del grupo, tanto aquellos
considerados cominmente como avanzados como aquellos con necesidades educativas
especiales o de diversas procedencias, como en el caso de nifios de etnias indigenas. Esto
confirma el fundamento de las TLD como una actuacion educativa de éxito con perspectiva

inclusiva que favorece a todo el estudiantado.
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10. CONCLUSIONES

Realizando una revision tedrica con sustento de observacién y comprobacion de las

bondades de las Tertulias Literarias Dialogicas para la comprension lectora se concluye:

El desarrollo de las TLD mejord los niveles de comprension lectora y competencias
linguisticas de los estudiantes del grado tercero de la sede Celanese que se encontraban con un
diagnostico inicial en el nivel de comprension Literal y al permitir que los estudiantes puedan
regular sus procesos de aprendizaje a través del dialogo igualitario, se mejora la calidad de

comprension, pasando a un nivel inferencial.

Con las TLD que se lograron implementar con el libro Tom Sawyer de Mark Twain, se
pudo evidenciar que través del dialogo igualitario, se desarrolla el gusto por la lectura, la
expresion oral con la cual internalizan las ideas, sentimientos y emociones, se desarrolla la
expresion de sus vivencias, del compartir, la participacion activa, la escucha, el respeto por la
opinion del otro, todo esto convergiendo en la comprension del texto, en esa interpretacion que
integra el mundo literario y el mundo real, con la creatividad de argumentacion y una vision

critica.

Se rescata con esta implementacion de las TLD, la importancia del trabajo grupal,
colaborativo, que valora los aportes de todos los participantes, siempre con respeto y escucha
activa en un espacio de empatia compartida, facilitando las relaciones cordiales, la amistad y los

aprendizajes significativos.

Las TLD mejoran los resultados académicos, promueven la educacién equitativa y la

igualdad de oportunidades para todos sin importar nivel socioeconémico y cultural, reduciendo
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la brecha de las desigualdades, rompiendo esquemas educativos donde si se es de un barrio pobre

o de la educacion publica tendré que recibir una educacion de mala calidad.

Con las TLD se invierten los roles de una clase tradicional de literatura, donde la
participacion del maestro pasa de 75% al 10%, donde los estudiantes son la parte central de
toda la dindmica e intercambio de ideas, donde lo importante es que todos pueden decir lo que
sienten, lo que han experimentado, sus evocaciones, su contexto, su historia, todo lo relacionado
con el autor, independientemente del grado en que este, y su nivel académico, cualquier

conocimiento es bienvenido.

El aprendizaje dialogico se visualizo en las TLD con sus principios: didlogo igualitario,
inteligencia cultural, igualdad de diferencias, creacion de sentido, solidaridad, dimension
instrumental y el principio que esta integrado a todos, la transformacion, de sus participantes,
que es lenta pero constante, en relacion a la respeto por la palabra y el arte de escuchar, al
reconocimiento de la inteligencia cultural del otro. Transformando cada dia nuestra concepcion
de vida hacia una igualdad de diferencias, nuestro sentido para aprender y ensefiar, haciendo que

la creacion de sentido sea permanente.

Con la Metodologia Comunicativa se contribuye a la superacion de las desigualdades
sociales ya que se fundamenta en un didlogo permanente entre el investigador y la comunidad
implicada en el proceso, estos estan en capacidad de analizar también su propia realidad y

proponer alternativas de transformacion a través de la reflexion conjunta.

Una pedagogia dialogica permite alcanzar los objetivos curriculares basicos, necesarios
para participar en la sociedad actual, crea un ambiente positivo, de valores, fundado en el didlogo
de pretensiones de validez y en la participacion igualitaria de los miembros de la comunidad en

el proceso educativo.
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Y en términos de Comunidades de Aprendizaje, siempre hay una preocupacion por
mejorar el trabajo en el aula escolar y la calidad de las intervenciones, siempre pensando en la
contribucion al aula escolar actual, progresista, que cumpla su funcién de desarrollar mentes y
corazones, que incida en un desarrollo social, siempre en clave de igualdad, didlogo y justicia
(CREA, 2011) Se puede trabajar la lectura y el género del texto de forma contextualizada y
creativa; es necesario partir de las necesidades reales de los estudiantes para la realizacion de las

actividades, se puede trabajar las TLD integradas en secuencias didacticas y con otras areas.

Una condicién indispensable que se recomienda para desarrollar la tertulia es que todos
los participantes hayan leido el capitulo acordado, para que puedan exponer su interpretacion
sobre aquello que se esta trabajando. Ademas, se espera que haya una evolucién en las opiniones
e interpretaciones de los participantes, pues todos estan aprendiendo conjuntamente, es necesario
buscar soluciones y acordar que para evitar que llegue el dia de la tertulia literaria dialdgica y

los nifios y nifias no hayan leido el capitulo, por ejemplo ceder espacio en clase para leer.

Manifiesto que fue una experiencia enriquecedora como maestra, que fortalece mi
quehacer pedagogico, que se pudo realizar un ejercicio valioso de registro, sistematizacion y
reflexion de la situacion didactica. Por esto es importante hacer la invitacion para que se registre
y sistematice las experiencias de aula, porque el maestro realiza cada dia valiosas estrategias que
no se registran, esto nos da la posibilidad de dar una mirada reflexiva de lo que se hacemos como

maestros
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ANEXOS
Anexo A. Tablas y Figuras
Tabla N° 1
CALIDAD
El (la) estudiante lee lentamente luchando con palabras que deben ser
familiares, corta las unidades de sentido largas (palabras y oraciones) y prima
A el silabeo.
El (Ia) estudiante lee sin pausas ni entonacion; lee las oraciones de un texto,
B palabra por palabra, sin respetar las unidades de sentido.
En la lectura por unidades cortas el (la) estudiante ya une palabras formando
oraciones con sentido, hace pausas, pero aun hay errores de pronunciacion y
C entonacion.
El (Ia) estudiante lee de forma continua, hace pausas y presenta inflexiones
de voz adecuadas al contenido. Respeta las unidades de sentido y la
D puntuacion. Se perciben menos errores de pronunciacion.
COMPRENSION LECTORA (LITERAL)
El (Ia) estudiante responde las dos preguntas de ubicacion de informacion
Cumple puntual de un texto.
El (Ia) estudiante responde una o ninguna de las preguntas de ubicacion de
No cumple informacion puntual de un texto.
COMPRENSION LECTORA (INFERENCIAL)
El (Ia) estudiante responde las dos preguntas donde debe relacionar la
Cumple informacion para hacer inferencias del texto.
El (lIa) estudiante responde una o ninguna de las preguntas donde debe
No cumple relacionar la informacion para hacer inferencias del texto.
COMPRENSION LECTORA (CRITICA)
El (Ia) estudiante responde la pregunta donde debe evaluar y reflexionar
Cumple sobre el proposito, el contenido o la forma del texto.

No cumple

El (Ia) estudiante no responde la pregunta donde debe evaluar y reflexionar
sobre el proposito del texto, el contenido o la forma del texto.




Figuras

FIGURASN°1.,2,, 3., 4., 5., 6. PRUEBA DE CARACTERIZACION DEL NIVEL DEL FLUIDEZ Y

COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER GRADO

Para entregar estudiante (lector)

PROTOCOLO DEL LECTOR

Nombre del estudiante:

Grado escolar:

Institucidon educativa:

Dia Mes Aino
Hora de inicio Hora de terminacion
TEXTO:

Hola, me llamo Alber

t Einstein

En Italia transcurrio una de las épocas mas felices de mi vida. Pavia,
cerca de Milan, era un lugar precioso con una gran plaza y muchos
palacios medievales. Estaba junto al Ticino, un rio tranquilo y navegable.
Aqui, mi padre y mi tio habian construido una nueva central de energia

eléctrica. También seguia estudiando matematicas por mi cuenta,

reflexionaba y me hacia preguntas sobre cosas que me inquietaban,

como, no sé, por ejemplo, qué pasaria si uno pudiera cabalgar sobre un
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Figura 2: Prueba de PTA. MEN.

Para el (la) docente evaluador
FICHA DE OBSERVACION DE LA VELOCIDAD Y LA CALIDAD DE LA LECTURA

Nombre del (de la) estudiante:
Grado escolar:
Institucion educativa:
Dia Mes ARo

Hora de inicio Hora de terminacion de la lectura del texto

Pidale al estudiante QUE EMPIECE A LEER EL TEXTO EN VOZ ALTA. ACTIVE EL CRONOMETRO
EN EL MISMO MOMENTO EN QUE EL ESTUDIANTE INICIA LA LECTURA. Mientras él o la
estudiante lee el texto en voz alta, usted debe registrar los rasgos visibles del proceso y
hacer el conteo de palabras.

letras

Rasgos en el tejido de la lectura

Numero de
palabras
Omisiones de
Cambios de
palabras
Anomalias de
acento
Faltas de
pausas**
Hace o no
autocorreccio

Hola, me llamo Albert Einstein 5

En Italia transcurrio una de las épocas mas felices de mi

X 12
vida.

Pavia, cerca de Milan, era un lugar precioso con una

. . 16
gran plaza y muchos palacios medievales.

Estaba junto al Ticino, un rio tranquilo y navegable. 9

Aqui, mi padre y mi tio habian construido una nueva
central de energia eléctrica.

También seguia estudiando matematicas por mi cuenta,

14

reflexionaba y me hacia preguntas sobre cosas que me 17
inquietaban,
como, no sé, por ejemplo, 5

qué pasaria si uno pudiera cabalgar sobre un rayo de luz 11

o viajar a la velocidad de la luz, y cuestiones por el

. 13
estilo.

Total: 102

*Anomalias de acento: el estudiante pone acento en la silaba que no
corresponde. Ejemplo: Pavia, el estudiante lee “Pavia” con el acento en la
primera A.
** Falta de pausas: entre palabras o por omision de signos de puntuacion.
VELOCIDAD:
Numero de palabras leidas al cumplir el minuto

Tiempo que le tomé leer todo el texto:




FIGURA N° 3: Prueba de PTA. MEN.

Para el (la) docente evaluador

Ficha de observacioén y registro del dominio de la comprensién

Cuando el estudiante finalice la lectura, el (la) docente formula las
siguientes preguntas para que el nifo o la nina puedan responder. El (la)
estudiante puede volver sobre el texto si lo considera necesario para

responder las preguntas:

1. Ubican informacion
puntual del texto.

Segun el texto, ;qué era el Ticino?

2. Ubican

puntual del texto.
Seglun el texto, ;qué estudiaba Albert
Einstein por su cuenta?

informacion

Segln el texto, Albert Einstein se
caracterizaba por

A. Un castillo medieval. A. La velocidad de la luz.

B. Un rio apacible. B. Los rios de Pavia.

C. Una gran plaza. C. Las matematicas.

D. Una central eléctrica. D. Las centrales de energia
eléctrica.

3. Relacionan informacion 4. Relacionan informacion

para hacer inferencias de lo para hacer inferencias de lo

leido. leido.

El enunciado del texto “...qué pasaria si
uno pudiera cabalgar sobre un rayo de luz

El autor de texto tiene la intencion de

A sus constantes viajes por o viajar a la velocidad de la luz, y

Italia. cuestiones por el estilo” indica que a

B. su curiosidad e Albert le gustaba

imaginacion. A el ejercicio de la

C. sus habilidades como investigacion.

electricista. B. el arte de la ficcion.

D. su amor por la familia. C. la escritura de cuentos.
D. la exploracion de lugares.

5. Evaldan y reflexionan sobre el proposito del texto.

A. describir las caracteristicas de la luz.

B. explicar qué son las centrales de energia.
C. informar sobre el rio Ticino.

D. narrar un fragmento de su vida.
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FIGURA N° 4: Prueba de PTA. MEN.

Para el (la) docente evaluador
Ficha de observacion y registro del dominio de la
comprension

CLAVES

1.(B)- 2. (C)- 3. (B)-4. (A)-5. (D)

Si el estudiante responde adecuadamente las dos primeras
preguntas, el estudiante puede extraer informacion explicita de un
texto. De no ser asi, realice actividades con sus estudiantes en las
que plantee preguntas de compresion de lectura donde indague por:
qué, como, donde, cuando, por qué.

Si el estudiante responde la tercera y la cuarta pregunta
adecuadamente, el estudiante puede extraer informacion implicita
de un texto. En caso contrario, realice actividades en las que
plantee preguntas de compresion de lectura donde relacione
diferentes partes del texto para deducir informacion. Por ejemplo:
el titulo y el texto, las imagenes con el texto, un parrafo con otro,
varias oraciones de un mismo parrafo, etc.

Si el estudiante presenta dificultades al responder la pregunta
numero cinco, es importante trabajar actividades donde se indague
por el contexto comunicativo del texto. Por ejemplo: quién lo
escribe, para quién, con qué intencion fue escrito, etc. También
valdria la pena llevar al aula y mostrar a los estudiantes diversos
tipos de texto: narrativos (el cuento), descriptivos (el retrato
escrito), instructivos (el recetas), argumentativos (la opinion),
informativos (la noticia), etc.

Disenado por: ICFES - Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion
Proyecto publicacion: Paola Garcia

Revis6: Equipo misional Programa Todos a Aprender

Viviana Cortés, asesora de lenguaje area de calidad, Ministerio de Educacion
Nacional

Monica Ramirez Pefuela

Mauricio Nifo

Equipo técnico de lenguaje
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FIGURA N° 5: Prueba de PTA. MEN.

Para el (la) docente evaluador
FICHA DE CALIFICACION DE LO OBSERVADO
-Velocidad: de acuerdo con el total de palabras leidas por minuto, sitte al estudiante
en el rango que le corresponde y mencione las anomalias encontradas.

NUMERO DE
NIVELES PALABRAS POR OBSERVACIONES

MINUTO

RAPIDO Por encima de 89

OPTIMO Entre 85y 89
palabras

LENTO Entre 61y 84

MUY .
LENTO Por debajo de 60

-Calidad: Sefale con una X la lectura que hace el (la) estudiante segun los rasgos y
ubique el nivel en el que se encuentra el lector:

RASGO NIVEL
El (la) estudiante lee lentamente, corta las unidades de sentido largas (palabras y A
oraciones) y prima el silabeo.
El (Ia) estudiante lee sin pausas ni entonacién; lee palabra por palabra, sin respetar B

las unidades de sentido (oraciones).
En la lectura por unidades cortas el (la) estudiante ya une palabras formando
oraciones con sentido, hace pausas, pero ain hay errores de pronunciacién C
(omisiones, anomalias de acento) y entonacion.
El (la) estudiante lee de forma continua, hace pausas y presenta una entonacién
adecuada al contenido. Respeta las unidades de sentido y la puntuacion. Se D
perciben pocos errores de pronunciacién (omisiones, anomalias de acento).

-SI EL (LA) ESTUDIANTE PRESENTA CATEGORIAS DE CALIDAD
MIXTAS, DEJE LA QUE PREDOMINA Y ACATE LA INSTRUCCION
ANTERIOR, SEGUN EL CASO.




VV V V¥V Y V
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"IGURA N° 6; Prueba de PTA.MEN

INSTRUCCIONES GENERALES PARA EL (LA) DOCENTE 0 EVALUADOR:

Trabaje en forma individual con cada estudiante (quien también se denominara lector). Recuerde
que el ambiente debe ser tranquilo y amable, lejos del ruido y de situaciones que desvien al lector
de su tarea.

Tenga un cronémetro listo y en buen funcionamiento.

Para iniciar el ejercicio, usted debe entregarle al evaluando el protocolo del lector (el texto que
el estudiante va a leer), el cual debe tener diligenciado el nombre completo del estudiante, el
curso, el afio escolar, la hora y la fecha del ejercicio.

Entregue el protocolo al lector y expliquele que leera un texto. Debe haber una ficha de registro
por cada estudiante. (Los textos deben estar escritos en letra grande y a espacio 1,5)

Indiquele al estudiante el momento en el que debe iniciar la lectura: “LEE EN VOZ ALTA, LO
MEJOR QUE PUEDAS” --INICIA YA-- y active el cronémetro.

El cronémetro se debe activar una vez el estudiante inicie el proceso de lectura.

Se espera que el evaluando lea de 85 a 89 palabras por minuto, de ahi que usted como evaluador
debe estar muy atento a marcar en la ficha de registro cuéntas palabras alcanzo a leer el estudiante
en un minuto y sefialar los rasgos que caracterizan la calidad de la lectura.

Al cumplirse el minuto, tome el registro, pero no desactive el cronémetro, deje que el evaluando
continde leyendo el texto hasta que se cumplan 5 minutos y detenga el cronémetro.

En este caso, el texto tiene 102 palabras; es probable que para leerlo en su totalidad, el evaluado
requiera de mas de un minuto. Ahora bien, si el lector lee o hace el ejercicio més rapido, termina
el texto antes del minuto, usted debe detener el crondmetro y registrar el tiempo transcurrido en la
casilla correspondiente.

Mientras el estudiante lee, usted no solo debe estar atento al nimero de palabras por minuto, sino
también registrar los rasgos de calidad. Esta informacion la debe consignar en las 5 columnas
dispuestas para cada rasgo en la ficha de observacidn del docente.

Para medir la calidad de la lectura, usted debe ir marcando la manera como el estudiante va tejiendo
las palabras o realizando el proceso lector. Usted debe anotar las omisiones de letras, cambios de
palabra, las anomalias de acento, las faltas de pausas, y si hace o no autocorreccion.

Si el o la estudiante queda en los niveles lento o0 muy lento en velocidad, es probable que también
quede en las categorias de lectura A o B de rasgos de calidad.

Tenga en cuenta que un estudiante en grado tercero puede buscar una referencia cercana para leer
las palabras “Albert” (ejem. Alberto) y “Einstein” como parte del proceso normal del grado y esto
no significa un error en la lectura en voz alta, ni es necesario que las pronuncie en otro idioma. Si
el estudiante se autocorrige, es necesario tenerlo en cuenta en el registro.

Al finalizar la lectura, lleve a cabo la prueba de comprension lectora que hace parte de esta
caracterizacion.

Utilice las fichas para calificar la velocidad, la calidad de la lectura en voz alta y la comprension.

GLOSARIO
-Velocidad de lectura: ¢Cuantas palabras lee el estudiante por minuto?
-Calidad de la lectura: ¢El estudiante lee con fluidez, hace pausas y utiliza entonacion?
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Anexo B. Ficha individual de los estudiantes

Aspectos a valorar observaciones

actitud

Escucha activa

Comprension del texto

Opiniones aportadas

Argumentos utilizados

Respeto por las opiniones

Relacion con otros contenidos
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