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Resumen

La ensefianza de la literatura se ha visto permeada por diferentes transformaciones, lo que ha
causado preocupacion en un grupo de docentes de la Maestria en Educacion de la Universidad
ICESI, quienes decidieron hacer parte del macroproyecto liderado por los docentes Carlos
Rodriguez y Alice Castafo, en el que se analiza la ensefianza de esta area en diferentes
instituciones educativas de la ciudad de Cali y sus alrededores, con el propdsito de
transformar su ensefianza, por medio del disefio de diferentes propuestas didacticas,
contextualizadas a la poblacion estudiantil y que formen lectores literarios.

Esta es una investigacion cualitativa con un disefio mixto que explora las vivencias y
significados de la docencia, buscando transformar sus practicas por medio de la inmersién en
el contexto. Para ello se partié desde el analisis de su ensefianza a través de la informacion
encontrada en el PEI, Planes de &rea y aula, de la .E. LITECOM, con lo cual se espera lograr
la autorreflexién docente, con el proposito de mejorar las didacticas de ensefianza.

Al realizar el analisis a los documentos institucionales encontramos que la ensefianza de la
literatura esta enfocada hacia la competencia linguistica donde el texto literario es usado
como pretexto para mejorar la comprension de lo que se lee, evidenciando también la
necesidad de un canon literario, lo cual dificulta que la ensefianza de la literatura posibilite la
interiorizacion, el disfrute y el goce de la misma como un conjunto sistémico que logre

establecer un vinculo con la obra, ademas de conocer e imaginar mundos posibles.



Abstract
The teaching of literature has been permeated by different transformations which has caused
concern in a group of teachers of the Master's degree in Education of the ICESI University,
who decided to be part of the macroproject, led by professor Alice Castario, in which analyzes
the teaching of this area in different educational institutions of the city of Cali and its
surroundings, with the purpose of transforming its teaching through the design of different

didactic proposals contextualized to the student population and that form literary readers.

This is a qualitative research with a mixed design that explores the experiences and meanings
of teaching, seeking to transform their practices through immersion in context. To do this, it
began to analyze their teaching through the information found in the PEI (Institutional
Educational Project), area and classroom plans, of the Educational Institution LITECOM
(Technical Commercial School), with what is expected to achieve teacher self-reflection,

with the purpose of improving teaching didactics.

When analyzing the institutional documents, it was found that the teaching of literature is
focused on the linguistic competence in which the literary text is used as a pretext to generate
a better understanding of what is read, also evidencing the need for a canon literary, which
makes it difficult for the teaching of literature to enable the internalization, enjoyment and
enjoyment of it as a systemic set that manages to establish a link with the work, in addition,

to know and imagine possible worlds.



Introduccion

La presente investigacion se vincula al macroproyecto de la Universidad ICESI, titulado
“Coémo se ensefnanza la literatura en las instituciones educativas de la region”, el cual tiene
como propdsito hacer un analisis sobre tendencias de la didactica de la ensefianza de la
literatura en Colombia en los Ultimos diez afios, en este caso nos centraremos en la Institucion
Educativa LITECOM.

La literatura ha estado presente en todos los &ambitos de nuestra vida, es, a través de ella que
conocemos las emociones, los temores, las pasiones, el sentir y las necesidades mas intimas
del ser humano. La literatura, concebida como un medio de expresion de la lengua, esta
estrechamente ligada a la afectividad, la historia, la cultura, siendo un factor de identificacion
y acercamiento entre los pueblos. La literatura en el proceso de adquisicion del conocimiento
debe ser, ante todo, un medio de expresion afectivo y de sensibilizacion en el plano estético
y social, la cual es un instrumento eficaz para desarrollar la competencia de la comprension
textual.

Esta investigacion acerca de la ensefianza de la literatura nace por la preocupacion de algunos
docentes sobre las concepciones que actualmente se le ha dado al saber literario, el cual se
ha convertido en un saber historiografico del mismo, por los afanes de producir
conocimientos generales y evaluables en el marco de lo comin y entendible para todos,
desconociendo que la literatura ofrece un abanico de posibilidades, en cuanto al desarrollo
de cualidades formativas, cognitivas, estéticas, afectivas, linguisticas, etc., que permiten:

Contribuir a la formacion de la persona y a la construccion de la sociabilidad, y realizarla a
través de la confrontacion de contextos que explican la forma en la que las generaciones
anteriores y las contemporaneas han abordado y abordan la valoracion de la actividad
humana. (Colomer, 2001).
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Autores como Vasquez (2008), Bombini (2007), Jurado (2008) y Colomer (1996), entre otros,
han hecho sus analisis sobre la ensefianza de la literatura y orientan sus apreciaciones al hecho
de que ella involucra multiples expresiones. Para Jurado (citado en Martinez y Murillo, 2013)
la literatura es una practica significante, una experiencia cognitiva que permite la
reestructuracion de multitud de mundos posibles. Para VVasquez (2008) la literatura es un arte
que puede conmover, apasionar y mover la sensibilidad del lector. Bombini (2007) por su
parte, expresa que la literatura es la cultura escrita y una produccion discursiva del contexto
social. Para Cerillo (2007), es producto de la creacion humana con caracter expresivo y
comunicativo. Focault (1997) afirma que es una forma de pensamiento.

El estudio se realiz6 a partir del anélisis de cuatro aspectos que sirvieron como insumo para
esta investigacion; el primero de ellos se encargd de abrir una discusién en torno a las
concepciones de la literatura y su didactica, para esto reflexionamos sobre diferentes
planteamientos de autores como: Gustavo Bombini (2007), Teresa Colomer (1996), Fernando
Véasquez (2008) y Fabio Jurado (2008). El segundo paso, se orientd a explorar las tendencias
en las investigaciones de posgrado en Colombia sobre la didactica de la literatura en los
ultimos cinco afios. Posteriormente se plantearon discusiones alrededor de las politicas
publicas sobre la ensefianza de la literatura en Colombia (reformas, modelos, formacion). El
cuarto de ellos, el correspondiente a los hallazgos, permitio dilucidar un problema, la carencia
de conocimiento tedrico y de estrategias didacticas en los docentes que participaron de la
investigacion para atraer a los estudiantes a un disfrute estético con la literatura.

Es por eso que el proposito de esta investigacion esta encaminado a favorecer la construccion
de conocimiento, criterios y estrategias para el disefio de diferentes metodologias que

promuevan el acercamiento a la literatura desde un enfoque sociocultural y estético. Y

11



también pretende dar un aporte y abrir el camino a la reflexion sobre las précticas pedagdgicas

en torno a la literatura.
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1. Problema de investigacion

La investigacion empez6 con una idea general, describir las maneras como se ensefia la
literatura en algunos colegios de la ciudad de Cali y la region. Esta idea orient6 el proyecto a
describir, identificar y caracterizar dicha préctica. Mediante una convocatoria abierta, nos
citaron a docentes vinculados a la Maestria en Educacion en la Universidad ICESI y con
veinticuatro docentes conformamos un equipo de trabajo colaborativo para el proyecto.
Durante el afio 2017 y mediante diez encuentros, el grupo desarroll6 la metodologia de
trabajo grupal de Talleres Reflexivos, que promovieron a partir de debates, la aparicion de
saberes y conocimientos emergentes en los docentes, en los que la experiencia y la reflexion
tedrica movilizaron preguntas cada vez mas elaboradas sobre la practica docente y la
didactica de la ensefianza de la literatura. A continuacién se sintetiza el trabajo de dichos
talleres que sirvieron para elaborar el problema de investigacion.

El primer debate consistié en discutir conceptualmente qué se entiende por literatura, y su
didactica. Los talleres reflexivos crearon subgrupos de trabajo, con los cuales se construyeron
resefias sobre textos tedricos de Gustavo Bombini (2007), Teresa Colomer (1996), Fernando
Véasquez (2008) y Fabio Jurado (2008), y una matriz conceptual que englobd los principales
hallazgos de las lecturas. Al discutir las propuestas tedricas se dilucidé un problema, la
carencia de conocimiento tedrico y de estrategias didacticas en los docentes que participan

de la investigacion para atraer a los estudiantes a un disfrute estético con la literatura.

El segundo debate se orientd a explorar tendencias en las investigaciones de posgrado en
Colombia sobre la didactica de la literatura de los Gltimos cinco afios (2012-2017). Las

conversaciones se forjaron alrededor de cinco estudios (Mery Cruz, 2014; Cecilia Simanca,
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2015; Alba Carrefio, 2015; Edgar Varilla, 2016; Rafael Pérez, 2012). Como producto
colectivo de este trabajo se resefiaron las investigaciones, y se cre6 una matriz que organizo
los puntos centrales del debate grupal sobre este tema. Un primer hallazgo fue que las
conclusiones de todas las investigaciones, de diversas maneras, resaltan que falta formacion
literaria en los docentes, hay una carencia de una cultura lectora y la importancia de la
dimension estética y ludica en la ensefianza de la literatura. Por otra parte, se analizd también
que las investigaciones hechas por terceros y que implican observaciones a maestros
describian y comprendian el problema, pero no trascendian; en cambio las realizadas por los

mismos docentes implicaban cambios conceptuales y didacticos en sus propuestas.

El tercer debate gir6 alrededor de repasar y discutir las politicas publicas sobre la ensefianza
de la literatura en Colombia. Se discutieron las principales reformas del Ministerio de
Educacién Nacional (MEN), para regular la ensefianza de la literatura en Colombia, y los
modelos educativos implicitos, acogidos en tales regulaciones. Al analizar el devenir
historico de la politica educativa relacionada con la ensefianza de la literatura se concluyo
que el Estado se ha ido especializando en los ultimos diez afios en promover la formacion de
competencias, entendidas como un saber hacer, aplicado a un contexto en el que la ensefianza
de la literatura pierde sus propiedades estéticas. El resultado de la indagacion produjo una

matriz que sintetizé los puntos mas relevantes de la conversacion.

Las conversaciones en los Talleres Reflexivos evidenciaron una indagacion dindmica, nutrida
de diversos recursos: reflexion conceptual contemporanea, investigaciones recientes sobre el
objeto de estudio, contexto historico del Estado frente a la ensefianza literaria, y se afiadio un
ejercicio reflexivo de historia de vida en el que emergieron nuestros saberes y preguntas sobre

el rol de los docentes y su proceso de vida, ligado a la ensefianza de la literatura. Todo lo
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anterior, movilizé al grupo a hacer preguntas sobre como se ensefia la literatura en los

colegios donde laboran, y cdmo intervenir en el mejoramiento de su ensefianza.

El resultado de estas indagaciones, llevd a los docentes a reflexionar desde su experiencia y
sus contextos educativos sobre dos aspectos particulares. Por un lado, en su mayoria carecian
de formacion sobre la didactica de la literatura, y en sus contextos detectaban que los
estudiantes tenian un papel pasivo con la lectura literaria, y en muchos casos el texto era
estudiado solamente como un medio para ensefiar linguistica o contenidos culturales de
memoria. Por el otro, las politicas educativas estaban conduciendo a los estudiantes a un
contacto formal con la literatura, orientada por una concepcién historiografica y a la

inteleccidén del texto.

Por todo lo anterior, el grupo partié a nuevas ideas con el proyecto, la nueva prioridad fue
trascender la descripcion para comprender y mejorar la practica docente de la ensefianza de
la literatura por medio del disefio y aplicacion de una estrategia didactica. Esta intervencion
fue construida y contextualizada en cada colegio, segun las necesidades detectadas por el
docente, inmerso en su institucion. La intervencion se disefid para que el docente se vuelva
un mediador en el aula, cuyos esfuerzos se orienten a acercar a sus estudiantes con la

dimension estética de la literatura.
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1.1 Pregunta de investigacion

¢Como transformar la ensefianza de la literatura en el grado primero de la Institucion

Educativa LITECOM para formar lectores literarios?
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2 Justificacion

La literatura estd intimamente ligada a la realidad humana. Es por eso que permite establecer
un vinculo directo con las emociones, convirtiéndose en una expresion social y cultural del
ser humano. La presente investigacion hace parte de las reflexiones realizadas por un grupo
de docentes en torno a la necesidad de profundizar en el conocimiento teérico y de brindar
estrategias didacticas para llevar a los estudiantes a un acercamiento con la literatura desde
el goce y el disfrute, siendo los maestros, mediadores y facilitadores del conocimiento
literario. De esta manera, la investigacion aporta no sélo a nuestro crecimiento profesional,

sino también, a la transformacidn de nuestras practicas de aula.

La Institucion Educativa Técnico Comercial LITECOM, sede Nuestra Sefiora del Portal, esta
ubicada en la zona urbana del municipio de Jamundi, en un sector de alta vulnerabilidad por
los hechos de violencia que se presentan en sus alrededores, razon por la cual contamos con
familias fluctuantes, nifios en hogares disfuncionales y estudiantes con poco

acompariamiento.

Desde una perspectiva sociocultural y estética, consideramos que la literatura promueve la
reflexion y el analisis de situaciones en el aula de clase, convirtiéndose en un instrumento
para aprender valores, explorar sentimientos y emociones, rescatar el valor cultural de las
tradiciones, desarrollar las habilidades de escritura o la adecuada entonacion para la lectura
en voz alta. Estos aspectos contribuyen a que los nifios y nifias de la institucion se formen
como seres sociales, autobnomos y miembros de una comunidad, en la cual sean participes y

colaboradores de la transformacion de la sociedad.
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Asimismo, se hace necesaria la ensefianza de la literatura, respondiendo a que ésta, realiza un
gran aporte a la formacion estética de las personas y participa en la comprension de las
relaciones humanas, ademas de posibilitar la transformacion de la sociedad. En este sentido,
el aprendizaje de la literatura favorece la comprension y apropiacion de los elementos que
integran la realidad pluricultural de la sociedad y que participan en la definicion de la
identidad nacional. De otro lado, la literatura se constituye en instrumento activo para la
interpretacion y aplicacién de pautas culturales éticamente aceptadas en el mundo.

La realidad nos ayuda a entender mejor la teoria cuando nos permite identificar las cualidades
formativas para el individuo y las realidades en que viven inmersos. Es desde alli donde esta
propuesta formativa apunta a un acercamiento a la literatura desde lo estético y el disfrute,
proponiendo actividades que cobren sentido y significado para el estudiante, dandoles la
oportunidad de cuestionar e interpretar el mundo desde sus propias cosmovisiones y
representaciones mentales, lo cual contribuye a la formacion de lectores literarios. Al
respecto, Hernandez (2002) menciona que:

Desde esta perspectiva se considera que la Literatura proporciona una visién alternativa de la
vida, que ofrece una propuesta correctora o superadora de la realidad y, en definitiva, que
representa una negacién de sus limites. La literatura se convierte asi en una manera de crear
mundos posibles, en un instrumento para identificar las aspiraciones individuales y para
superar las frustraciones sociales. (p. 94).

Esta propuesta resulta muy til para nuestra labor como docente, dado que nos permitio
pensar e incluir nuevas estrategias de ensefianza a nuestras practicas de aula, ademas de
propiciar el desarrollo de espacios de discusion, reflexion y retroalimentacion constante. Nos
ha brindado la posibilidad de nutrirnos y enriquecernos con los aportes y experiencias de los

compafieros, analizar problematicas en conjunto; se favorecieron espacios para proponer y
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conocer multiples alternativas de solucién y enriquecernos con la variedad de experiencias

generadas durante este proceso.
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3. Objetivos

Objetivo general:

o Transformar la ensefianza de la literatura e n el grado primero de la Institucion

Educativa LITECOM para formar lectores literarios.

Objetivos especificos:

Comprender e interpretar las vivencias y los significados de nuestra practica docente
relacionada con la literatura.

Comprender como la Institucion Educativa LITECOM esté interpretando y aplicando
las politicas nacionales de ensefianza de la literatura por medio del anélisis
documental de los PEI, Planes de area y Planes de aula.

Disefar, implementar y sistematizar una secuencia didactica, cuyo objeto sea la
literatura y que forme lectores literarios.

Comprender la manera como el profesor interpreta su practica docente sobre la

ensefianza de la literatura por medio de la implementacion de la secuencia didactica.
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4. Marco teorico: Un recorrido a la ensefianza de la literatura en nuestro pais, desde
las politicas publicas, enfoques y concepciones.

La literatura es como un fosforo que uno enciende en un campo oscuro. En un campo oscuro un
fosforo no sirve para iluminar nada, pero sirve para que nos demos cuenta de cuanta oscuridad
hay.

(William Faulkner)

En este apartado vamos a presentar la historia de la politica publica en los ultimos 40 afios

de la ensefianza de la literatura en Colombia.

A continuacion presentaremos la historia de la politica publica educativa en los
ultimos 40 afios y como ha sido abordada la ensefianza de la lengua y la literatura en
Colombia. Para esto se van tener en cuenta cuatro momentos y en cada uno de ellos se
explicard qué modelo subyace, en primer lugar se dara una mirada a los antecedentes del
1978 al 1998, luego encontraremos los documentos de politica publica, posteriormente
estaran las concepciones sobre literatura y por ultimo las investigaciones realizadas al

respecto.

4.1 Politicas publicas en Colombia

4.1.1 Antecedentes del 1978 al 1998

La literatura ha estado presente a lo largo de la historia a través de todos los generos literarios
de todas las épocas y es a traves de ella que conocemos el sentir, los temores y las necesidades
mas intimas del ser humano. La literatura, concebida como un medio de expresion de la
lengua, esta estrechamente ligada a la afectividad, a la historia, a la cultura, siendo esto un

factor de identificacion y acercamiento entre los pueblos. La literatura, en el proceso de
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adquisicion del conocimiento, debe ser ante todo, un medio de expresion afectivo y de
sensibilizacion en el plano estético y social, la cual es un instrumento eficaz para desarrollar
la competencia de la comprension textual. Es decir que la literatura en funcion de un proceso

sociocultural que permita leer las realidades desde la obra, el autor y quien la lee.

La politica de Alfonso Lopez Michelsen (1974-1978)

Las reformas politicas de desarrollo del gobierno de Alfonso Lopez Michelsen (1974-1978),
incluyen la del sector educativo de la época donde se impulso la politica de renovacion
curricular. Esta responde a las preocupaciones politicas, sociales y pedagdgicas de la
educacion primaria y secundaria. Se espero, por parte del gobierno, que su puesta en marcha,
permitiera visualizar cuéles reformas administrativas que requeria el sector para la mejor
utilizacion de los recursos economicos, fisicos y humanos, disponibles, haciendo mas
eficiente la accidn del Ministerio de Educacion Nacional y de las secretarias departamentales
de educacion.

Esta politica se concreta en el decreto 1419 de 1978, el cual sefiala las normas reglamentarias
y orientaciones bésicas para la administracion curricular en los niveles de educacion
preescolar, basica (primaria y secundaria), media vocacional e intermedia profesional. De
ahi, el Ministerio de Educacion Nacional, al ponerla en marcha, impulsa y fortalece acciones
encaminadas a lograr una mayor calidad de la educacién, a partir del nivel local, donde la
calidad es entendida como la oferta de oportunidades educativas y la construccién de
ambientes de aprendizaje, segun las necesidades personales, sociales, culturales y
econdmicas, ajustadas a las condiciones de vida regional y nacional. (MEN, 2011). En esa
direccidn, el Programa de Renovacion Curricular, adoptado por el Ministerio de Educacion

Nacional, se constituye en el principal eje de mejoramiento de la calidad de la educacién,
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cuya caracteristica es pensarla como un proceso permanente que responde a tres etapas,
consideradas mutuamente: disefio curricular, aplicacion de pruebas piloto (experimentacion)
y aplicacion generalizada, obligada y constante, segun variables educativas, pedagdgicas e
institucionales, previa revision de las condiciones de la realidad social, cultural y econémica
del pais.

Durante el gobierno de Alfonso Lépez Michelsen, se hicieron grandes contribuciones a la
modernizacion, la realizacion de la politica de descentralizacion regional y la planificacion
del desarrollo educativo con la participacion de la comunidad educativa. Se logra una
coordinacion intersectorial, un cambio cualitativo, la ampliacién de oportunidades de acceso
y permanencia de la poblacién escolar en el sector educativo, la ampliacion de cupos, el
desarrollo cientifico y tecnoldgico, el desarrollo cultural, la recreacion, el deporte y el manejo
eficiente de los recursos financieros. Se consideran objetivos realizables, al convertirse a su
vez en las condiciones practicas necesarias para el mejoramiento de la calidad educativa

(MEN, 1982).

Desde entonces, en el Plan Quinguenal para la educacion en el pais, se hacen grandes
esfuerzos por fortalecer el sistema de planificacién educativa, el cual se estructura poco a
poco a través de los sucesivos gobiernos (O.E.l., 2006). El Estado colombiano, asume en
aquel momento, la funcion de organizar, administrar y orientar la educacion, segun ingresos
familiares y la reconfiguracion de la poblacion escolar, sin discriminacion de sexos,
nacionalizando la educacion primaria, creando las categorias salariales para docentes,
diversificando la educacion superior e introduciendo formalmente la educacion tecnolégica.
De ahi que la nueva programacion pretenda colocar la ensefianza de la lengua, para el caso

de este analisis, al servicio de la accién social, en tanto portadora de mensajes civicos y



promotora de la educacién para el trabajo. Estos programas curriculares presentan una
continuidad curricular centrada en los objetivos de los nifios, de manera progresiva, ampliada
y profundizada en los contenidos, en la medida que se avanza en los niveles formales de la

educacion.

Reconocer la importancia de estos cambios que vive Colombia en los Gltimos treinta afos,
hace posible introducir algunas reformas sustanciales en el sector educativo. A proposito de

la ensefianza del lenguaje, principalmente para:

v" Mostrar como la politica de renovacién curricular y pedagégica se centra en la
reforma de la ensefianza del lenguaje.

v Sefialar como este proceso de reforma obedece a una concepcién de apertura y
flexibilidad del curriculo, que supone, segun la politica, un conjunto de cambios, que
son condicién para continuar con la implementacion de otras reformas relacionadas
con el Programa Nacional de Renovacion Curricular, como son: el mejoramiento de
la calidad educativa, la disminucion de desercién y repitencia, la promocion
automatica, la ampliacion de la cobertura, la cualificacion docente.

v Comparar la reforma educativa de 1976 con la de 1991, con la finalidad de establecer

qué elementos se mantienen y cuéles fueron objeto de modificacion.

4.2 Documentos de politica publica que regulan la ensefianza del lenguaje

4.2.1 Decreto 1002 de 1984

El Ministerio de Educacion Nacional, intentando, al menos conceptualmente, superar un
enfoque tradicional-gramatical y apostarle a nuevos horizontes, propone, con la publicacion

del decreto 1002 de 1984, la implementacion de un plan de area de Espafiol y Literatura- que
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asi se lo denominaba en aquella época- basado en un enfoque seméantico-comunicativo. Cabe
sefialar que para la implementacion de este enfoque fue entregado en todos los colegios del
pais, un libro (texto guia del maestro), Espafiol y literatura, marco general: propuesta

programa curricular (MEN, 1988).

Céardenas (1999) sefiala las principales bases tedricas de este primer intento de modelo
nacional, igualmente examina las principales dificultades en el disefio y en la metodologia
usada. Segun el autor este enfoque se basa en un conjunto de estrategias tedrico-practicas,
fundamentadas en la semantica: relacion dialéctica entre el lenguaje-pensamiento- realidad,
a partir de tres niveles de sistematizacion: conceptual, l6gico e ideoldgico; con una mirada
comunicativa, contribuir al perfeccionamiento de las habilidades comunicativas: hablar,
escuchar, leer y escribir. Sin embargo, segun el andlisis propuesto por Cardenas (1999), este
enfoque presenta varias dificultades en el disefio: como definir la lengua como un
instrumento, como algo ya hecho y Gtil como cualquier herramienta, ademas reduce la vision
comunicativa a sélo cuatro habilidades; en lo metodoldgico: la ausencia de las dimensiones
ética y estética de la literatura, como ademas de seguir reduciendo la literatura a procesos de

mera lectura, alfabetizacion y comprension lectora.

4.2.2 Concepcidn pedagdgica de la ensefianza del espafiol y la literatura en la politica de

renovacioén curricular

Las autoras Montero y Herrera (2010) plantean una nueva programacion curricular donde se
enfoca la ensefianza de la lengua al servicio de una accion social, portadora de mensajes
civicos y promotora de la educacion para el trabajo. En este modelo se concibe al maestro

como un orientador y al nifio como el protagonista del proceso pedagdgico, a partir de la
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organizacion de experiencias concretas de aprendizaje. En esta renovacion curricular
pedagogica, los programas se organizan por unidades, segun manuales de administracion y
orientacion para la evaluacion de funciones y tareas de la institucion escolar; ademas se

complementan con materiales de apoyo.

En la politica de la renovacion curricular, los programas para el area de espafiol y literatura
presentan una continuidad formativa en la educacion, fijan los objetivos de manera
progresiva, y contenidos que se amplian y profundizan a medida que se avanza en los niveles
educativos, para desarrollar cuatro habilidades comunicativas fundamentales: hablar,
escuchar, leer y escribir. Por otro lado, en la educacion basica secundaria y en la educacion
media vocacional, dice el MEN, los estudiantes analizan su lengua, es decir, estudian sus
diferentes elementos, las relaciones que se dan entre ellos y su funcionamiento. Segln este

punto de vista, la linglistica entra a formar parte de los contenidos del area.

En cuanto a la funcion curricular que cumple el lenguaje en los programas de espafiol y
literatura para la educacidn basica primaria tiene como base una concepcion de la produccion
lingliistica humana, que considera la lengua desde el punto de vista de la significacion y no
solo de su funcionamiento; es decir, mira la lengua segun un enfoque semantico-
comunicativo. Este propone que la literatura debe conducir al logro de unos objetivos
fundamentales: desarrollar en el estudiante la capacidad para disfrutar de la literatura y
utilizarla como fuente de conocimiento. Dentro de las recomendaciones que hace el (MEN,
1984) se propone desarrollar el habito de la lectura, teniendo en cuenta el grado de desarrollo
psicologico de los nifios y de las nifias, proporcionando una literatura mas compleja en la
medida en que se evolucione.

Las autoras Montero y Herrera (2010) definen los siguientes propositos:
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e Comprender y disfrutar el lenguaje literario mediante el anélisis de obras narrativas,
liricas y draméticas de diferentes corrientes y movimientos.

e Ampliar sus conocimientos sobre épocas estudiadas en el area de Ciencias sociales
mediante la lectura de obras literarias que recrean esos momentos historicos.

e Desarrollar la creatividad literaria a través de composiciones en las que se haga uso
de recursos estilisticos que contribuyan a hacer patente en el lector, la imagen que se
pretende comunicar y a embellecer la expresion.

Estas lineas bésicas del enfoque semantico-comunicativo que soporta la propuesta de
renovacion curricular, planteada por el MEN en la década de los noventa, se reorienta segln
los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1994), en el sentido de recoger recientes
conceptualizaciones e investigaciones en el campo de la semidtica, la linguistica del texto, la
pragmatica y los trabajos sobre cognicion, entre otros campos disciplinares especificos que
se ocupan del lenguaje (Montero y Herrera, 2010). En este sentido, la concepcion de lenguaje
que se plantea en los lineamientos curriculares tiene una orientacion hacia la construccién de
significacion a través de los multiples codigos y formas de simbolizar y significar que se da
en complejos procesos histdricos, sociales y culturales, en los que se constituyen los sujetos
en y desde el lenguaje (Montero y Herrera, 2010).

Leer, escribir, hablar y escuchar

El acto de leer en esta concepcidn se entiende como un proceso de interaccion entre un sujeto,
portador de saberes culturales, intereses, deseos, gustos, y un texto; el cual remite a unos
elementos inscritos en un contexto y hace posible establecer una situacién de comunicacion
en la que se ponen en juego intereses e intencionalidades (MEN, 1998). En relacion con la

escritura ocurre algo similar. No se trata s6lo de una codificacion de significados a través de

27



reglas linglisticas. Se trata de un proceso que es a la vez social e individual, en el que se
configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias e intereses de orden
sociocultural y pragmatico que determina que el acto de escribir, evoluciona (MEN, citado

en Montero y Herrera, 2010).

Desde los lineamientos curriculares (MEN, 1998), los actos de escuchar y de hablar, se dan
en funcidn de la significacion y de la produccion de sentido y tienen que ver con elementos
pragmaticos como el reconocimiento del contexto social, cultural e ideologico, en el cual se
habla. Ademas, estan asociados a complejos procesos cognitivos, a diferencia del acto de leer
en el que se cuenta con el impreso como soporte de la significacion. Es asi como en los
lineamientos se plantean cinco ejes de trabajo curricular: el primer eje, referido a los procesos
de construccion de sistemas de significacion; el segundo, a los procesos de interpretacion y
produccidn de textos; el tercero, a los procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje,
al papel de la literatura; el cuarto, referido a los principios de interaccion y a los procesos
culturales relacionados en la ética de la comunicacion y el quinto, a los procesos de desarrollo
del pensamiento. Ademas también se reglamenta la formacion cognitiva de los nifios desde
siete competencias: gramatical o sintactica, textual (coherencia y cohesion), semantica,

pragmatica o sociocultural, enciclopédica, literaria y poética.

En cuanto a la competencia literaria, se entiende como:

La capacidad de poner en juego, en los procesos de lectura y de escritura, un saber literario
surgido de la experiencia de leer y de escribir, del analisis de las obras mismas y del
conocimiento directo de un nimero significativo de éstas. (Montero y Herrera, 2010, p.38).

En conclusion, se puede afirmar que para las citadas autoras, en la politica de Renovacion

curricular, el foco es el desarrollo de habilidades y destrezas comunicativas, y en la reforma
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de 1991, es el desarrollo de competencias comunicativas; sin embargo, en ambas se reduce
el lenguaje a la comunicacion en términos instrumentales, donde se mantiene la orientacion
de una construccion curricular a través de lineamientos elaborados desde la perspectiva de la
psicologia cognitiva y cultural, lo que hace que se concentre la ensefianza del espafiol o de la
lengua castellana en el sentido de la concepcion lingiistica de competencia, de aprendizaje,

de desarrollo y de formacidn de habilidades comunicativas.

4.2.3 Lineamientos Curriculares de la Lengua Castellana, 1998

Doce afios despues de este primer intento de consolidar un modelo nacional de ensefianza del
lenguaje, el MEN presenta los Lineamientos Curriculares, cuya orientacion tedrica amplia el
enfoque semantico-comunicativo a un enfoque de “la significacion”, entendida como
“aquella dimension que tiene que ver con los diferentes caminos a través de los cuales
llenamos de significado y de sentido a los signos” (MEN, 1998, p.47). Se puede decir que
este documento le da un lugar importante a la literatura plantedndose como una Competencia
Literaria y la define como la capacidad de poner en juego, en los procesos de lectura y
escritura, un saber literario, surgido de la experiencia de la lectura y analisis de las obras

mismas, y del conocimiento directo de un numero significativo de éstas (MEN, 1998).

En el enfoque de la significacion se plantea el estudio de la literatura desde tres dimensiones:
la literatura como representacion de la cultura y suscitacion de lo estético; la literatura como
lugar de convergencia de las manifestaciones humanas, de la ciencia y de las otras artes y la
literatura como ambito testimonial en el que se identifican tendencias, rasgos de la oralidad,
momentos historicos, autores y obras (MEN, 1998). Este enfoque del lenguaje plantea una

nueva orientacion de lo que significa leer. Los lineamientos curriculares conciben que este
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proceso va més alla de la decodificacion y que por el contrario leer es un acto sociocultural
que requiere interaccion entre el lector, el texto y contexto. Segin Reyes (2016) la educacion
debe contribuir a la formacion de ciudadanos lectores, la lengua sélo se aprende en
interaccion con el otro y el contexto, el maestro debe orientar los modos adecuados de la

lengua.

Siguiendo el andlisis de este documento se puede decir que los lineamientos no postulan un
canon literario especifico, pues es imposible definir esos criterios, sin embargo, el maestro
podra refinar su capacidad de elegir, en la medida en que lea y se informe por diversos medios
acerca de las obras de mayor calidad para sus alumnos. Podria decirse a cerca de este
documento que una buena obra literaria para nifios y adolescentes es aquella que no se agota
en la primera lectura y que puede interesar, conmover 0 impactar tanto a un nifio como a un

lector adulto (MEN, 1998).

En este caso no se desconoce la importancia del canon literario, pero tampoco lo impone; el
canon es construido segln sea la experiencia de lectura de los estudiantes; y lo que ha de
esperarse de ellos al terminar el bachillerato es la reconstruccion de dicho canon, no sélo
porque han leido obras literarias (competencia literaria) de distintas épocas y de distintas
tendencias, sino porque han podido poner en relacion a las obras con el discurso de la historia,

de la filosofia, de la sicologia y de las ciencias (competencia intertextual) (MEN, 1998).

4.2.4 Estandares Béasicos de Competencias (2006)

Los Estandares Basicos de Competencias en las areas fundamentales del conocimiento son
el producto de un trabajo interinstitucional y mancomunado entre el Ministerio de Educacion

Nacional y las facultades de Educacion del pais agrupadas en ASCOFADE (Asociacién
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Colombiana de Facultades de Educacion). Con esta alianza se logroé el concurso de muchos
actores, entre los cuales se destacan maestros adscritos a instituciones de educacion basica y
media del pais, asi como de investigadores, redes de maestros, asociaciones y organizaciones
academicas y cientificas, y profesionales de varias secretarias de Educacion, quienes han
participado de manera comprometida en la concepcidn, formulacion, validacion y revision
detallada de los estdndares a lo largo de estos afios.

En el caso de la formacion en lenguaje en la Educacion Béasica y Media son muchos los
caminos que maestros, linguistas, literatos, comunicadores y demas expertos en el area han
trazado para orientar la formacion en lenguaje de los y las estudiantes colombianos. Estos
caminos toman forma a través de diversas acciones que se han venido adelantando en las
ultimas décadas, alrededor de la investigacion en el area: el enfoque seméantico-comunicativo
en los afios 80, la definicion de Lineamientos Curriculares (1998) y de Indicadores de Logro
Curriculares (1996), asi como la reflexion critica, que profesores de lenguaje han venido
haciendo a traves de diferentes colectivos de trabajo. Estas acciones han permitido tener una
visién del area mas madura y pertinente con las necesidades de los y las escolares en lo que
respecta a la formacion en lenguaje. Sin pretensiones de exhaustividad, y acorde con lo
expuesto hasta aqui, en este apartado se haran algunos sefialamientos de caracter pedagogico
que, de una parte, ayudaran a comprender mejor la manera como estan estructurados los
Estandares Béasicos de Competencias del Lenguaje (2006) y, de otra, aportaran al
fortalecimiento de la préactica y el saber pedagogicos que han venido consolidando docentes,

investigadores e instituciones educativas en esta area.

+¢+ Lacomunicacién: formar en lenguaje para la comunicacion supone formar individuos

capaces de interactuar con sus congéneres, esto es, relacionarse con ellos y
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reconocerse (a la vez que reconocerlos) como interlocutores capaces de producir y
comprender significados, de forma solidaria, atendiendo a las exigencias vy
particularidades de la situacion comunicativa.

La transmision de informacion: la formacion en lenguaje debe ofrecer las
herramientas necesarias al individuo para desarrollar su capacidad de producir nuevos
significados o, si se quiere, nuevos conocimientos, que sean inteligibles y sustentados,
independientemente de quien los produce.

La representacion de la realidad: el lenguaje permite organizar y darle forma
simbdlica a las percepciones y conceptualizaciones que ha adelantado el individuo,
pues a través del lenguaje —y gracias a la memoria— puede construir y guardar una
impronta conceptual de la realidad, organizada y coherente, que constituye el universo
del significado y del conocimiento que tiene de la realidad.

La expresion de los sentimientos y las potencialidades estéticas: implica, pues,
trabajar en el desarrollo de las potencialidades estéticas del estudiante, esto es,
propiciar el reconocimiento de las posibilidades significativas que le ofrece el
lenguaje, por medio de sus distintas manifestaciones, para formalizar su manera
particular de ver y comprender el mundo, y asi recrearlo y ofrecerlo a otras miradas y
perspectivas.

El ejercicio de una ciudadania responsable: es apremiante que los estudiantes, desde
una perspectiva ética de la comunicacion, desarrollen su capacidad de emplear el
lenguaje para construir nuevos acuerdos, a partir de dar a todos los involucrados en la
actividad comunicativa la posibilidad de expresar sus opiniones, sus posturas, sus

argumentos.
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+« El sentido de la propia existencia: formar en lenguaje plantea el reto de propiciar el
desarrollo de las competencias que requieren las y los estudiantes para participar con
éxito en las situaciones comunicativas que les ofrecen a diario la institucion educativa,
laregion, el pais y el mundo, teniendo presente que ser competente en lenguaje supone
tanto el manejo de unos saberes referidos al sistema linguistico, la produccion y la
comprension textual, los contextos y la intencionalidad de los interlocutores, los
universos emocionales de quienes se comunican, la cultura propia y las construidas
por otros seres humanos, como los recursos ideolégicos de que hace uso toda
elaboracion de discurso, como la adopcion de una postura ética frente al discurso, los

contextos y los individuos.

Por otro lado, el documento hace las siguientes precisiones:

- En los primeros grados se sugiere dar unos primeros acercamientos a la literatura a
través del proceso lector, asi como de la aproximacion creativa a diferentes codigos no

verbales, con miras a la comprension y recreacidn de estos en diversas circunstancias.

- Grados mas adelante, conviene hacer énfasis en el acercamiento a las diferentes

formas de produccion literaria, reconociendo en ellas algunos de sus rasgos caracteristicos.

- Posteriormente se sugiere impulsar procesos en los que se conjugan el placer de leer

con los rasgos mas relevantes de la produccion literaria.

- Seguidamente se puede trabajar en un reconocimiento mayor del valor cultural y

estético de las obras literarias a partir de una lectura creativa, critica y analitica de las mismas.

En la Educacion Media se recomienda profundizar en la consolidacion de una actitud

critica del estudiante a través de la produccion discursiva (oral y escrita) y un mayor
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conocimiento de la lengua castellana, de manera que le permita adecuarla a las necesidades
que demandan el interlocutor y el contexto comunicativo. Esta actitud critica se puede

fortalecer, también, en el abordaje de la obra literaria.

> De 1 a 3, la literatura se orienta a: enfatizar un acercamiento a la comprension de

textos como cuentos, fabulas, poemas, relatos mitoldgicos y leyendas. Por lo cual, el
trabajo es mas de tipo literal, se espera que el estudiante elabore hipdtesis,
predicciones, identifique el inicio y desenlace de una narracion, recree los relatos
cambiando personajes y lugares, propiciando el desarrollo de su capacidad critica y
ludica.

> De4ab, laliteratura se orienta a: elaborar hipétesis de lectura acerca de las relaciones

entre los elementos constitutivos de un texto literario, donde se espera que el
estudiante lea diversos textos literarios, especificamente narrativos, y que pueda

establecer una relacion entre lo que lee y su contexto inmediato.

> De 6 a7, la literatura se orienta a: comprender obras literarias de diferentes géneros,

propiciando asi el desarrollo de una capacidad critica y creativa.

> De 8 a 9, la literatura se orienta a: determinar elementos textuales en las obras

latinoamericanas que dan cuenta de sus caracteristicas estéticas, historicas y

sociologicas, cuando sea pertinente.

> De 10 a 11, la literatura se orienta a: analizar, critica y creativamente, diferentes

manifestaciones literarias del contexto universal.

¢ Qué impacto, repercusiones tiene esta manera de ensefiar la literatura?
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» La literatura no debe ensefiarse de manera aislada en cada uno de los grupos de grado,
ya que el propdsito que se tiene en comun es el de generar un habito y una pasion
hacia la lectura.

» Cuando no se desarrollan los objetivos propuestos en los grados, sobretodo en la
bésica primaria, genera que los estudiantes tengan apatia hacia la lectura y que deban
hacerla de manera obligatoria.

» Se deben tener en cuenta los diferentes procesos cognitivos de los estudiantes y su
nivel de analisis en la lectura, ya que a pesar de estar en ciertos grados, su nivel de
interpretacion, inferencia y comprension no son acordes a los establecidos en los
estandares.

Los Estandares Béasicos de Competencias en Lenguaje no establecen un canon literario, los
docentes tienen cierta autonomia en el momento de escoger las obras literarias que consideren
pertinentes para sus estudiantes. Sin embargo, para los grados de basica primaria se proponen
fabulas, cuentos, poemas, relatos mitolégicos y leyendas. En los grados sexto y séptimo se
sugieren obras literarias de género narrativo, lirico y dramatico. Para octavo y noveno se
propone hacer énfasis en la literatura latinoamericana, y para décimo y once se enfatiza en

obras de literatura universal.

La formacién en literatura busca convertir el goce literario en objeto de comunicacion
pedagdgica para incidir en el desarrollo de competencias relacionadas con lo estético, lo
emocional, lo cultural, lo ideoldgico y lo cognitivo. Segin lo expuesto, la formacion en
literatura busca también convertir el goce literario en objeto de comunicacion pedagogica
para incidir en el desarrollo de competencias relacionadas con lo estético, lo emocional, lo

cultural, lo ideoldgico, lo cognitivo y lo pragmaético. De alli que se propenda por una
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pedagogia de la literatura centrada basicamente en la apropiacion ladica, critica y creativa de
la obra literaria por parte del estudiante; es decir, se espera que conozca el texto, lo lea, lo
disfrute, haga inferencias, predicciones, relaciones y, finalmente, interpretaciones. Pero
también se espera que ese contacto con la literatura le permita explorar, enriquecer y expresar
la dimension estética de su propio lenguaje. Para ello, se parte del criterio de leer todo tipo
de textos, de cualquier época, region, autor, género y tematica, pues lo mas importante en
este campo es lo que, desde el papel del docente, se pueda hacer con la obra literaria, y no
tanto “qué tipo de texto leer”; es decir, se pretende que se lea la obra con una perspectiva de
andlisis que favorezca el desarrollo de procesos psicoldgicos superiores como los implicados

en el pensamiento, la creatividad y la imaginacion.

4.2.5 Derechos Basicos de Aprendizaje, Version 1, 2015

Los Derechos Basicos de Aprendizaje se estructuran guardando coherencia con los
Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de Competencias. Su importancia radica
en que plantean elementos para construir rutas de aprendizaje, afio a afio para que, como
resultado de un proceso, los estudiantes alcancen los EBC (Estandares Basicos de
Competencia) propuestos para grupos de grados. Sin embargo, es importante tener en cuenta

que los DBA por si solos no constituyen una propuesta curricular.

La ruta que sefialan los “Derechos Basicos de Aprendizaje”, emitidos por el MEN para el
area de lenguaje en cada grado, va en contra de los Lineamientos Curriculares (1998) y con
los Estandares Bésicos de Competencia (2006), pues su énfasis no esta en las acciones

comunicativas auténticas ni en los procesos interpretativos de los textos, sino en la
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perspectiva conductista que sefiala rutinas como condicion para aprender a hablar, leer y

“escribir bien”.

El énfasis de los DBA no esté en la interpretacion textual (o que evalUan las pruebas externas,
sea, SABER, LLECE o PISA), sino en el dominio de las estructuras superficiales de la lengua.
En un pais tan inequitativo como Colombia, el problema no es tanto como aprender en la
escuela a leer de manera veloz, sino como leer comprendiendo e interpretando para disfrutar

con las representaciones que se movilizan en los textos.

4.3 ;Qué es la literatura?

La literatura es una expresion que siempre ha acompafiado a la humanidad, que sugiere un
proceso de comprension y de produccion; en ese orden de ideas, la literatura trae consigo
misma, un sin nimero de procesos inherentes a la condicion humana, procesos en los que los
sentidos toman mucha fuerza, pues enriquecen la condicion humana, representada por medio
de la literatura; procesos que le permiten expresar todo tipo de manifestaciones, tales como:

estéticas, historicas, culturales, ideoldgicas, intelectuales, axioldgicas e intertextuales.

La nueva reflexion educativa en torno a la literatura ha sido muy sensible a las
transformaciones producidas en los mecanismos de produccién cultural y de cohesion social
de los distintos momentos histdricos, lo cual se debe a que la literatura se ubica en el campo
de la representacion social, refleja y configura valores e ideologia, y participa en la forma de
institucionalizar la cultura a través de la construccion del imaginario colectivo (Colomer,

2001).

Los hallazgos muestran que el trabajo sobre la ensefianza de la literatura ha estado

fuertemente ligado a tres situaciones relacionadas con concepciones teoricas particulares:
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1. La literatura en la escuela ha sido utilizada para aproximar a los estudiantes de la
educacion basica al estudio y comprension del funcionamiento de la lengua.

2. La literatura como medio para ensefiar valores.

3. La literatura vista desde un enfoque, cuyo interés es la comprension de la historia

literaria.

Segln Jurado (2008), la semidtica permite que la literatura sea asumida como experiencia
cognitiva que posibilita la reconstruccion de mundos posibles y de universos culturales, y
también asumida como experiencia estética en la medida en que la construccion de sentido
genera la conexién con la obra misma como expresion artistica. Jurado también dice que la
literatura es una practica significante, cuyos materiales basicos devienen de ella misma en

mutua convergencia con otros.

4.3.1 Sentidos de la literatura en la escuela

La literatura desde una mirada instrumental (La literatura como un medio para)

La literatura se instrumentaliza en la escuela cuando es utilizada para ensefiar cosas que le
son ajenas a ella, cosas para las cuales la literatura no fue creada. Un primer énfasis
utilitario esté relacionado con ponerla al servicio del imperio linguistico, es decir llevar la
literatura al aula para que los estudiantes sefialen distintas categorias gramaticales:
sustantivos, adjetivos, verbos, adverbios, articulos, pronombres, preposiciones. Un
segundo enfasis utilitario es cuando la literatura se confunde con la ensefianza de la lectura,
con la comprensién lectora. De ahi que sélo se lleven las obras literarias a clase pensando

en mejorar esta capacidad para presentar unas pruebas externas.
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La literatura se instrumentaliza también cuando se le atribuyen encargos muy précticos
relacionados con la adquisicion de un vocabulario mas amplio y el mejoramiento de la
ortografia. Del mismo modo se instrumentaliza cuando el abordaje de la literatura esta
anclado a unas pesadas tareas escolares que tienen como intencidn controlar y presionar al
estudiante para que lea. Se introduce la obra literaria en la escuela, tal como lo afirma
Equipo Peonza (2001) para extraer de ella hasta la ultima gota de rentabilidad escolar:
copias, dictados, andlisis de todo tipo, resimenes, estrujando el libro hasta dejarlo vacio de
metaforas, elipsis, anaforas, aliteraciones, hasta despojarlo de un sentido. Es que,
generalmente, para los docentes, la lectura literaria en el aula, no es vélida si no va
acompafada con un trabajo préactico, si a través de ella no se puede abordar cierto tema o
valor, sino se materializa en algo concreto, que se pueda ver y medir, en un producto que se
pueda calificar, lo que en Ultima instancia, se convierte para el estudiante, en leer por
cumplir, en leer para ganar la materia.

Asimismo, la literatura se instrumentaliza al promoverla desde la mera animacién, desde la
recreacion, que reemplaza la lectura directa, donde la accién, tal como lo advierte Graciela
Montes (1997) sustituye la pasion. Como por ejemplo, comparsas, desfiles, carteles con
frases sugerentes sobre la lectura, izadas de bandera, dramatizaciones, en fin; una serie de
eventos que se cree vinculados al fomento de la lectura literaria, pero en realidad son
acciones que nada tienen que ver con una ensefianza que apunte a una sélida formacion

literaria de los alumnos.
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La literatura como artefacto cultural autonomo (La literatura como fin)

La trascendencia de la literatura reside en los multiples sentidos que se desprenden de su
singularidad, de su autonomia. Sentidos que se pueden agrupar en los siguientes: la literatura
como experiencia, como posibilidad de ganar mundo, de figurar el pensamiento, de afinar
la dimension estética, como posibilidad de descubrimiento y construccion de si, y de
configurar sujetos criticos. A continuacion se desglosan un poco mas, dichos sentidos, que
a nuestro modo de ver, son los que se deben privilegiar en la escuela a la hora de poner en

escena el componente literario en el aula.

La lectura como experiencia

La lectura como experiencia tiene que ver con eso que me pasa cuando uno se enfrenta a un
texto literario (Larrosa, 2006), y eso que pasa es un acontecimiento que se da en el interior
de cada uno y que lo afecta de algiin modo, le deja marcas, huellas, rastros, heridas en lo
que es, piensa, siente, sabe, quiere. Por tanto, la literatura toma sentido no por lo que dice
el libro ni por lo que se pueda decir sobre él, sino por la formacion o transformacion que
logra en el lenguaje, en el pensamiento y en los sentimientos. La literatura es importante en

tanto permite formarse o deformarse o reformarse, pero en todo caso, transformarse.

La literatura como posibilidad de ganar mundo

La literatura permite, como lo afirma Vasquez (2006), ver e interpretar el mundo de una
manera mas profunda, esto es, fortalece nuestra cosmovision, permite saber que existen
muchas mas cosas de las que se logran percibir en el entorno mas cercano, se pueden conocer

geografias inéditas, explorar universos sorprendentes, frecuentar diferentes partes y culturas,



vencer esa condicion finita y constrefiida, ensanchando la idea de realidad, de mundo. La
literatura, al igual que la manzana del paraiso de Adan y Eva, tiene la facultad de abrir los
o0jos de sus lectores, de darles entendimiento, de ver la realidad de otra manera. Vale la pena
leer literatura, porque regala mundo, presenta otras dimensiones de lo real, extiende el
espectro de la existencia al mostrar los asuntos con los cuales cualquier ser humano tendra
que habérselas en el trasegar de la vida: encontrar el amor, enfrentar un miedo, superar una
dificultad, alcanzar una meta, en fin. La literatura cobra sentido, porque brinda sabiduria para
afrontar la vida, una visién mas amplia para aprender a vivir una vida humana bajo cualquier

circunstancia.

La literatura figura el pensamiento

La literatura, como lo plantean Cardenas (2007) y Vasquez (2006) permite darle extension
y maleabilidad al pensamiento, hacer mas ddctil las mentes en la medida en que, en las
discusiones, los lectores pueden tomar partido, estar a favor o en contra de un personaje, de
una situacién, sacar conclusiones, ya que el hecho literario no dogmatiza, méas bien abre
abanicos de posibilidades, muestra situaciones, trae a colacion ideas para que sea cada lector
el que tenga que sopesarlas y sacar sus determinaciones. Asi, ese dialogo alrededor de la
literatura va posibilitando un pensamiento mas ecuménico, mas diverso, mas plural, un
pensamiento mas dispuesto hacia lo extrafio, mas respetuoso de la diferencia. Va forjando
un pensamiento analdgico, puesto que permite establecer relaciones extrafas, hacer
asociaciones, ver semejanzas en textos aparentemente diferentes, permite superar las

disyunciones para lograr descubrir conjunciones, interrelaciones, imbricaciones, sinestesias.
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Afinacidn de la experiencia estética

Muchos autores, entre ellos: Montes (2007), Cardenas (2002, 2004), Castrillon (2003, 2008),
Vargas (2002, 2010), Rosenblantt (2002), Arguelles (2011), Penac (1992), han dicho que el
hecho literario nos pone en otro escenario: la relacion con lo estético, con esa experiencia de
acceder a un mundo hecho por la imaginacion, esa manera de hacer nuevos génesis con la
palabra, esa necesidad de tener contacto con lo bello; la literatura posibilita imaginar, sofiar,
extasiarse. Igualmente la literatura es importante, porque “permite sumergirnos en otros
mundos posibles”(Reyes, 2013).La literatura es refugio, una manera de romper las barreras
del tiempo y del espacio, de viajar, de luchar, de arrastrarse con los personajes, de admirar
sus hazafas, de horrorizarse con sus desvarios, de protagonizar grandes aventuras, de sentir
grandes pasiones que la vida verdadera nunca nos dara, de hacer posible lo imposible, de
aliviar nuestra condicion perecedera, de derrotar la carcoma del tiempo. La literatura nos
permea de otra piel, de sentidos méas agudos para apreciar los afectos y los sentimientos, de
un gusto finisimo para lograr saborear la soledad, las ausencias, el dolor. Una manera de
desnudar nuestro interior. La literatura tiene la capacidad de renovar las pasiones, de otorgarle
otro matiz a los sentimientos, la capacidad de condolerse, de compadecerse, de apasionarse,
de ponerse imaginativamente en el lugar del otro, de reir con las alegrias de los personajes o
de llorar con sus tristezas. De la sensibilidad, al descubrir diversas formas de sentir, de

padecer, de relacionarse con nosotros mismos y con los demas.

La literatura como posibilidad de descubrimiento y construccion de si mismo

La literatura, como muy bien lo expresan Petit (2001), Proust (1995), incluso el mismo

Borges(1960) en el poema “Arte poética”; permite a las personas reconocerse, comprenderse
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mejor, encontrarse a si mismos; la literatura es como esos haces de luz sobre una parte de
nosotros mismos en sombras hasta ese momento. El texto viene a liberar algo que llevabamos
dentro, de manera silenciosa. Existen libros o frases o algunas palabras de algun libro que se
incorporan en cada uno, que nos hablan, que se incorporan como ecos para toda la vida, que
revelan alguna parte desconocida de si mismos, para si mismos, una explicacion de si
mismos. La literatura también brinda una salida emocional, una posibilidad de compensacion,
de sentir empatia por personajes muy diferentes de nosotros mismos, de aprender de ellos, de
ampliar nuestras experiencias, la capacidad de enfrentar nuestros propios problemas imitando
la manera como son resueltos en la obra misma. Efectivamente, a partir de las diferentes
configuraciones de los personajes: sus maneras de pensar, sus conflictos, sus valores, sus

formas de actuar, se aprende cémo vivir la vida, a sortear los avatares de la existencia.

La literatura como posibilidad de configurar sujetos criticos

La literatura, como claramente lo plantean Petit (2010), Machado (2000) y Vargas (2010), da
un decir libre; al leer, las palabras se modifican: la lectura hace surgir palabras en el lector,
lo fecunda, enuncia un poco sus propias palabras, su propio texto, entre las lineas leidas. La
literatura configura sujetos criticos, pues a medida que cada uno lee va formando su
repertorio, va empoderando su voz, llegando a sus propias conclusiones, va construyendo sus
propias significaciones y posturas. La literatura es inconformidad, cuestionamiento,
insumision, rebeldia, hace conscientes a los lectores de la importancia de la libertad en una
sociedad presa por un tirano, una ideologia o una religion: nada ha sembrado tanto la
inquietud, removido tanto la imaginacion y los deseos, como esa vida de mentiras que

afadimos a la que tenemos gracias a la literatura. La literatura impide que hombres y mujeres
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sucumban en el letargo, en el ensimismamiento, en la resignacion, en el conformismo, en el

sometimiento generalizado a lo establecido.

4.3.2 Didactica de la literatura

Bombini (2007) en su libro Reinventar la ensefianza de la lengua y la literatura, considera
que la didactica de la literatura se constituye como una préactica social y un discurso que
comprende géneros destinados al consumo de masas de fuerte predominio ideoldgico y
amplio alcance. Debe fundamentarse en una reflexion pedagogica, socioldgica, cultural e
histérica y no seguir desplazada en los curriculos s6lo como un discurso social como se ha
venido viendo en las reformas educativas. Resalta que la ensefianza de la literatura debe
apostar a tener unas teorias contundentes, unos contenidos que sean significativos para los
educandos; que las propuestas de lecturas y escrituras que se lleven al aula estén
direccionadas a fortalecer el pensamiento critico y reflexivo, donde cada individuo se vea
identificado, se reconozca dentro un contexto ligado a un intercambio intercultural. El autor
nos muestra que si queremos cambiar las actuales didacticas de la lengua y la literatura se
debe iniciar por darle un nuevo sentido a los educandos, ya que se deben crear conexiones
que permitan conocer sus ritmos, estilos de aprendizaje, sus singularidades, no subvalorarlos,
sino por el contrario, creer en todas las capacidades y potencialidades con las que cuentan.
Otra oportunidad de cambio es compartir experiencias entre colegas y poder hacer una

retroalimentacion de las mismas para sacar el mejor provecho de ellas.

Por otro lado, Vasquez (2006) manifiesta como a través de diferentes épocas se ha ensefiado
la literatura de diferentes formas y cdmo se hace necesario elaborar, afinar o desarrollar una

didactica para diferenciarla de las demas asignaturas y cualificar la practica docente de la
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literatura, por lo cual, el autor presenta estrategias muy valiosas que pueden cambiar esa
forma tradicional de ensefar la literatura y motivar a los estudiantes hacia ella incentivando

un sentido critico y estético de la misma.

Finalmente, Colomer (2010) sostiene que la reflexion fuerte sobre la didactica de la literatura
se esta presentando desde finales de los afios sesenta y que por el caracter social que tiene, es
decir que refleja la cultura de un pueblo, sus valores e ideologias, tienden a seguir siendo
objeto de constante reflexion, porque cada sociedad le atribuye una funcion a la literatura.
Cuando habla de funciones, se refiere a los contenidos, a los textos seleccionados y a las

précticas docentes.

4.3.3 Enfoques teoricos de la literatura

Se pueden rastrear tres momentos, en donde en cada uno de ellos subyace una mirada

particular sobre el abordaje de la literatura:

1. Normativa o linguistico prescriptiva: esta mirada es descrita por Mendoza (2004)
como un modelo de corte positivista, donde el autor y las condiciones de su contexto socio-
historico son los criterios que fundamentan el estudio literario en la escuela. Se puede decir
que se concibe la ensefianza como un objeto de conocimientos, como un conjunto de
contenidos histdricos que deben ser transmitidos de manera mecanica a los estudiantes, de
tal suerte que al terminar el ciclo escolar estén “bien informados” sobre literatura. (Modelo
Historicista).La ensefianza es impartida a través de datos: listados de autores, obras,
movimientos, figuras retdricas; la lectura es marginal o abordada en funcién de lo lingistico

(fonética, sintaxis, morfologia).
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La literatura, como asignatura, es una disciplina que se estudia con base en la teoria, en las
obras, en las formas y en los movimientos de la obra literaria y proporciona las bases para su
creacion (Monteroy Herrera, 2010, p.27).

En cuanto a la lectura, en muchas ocasiones no hay acceso directo a los textos completos, se
leen (pequerios fragmentos) con fines linglisticos (ejemplos del uso correcto del idioma, del
buen escribir, del buen decir), moralistas (lecturas bellas, edificantes, ejemplarizantes) o
patrioticos (exaltar y cultivar un creciente nacionalismo).

2. Seméntico-comunicativa: el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), intentando
al menos conceptualmente superar un enfoque tradicional-gramatical y apostarle a nuevos
horizontes postula, con la publicacion del decreto 1002 de 1984, la implementacion de un
plan de &rea de Espafiol y Literatura -que asi se lo denominaba en aquella época- basado en

un enfoque semantico-comunicativo (Pérez, 2014).

Para la implementacion del enfoque semantico-comunicativo fue entregado en todos los
colegios del pais un libro que pretendia ser el texto guia del maestro, a saber, Espafiol y
Literatura, Marco General: Propuesta Programa Curricular (MEN, 1988). A pesar de que
este libro, supuestamente recogia los postulados de este nuevo enfoque en términos
literarios, en la medida que impulsaba el “disfrute de la literatura y el acercamiento a ella
como medio de conocimiento” (MEN, 1988, p.115), no aportd ningin cambio en la
ensefianza, ya que el énfasis seguia siendo la presentacion de contenidos de la historia
literaria (Pérez, 2014).

3. Significacion: el MEN presenta los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana,
cuya orientacion tedrica amplia el enfoque seméntico-comunicativo a un enfoque de “la

significacion”, entendida como “aquella dimensién que tiene que ver con los diferentes



caminos, a través de los cuales llenamos de significado y de sentido a los signos” (MEN,
1998, p.47). En el marco de la significacion se plantea el estudio de la literatura desde tres

dimensiones:

- la literatura como representacion de la (s) cultura (s) y suscitacion de lo estético;

- la literatura como lugar de convergencia de las manifestaciones humanas, de la ciencia y de

las otras artes;

- la literatura como ambito testimonial en el que se identifican tendencias, rasgos de la

oralidad, momentos historicos, autores y obras (MEN, 1998).

En conclusion, este enfoque pretende atender a la construccién del significado en tanto acto
comunicativo; abordado desde una perspectiva sociocultural, atiende a la manera como los
sujetos llenan de sentido los textos; interés puesto en la interpretacion, en el estudio profundo

de las obras; estimulacion a la produccion literaria (Pérez, 2014).

4.4 Investigaciones sobre didactica de la literatura en los ultimos diez afios: tendencia

A continuacion se realiza una breve descripcion de las tendencias de la didactica de la
literatura en Colombia que se han realizado durante los ultimos diez afios, teniendo en cuenta
la relacidn existente entre las posturas de autores como: Martinez y Murillo(2013) en su
articulo de investigacion Concepciones de la Did4ctica de la Literatura en Colombia durante
los Gltimos diez afios y las investigaciones relacionadas con la ensefianza de la misma, lo cual
nos permite observar cuatro concepciones didacticas en su ensefianza. Estas concepciones

son: didactica de la literatura como proceso de lectura y escritura, la didactica de la literatura
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desde la dimension estética y ludica, la didactica de la literatura como género literario y

didactica de la literatura desde los estudios literarios.

Didactica de la literatura como procesos de la lectura y escritura

Para empezar es necesario concluir, la relacién inmanente entre la literatura y los procesos
de lectura y escritura, ya que son estos, como ejercicios intelectuales, los causantes de que
exista o se produzca un mundo literario. La didactica de la literatura debe, por tanto, trabajar
estas dos habilidades comunicativas enmarcadas en lo literario. Cardenas (2004) aclara que
la lectura de lo literario debe ser diferente y requiere de un lector creativo, activo, plural,
critico, que sea capaz de superar lo literal. Autores como Jurado (2004), Vazquez (2008),Caro
Torres(2011)sostienen que la relectura es un excelente ejercicio literario para desarrollar la
capacidad analitica y deconstructiva. Segun Vazquez (2008) la seleccion de obras es otra
estrategia didactica importante para poder construir un didlogo entre épocas, naciones,
autores, géneros y aun con otras manifestaciones artisticas, como la pintura, la musica, el
teatro. En cuanto a la escritura, se piensa que puede llegar a ser un trabajo de reelaboracion
del proceso de lectura critica. Como propuesta didactica en la escritura, dicho autor propone
el taller como el que mejor permite apreciar el proceso de escribir, por las caracteristicas de

éste y valida el error como medio de aprendizaje.

En este enfoque encontramos las siguientes investigaciones: La ensefianza de la literatura en
un contexto rural: un acercamiento desde las realidades y las préacticas de los docentes de
educacion primaria (Varilla, 2016) y Leer literatura para hablar de nosotros: dialogar (en

el aula) en una comunidad de lectores (Carrefio, Chavez, y Lombana, 2015).

La didactica de la literatura desde la dimension estética y ladica
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En esta did4ctica se plantea, el no concebir el placer estético como distraccion, si no como
anhelo de experiencia y liberacion que le permite al lector, segin Barthes (1997), dejarse
atravesar por lenguajes y en esta medida convertirse en un lector multiple. Sensibilizar y
conmover son fundamentales en esta concepcion de la literatura y deberia ser tarea
fundamental de todo docente. La experiencia debe propiciar la emocion, la sensibilidad, la

ludica y la creatividad, ademas de la transformacion del ser en un sentido positivo.

Autores como Vazquez (2008), Robledo (2011) y otros, coinciden en que la ludica como
estrategia, motiva la clase y permite que los estudiantes sean mas creativos, pero que esta
debe ser una experiencia dirigida que no debe redundar en s6lo placer, si no en la
potenciacion del saber literario y utilizarla como elemento para hacer mas significativo

el contacto con la literatura.

Vazquez (2008), Barthes (1997), Moreno (2009), Caro Torres (2011), Alvarez (2005) y
Cardenas (2004) concluyen en que en esta dimension la creatividad no debe ser el punto
de llegada si no que debe estar presente en todo momento. La salida de campo (Ojeda,
2005), las ilustraciones, el metodo ludico ambiental, son procedimientos ladicos creativos

para la ensefianza de la literatura.

En la investigacion Leer literatura para hablar de nosotros: dialogar (en el aula) en una
comunidad de lectores (Carrefio, Chavez, y Lombana, 2015) se observd que, en las
comunidades de lectores, los estudiantes se lograron conectar con los textos, de tal forma

gue se mostro el asombro, la sorpresa y goce por la lectura.
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La didactica de la literatura como género literario

Este enfoque permite visualizar que la ensefianza literaria es una constante, pero falta
conocimiento del maestro. Generalmente se incorpora la narrativa y la lirica, sin embargo
se hace necesario enfrentarnos a la proliferacion de los géneros propios de la cibercultura,
los cuales, al entrar en contacto con la literatura, requieren de nuevas lecturas y nuevas
dinamicas de ensefianza. Respecto a la lirica, autores como Jaramillo (2001) creen que la
cotidianidad es materia prima para la experiencia poética, porque parte de la experiencia
de los estudiantes sin entrar en la imposicion. Sobre el género dramatico, la ensefianza se
focaliza en la lectura de libros que muestran el teatro como medio para fomentar la

creatividad, la ludica e imaginacion, pero no se profundiza en subgéneros teatrales.

Dentro de las propuestas pedagdgicas para la ensefianza de la lirica, se cuenta con planes
de aula, secuencias didacticas y talleres de aproximacion compositiva. El reto es recuperar
la capacidad de asombro y la sensibilizacion. La ensefianza de la dramatica se focaliza en
la ensefianza y el aprendizaje del teatro como medio para fomentar la creatividad, la
ludica, la sensibilidad y la imaginacion en los estudiantes. Los géneros propios de la
cibercultura, pueden facilitar la comprension y produccidon de textos y optimizar

competencias a nivel comunicativo y tecnologico.

Se hace necesario que lo simbolico, lo virtual y lo mediado conformen un novedoso
paquete de atraccidn estética para las actuales generaciones; al igual, que las propuestas
didacticas e investigaciones que incorporan las TIC a la ensefianza de la literatura. Es
aqui donde Vazquez (2006) plantea la literatura como posibilitadora de recursos para la

creacion de mundos posibles.
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En cuanto a la cibercultura se dice que facilita la comprension y produccion de textos,
optimiza las competencias comunicativas, pero que no debe desligarse de las otras formas
de ensefianza. Se trabaja mas en educacion superior que en basica. Hay pocas propuestas
didacticas que incorporan las TIC a la literatura, entre ellas la de Henao (mddulo de
alfabetizacion digital). Aragdn (secuencia de trabajo y juego de roles) Gonzélez (juego
de roles y uso de dispositivos de videos juego).La investigacion concluye que estas son
cuatro tendencias que a pesar de ser apoyadas por autoridades en el &mbito referido a la

didactica, deben seguir siendo tema de debate.

En este género podemos destacar las siguientes investigaciones: Andlisis de una
secuencia didactica sobre la lectura de narrativas digitales para un grupo de estudiantes
de séptimo grado (Zufiga, 2015), en la que se evidencia la ensefianza de la literatura a
partir de los géneros literarios y que propuso el trabajo en el aula a partir de un relato
hipermedial (género cibercultura) teniendo en cuenta el género policiaco y promoviendo

nuevas formas de leer la literatura en los estudiantes a partir de las nuevas tecnologias.

La investigacion Leer literatura para hablar de nosotros: dialogar (en el aula) en una
comunidad de lectores, de Carrefio, Chavez y Lombana (2015)se propone la ensefianza
de la literatura a partir del género narrativo, con la lectura de los cuentos: Siembra un
beso(Krouse, A./Reynolds,P. 2011), Tito y pepita (Low, A., 2011)y jVoy a comedte!
(Derouen, J./Du Fay,L., 2013), los cuales estimulan la imaginacién y la capacidad de

asombro logrando un interés y goce por la literatura.

Didactica de la literatura desde los Estudios Literarios
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En las investigaciones realizadas se plantea que “la semiotica es la concepcion que mas
se ha favorecido en los Gltimos diez afios en Colombia”. Esta afirmacion es producto del
andlisis de que casi la totalidad de los autores leidos la muestran como la teoria y
metodologia analitica y critica que contempla todos los elementos implicados en el acto
de leer (lector, texto, contexto, autor) y que esta se centra en la construccion de sentido,
producto del didlogo que se establece en el hecho literario y sus actores, con las unidades
culturales y signicas escogidas del texto, con el tipo de acercamiento a la obra, con el
género discursivo y con la competencia enciclopédica del lector. La semidtica resulta ser
una teoria eficaz para desarrollar procesos de interpretacion critica en los estudiantes.

Autores como Jurado (2004), Vazquez (2008) y Céardenas (2004) apoyan esta teoria.

La Teoria de la Estética de la Recepcidn es otra teoria importante en el ambito de los
estudios literarios. Esta teoria, apoyada por autores como Beatriz Elena Robledo(2011),
Mobnica Moreno Torres(2009),Norberto de Jesis Caro Torres(2011) y Mery Cruz
Calvo(2010), le otorgan un papel fundamental al lector, como aquel que produce
interpretaciones mediante la relacion que se crea entre la obra, el autor y el lector mismo.
Como estrategias didacticas y que se apoyan en la semidtica y en la teoria de la Estética
de la Recepcidn aparecen las hipétesis abductivas o creativas, y el palimpsesto, donde
podemos encontrar la investigacion, ya varias veces citada, de Carrefio, Chavez y
Lombana (2015), que evidencid que en las comunidades de lectores, los estudiantes

lograron vincular los contenidos con sus realidades.
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5. Metodologia

El proposito de la investigacion sobre transformar la ensefianza de literatura en el grado
Primero de la I.LE. LITECOM fue proponer una intervencion en el aula que forme lectores
literarios. El tipo de investigacion es cualitativo, ya que busco explorar las vivencias y
significados sobre la docencia, y transformar las préacticas docentes por medio de la inmersion
en el contexto. El disefio de la investigacion es mixto, pues retne el de “historias de vida y el
de sistematizacion como investigacion”. Se eligido como unidad de andlisis al docente. En
este capitulo se expone y se explica en detalle el disefio de la investigacion, el contexto, las

estrategias de recoleccion de informacion, y de anélisis.

5.1 La sistematizacion como investigacion.

La sistematizacién no es un procedimiento mecénico, que se lleva a cabo con seguir una
receta. A los docentes nos han plagado de recetas, de seguirlas no seriamos mas que unos

técnicos de la ensefianza.

El comprender el contexto historico dentro del cual se impulsé la sistematizacion en
Latinoamerica permite entender como la sistematizacion se ha constituido en una
metodologia de investigacion participativa en el que los actores tienen “voz” y pueden
generar conocimiento y resignificar sus experiencias como producto de un proceso reflexivo
sobre sus practicas. De ignorar lo anterior, caeriamos en la trampa de concebir la
sistematizacion desde una vision técnico- instrumental que silencia el potencial liberador con

el que nacio.
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Segun lo anterior, Mejia (2013) propone lo siguiente: La sistematizacion como paradigma
alternativo plantea que “la accion-Saber-conocimiento no son niveles separados de la
realidad, sino que estan entremezclados”. Hay que dotar de sentido al saber. En este sentido

la sistematizacion como proyecto de méas de 50 afios ha buscado:

e Visibilizar nuevas formas de praxis, proceso de accion social

e Relacion entre los saberes locales y populares con la teoria, al producir
conceptualizaciones derivadas de las practicas. Re-conceptualizaciones.

e Transformaciones sociales, generando dindmicas de cambio en instituciones,
comunidades, etc.

5. 2 Disefio de la investigacion

Se eligi6 un modelo mixto que integra historias de vida y la sistematizacion como
investigacion, pues ambos se complementan. El primero indaga la biografia del docente,
explora su vida profesional, y el segundo, disefia una propuesta didactica contextualizada a
la poblacion. El resultado de utilizar ambos modelos genera en el docente una préactica

autorreflexiva sobre el ejercicio de su trabajo con miras a mejorar sus didacticas.

Por un lado, el disefio de historias de vida, segin Czarniawska permite “entender la sucesion
de hechos, situaciones, fendbmenos, procesos y eventos donde se involucran pensamientos,
sentimientos, emociones e interacciones, a través de las vivencias contadas por quienes los
experimentaron” (citado en Hernandez, Collado y Baptista, 2004, pp. 487-488). La historia
de vida cred una narrativa en la que el docente hizo un ejercicio autorreflexivo sobre su
practica docente, y ademas explord temas especificos ligados a su experiencia de disefiar y

evaluar la didactica que implementd en el salén de clase.

54



Por el otro, la sistematizacion como investigacion es una practica reflexiva “encaminada a
brindar herramientas conceptuales y précticas para reflexionar sobre lo que se hace en el
espacio educativo, con el fin de volver sobre ello y mejorarlo” (Pérez, Barrios y Zuluaga,
2013, p.7). Para el disefio de la préctica, se eligié la secuencia didactica que segin Pérez ,
Roa, Villegas y Vargas (2013, p.5), es una configuracion que organiza las labores alrededor
de un tema o un grupo de temas, con la finalidad primordial y explicita de que el estudiante

alcance el aprendizaje de un saber especifico y propio de la disciplina.

El proceso que llevamos para disefiar la secuencia didactica se divide en cuatro fases. En la
primera, mediante los talleres reflexivos, los docentes discutieron y analizaron los resultados
de investigaciones en el campo de la ensefianza de la literatura en Colombia, la politica
nacional del Ministerio y la discusion conceptual contemporanea. Como producto de los
talleres, los docentes decidieron intervenir en el aula por medio de una configuracion
didactica encaminada a formar lectores literarios. En la segunda fase, el docente encontrd una
problematica a intervenir en su aula en relacién con la literatura. En la tercera, el docente
disefi6 secuencialmente por medio de etapas y procesos una serie de acciones de ensefianza
orientadas al aprendizaje especifico del objeto literario. Y en la cuarta, el docente implementd

la secuencia didactica en su salén de clase.

5.3 Contexto y configuracion didactica

Para disefiar la secuencia didactica fue necesario contextualizar el lugar que se iba a
intervenir. Por este motivo, a continuacion se contextualizara la institucion, y el salon de
clase en que se trabajo, despues de esto, se presentara la secuencia didactica, y finalmente se

explicaran los modos en que la secuencia responde al contexto para el que fue disefiada.
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La Institucién Técnica Comercial LITECOM, esta ubicada en la zona urbana del municipio
de Jamundi en el departamento del Valle del Cauca. Cuenta con dos sedes, una que ofrece
los grados de transicion a quinto, llamada Nuestra Sefiora del Portal y la sede principal que
ofrece de grado 6° a 11°. La sede Nuestra sefiora del Portal atiende poblacion de estratos
socioeconémico 1 y 2. Es una zona vulnerable, pues al limitar en su parte trasera con un
zanjon se genera un ambiente poco favorable, debido a los malos olores, como también la
presencia de habitantes de calle que consumen sustancias psicoactivas. La secuencia esta
dirigida a los estudiantes del grado primero (A), jornada de la mafana. Este curso cuenta con
38 estudiantes, 24 nifias y 14 nifios en edades de 6 a 8 afios, es un grupo bastante heterogéneo
y se caracterizan por ser nifios y nifias, participativos, les gustan las actividades académicas
y culturales, la mayoria de los padres de familia realizan acompafiamiento a sus hijos y en

general son muy alegres y extrovertidos.

La secuencia didactica La literatura: un pasaporte a mundos fantasticos, esta estructurada en
cinco momentos, organizados de la siguiente manera: el primero de ellos, denominado
“preparacion”, consistié en realizar un diagnostico y reconocimiento del grupo, indagando
sobre sus gustos e intereses, ademas en motivar a los nifios y nifias sobre el trabajo que se iba
a realizar. Aqui se buscé el acercamiento a la literatura estableciendo un vinculo afectivo y

humano con los estudiantes y el libro.

El segundo momento, denominado “creando mundos posibles con el Grafalo”, contempla
dos componentes; en la primera parte se hizo la lectura en voz alta del cuento El Grufalo, de
la autora Julia Donaldson (2008), y el segundo componente se centré en hacer énfasis en la
funcién poetica del texto, que los estudiantes percibieran el uso de aliteraciones, la

musicalidad y la rima.
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El tercer momento “jugando con las palabras”, consistio en explicar a los estudiantes el
concepto de rima y comenzé activando los saberes previos sobre lo que lo ellos conocian
acerca de este concepto. El segundo componente de este momento comprendid el desarrollo
de un taller practico en donde se ejercitd y jugd con las palabras. Para esto presentamos
diferentes fichas donde los nifios y nifias debian buscar palabras que rimaran con las imagenes

y subrayar en pequefios textos las rimas encontradas.

En el cuarto momento “vamos a escribir rimas”, se construy6 una rima colectiva con el grupo
en general, se utiliz6 un esquema para que los nifios y nifias tuvieran un modelo a seguir. En
el segundo componente se reunid en equipos de tres y se les orientd para que crearan un
personaje nuevo (animal) a partir de las diferentes partes de los animales de la historia.
Finalmente, cuando ya tuvieron su personaje inventado procedieron a crear la rima, teniendo
en cuenta las caracteristicas y cualidades que querian resaltar de dicho animal. Y el quinto
momento “la fiesta del grafalo”, consistio en reescribir, editar los escritos (rimas), y evaluar

y reflexionar sobre el proceso de escritura.

De esta manera, la SD “La literatura: un pasaporte a mundos fantasticos”, permitio que los
nifios y nifias tuvieran un acercamiento a la literatura desde su funcion sociocultural y
estética. Se dejaron de lado las planillas y notas, para explorar sentimientos y emociones, y
de esta forma se abrid el camino a la reflexion de un proceso de ensefianza y aprendizaje. Los
estudiantes pudieron establecer un vinculo afectivo con el texto y esto los motivo a desarrollar
otros procesos, en este caso, la escritura desde la reflexion, logrando una verdadera

experiencia, porque se convirtio en algo real y con sentido para ellos.
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5.4 Recoleccion y analisis de la informacion

Para la recoleccidn de informacion se utilizaran tres fuentes:

» Andlisis e interpretacion de la historia de vida

El punto de partida es el investigador inmerso en su contexto, autorreflexivo sobre la
experiencia de vida como docente, reconociendo los hitos mas relevantes para lograr esto.
Por tal motivo, se analizaron los significados construidos sobre la experiencia de su practica
docente, los episodios dramaticos y sobresalientes, y sus efectos, involucrando a su pareja,
familia, comunidad e institucion, y reconstruyendo los encuentros trascendentales que le
permitieron aprender sobre la docencia, caracterizando los distintos modos de ser docente a

lo largo del tiempo.

» Analisis documental sobre la ensefianza de la literatura en el plantel educativo

En este apartado, el investigador realiz6 una busqueda en los archivos de la I.LE. LITECOM
y consiguié el PEI, un Plan de &rea y dos Planes de aula. Con estos documentos, se
investigaron los antecedentes institucionales, y los modos en que la institucion y sus docentes
internalizaban las politicas educativas relacionadas con la ensefianza de la literatura. Del PEI
se investigo la relacion que hay entre concepcion de formacion del sujeto a nivel institucional
y la literatura. De los Planes de area se indagd sobre los distintos modos en que la institucion
organiza los contenidos de la literatura y cdmo se complejiza al avanzar grado a grado; y con
los Planes de aula se analizé ;como se organiza la ensefianza de la literatura en el aula? ;Qué
criterios de seleccion de obras hay? Despuées de estudiar los documentos, se crearon

categorias que agruparan diversos temas alrededor de nucleos comunes.

» Sistematizacion de la experiencia
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Después de disefiar e implementar la secuencia didactica, se utilizé la sistematizacion de la
experiencia para organizar y dar sentido al proceso investigativo de intervencion. Se
utilizaron metaforas como recursos estéticos que organizaran las relaciones analiticas entre
las distintas etapas de la secuencia didactica. La sistematizacion se realizd en tres procesos.
El primero, la reconstruccion, en esta se hizo un recuento del problema investigativo; el
segundo, la interpretacién, que se ocup6 de comprender los cambios en el aula efectuados
por la implementacion de la secuencia didactica, y por altimo, el aprendizaje, que present6

la reflexion del docente sobre el proceso.
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6. Analisis de resultados

El presente capitulo de andlisis de resultados contiene la informacion relacionada con las
transformaciones personales donde se involucran nuestros pensamientos, sentimientos y
emociones, a través de nuestras vivencias, posteriormente el andlisis realizado a la
informacidn obtenida en los documentos institucionales y finalmente la sistematizacion de la

propuesta para la ensefianza de la literatura en la I.E LITECOM.

6.1 Transformaciones personales

He aqui un pequefio aparte de nuestras historias de vida, contadas desde los primeros
acercamientos que tuvimos con la literatura hasta las transformaciones que ha dejado el

realizar este trabajo.

6.1.1 Gloria Patricia Ibargien

Yo soy Gloria Patricia Ibargiien, una mujer luchadora que ha sorteado diferentes situaciones
en la vida, con muchos deseos de seguir adelante; de origen humilde, lo cual me ha permitido
valorar cada oportunidad que la vida me brinda. Actualmente, y desde hace 12 afios, vivo con
mi hija, que ya cumple 13 afios de edad. Ella ha sido mi motivo y mi razon de seguir adelante,
mi compafiia en muchos ires y venires. Naci en la ciudad de Cali, pero cuando tenia
aproximadamente cuatro afios de edad, mis padres, emigrantes empujados por la necesidad,
me llevaron a vivir al corregimiento de La Buitrera, lo cual significoé mucho para mi.

Hablar de este corregimiento me transporta a mi infancia, de la cual tengo los mejores
recuerdos, entre ellos: el olor de los pinos, la frescura del aire, sus calles llenas de carbonilla,

en las cuales aprendi a montar bicicleta, a trepar en los arboles, a tomar las frutas frescas del
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arbol y sentir ese olor a naturaleza que se queda metido en el cuerpo, si, la tranquilidad que
se siente al estar alejado del bullicio de la ciudad. En ese corregimiento, La Buitrera, el cual
vuelve a mi mente cada que veo un arbol de pino, que no sabria decir si aun existen, pero
continGan en mis recuerdos, alld donde tuve la oportunidad de hacer mi basica primaria,
cuando mi hermano adn vivia, de hacer mi primera comunién, de hacer de angelito o de
alguno de los personajes del pesebre en navidad, porque una sefiora del barrio decidié hacer
un pesebre maévil y en navidad saliamos todas las noches a rezar la novena en una casa
diferente, el poder compartir con los vecinos un plato de natilla recién hecha, o unos bufiuelos
calientes. En fin, es la oportunidad de recordar esa infancia de la cual nunca me voy a olvidar

y que se hace presente en cada navidad.

Ya luego llego la época del colegio, de la cual recuerdo a algunos maestros y experiencias
que fueron muy significativas para mi, pero que desafortunadamente no recuerdo nada de
mis clases de espafiol, empezando por la profesora que nos ensefiaba esta asignatura.
Entonces decidi contactar e investigar con algunas excompafieras del colegio para tratar de
recordar como fueron las clases y me encontré con que varias de ellas coinciden en decir que
trabajabamos los géneros literarios y un texto llamado “El Popol Vuh”, pero que las clases
eran muy aburridas y la mayoria nos queddbamos dormidas, por lo tanto me atreveria a decir
que no fue en el colegio donde surgi6 ese interés por la lectura; que aunque si me vi obligada
a leer en aquella época, esto no tuvo en mi mayor trascendencia y me es mas facil recordar
una anécdota de la clase de matematicas o de naturales que una clase de espafiol, no sé en
realidad que habrd pasado durante ese tiempo, porque por mas que lo intento no logro
recordar qué paso como para no haber aprovechado tan valiosa experiencia. Lo que si creo

es que no me gustaria pasar de esa manera por la memoria de mis estudiantes y agradezco a
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la vida la oportunidad que me ha dado para reflexionar al respecto y poder pensar en hacer
de la ensefianza del lenguaje una experiencia diferente que pueda hacer posible sentir esa
conexion entre el lector y los textos, que logre movilizar sentimientos y emociones de tal

modo que pueda tener un significado y hacer parte de su experiencia de vida.

Al mismo tiempo que iniciaba mi secundaria, sucedié la separacion de mis padres y tuve la
oportunidad de vivir en el departamento del Cauca, en una vereda, y conocer mucho de mi
cultura, de la cual conocia muy poco. Fue alli cuando por primera vez conoci lo que es el
folclor colombiano, y en especial, el de la cultura afrodescendiente, de la mdsica, la
gastronomia, las costumbres, la historia como tal, porque puedo decir que hasta ese momento
me sentia ajena al mundo en que vivia, donde no encontraba mis raices y me sentia diferente
a los demas, porque lamentablemente fue una época muy marcada por la discriminacion
racial, pero fue alli donde podria decir que encontré mi identidad, mi historia, mi origen, fue
alli cuando dejé de sentirme diferente a los demas y fue creciendo mi curiosidad por querer

conocer cada vez méas de mi historia y mis ancestros.

Ya después con el tiempo fui comprendiendo que no conocia a ningin familiar de mi madre
y esto era porgue ella habia tenido que salir de su casa desde muy nifia y perdio por completo
la comunicacién con su familia y fue alli donde empez6 la curiosidad y las ganas de encontrar
a algun familiar para conocerlos y que me pudieran contar todo aquello de lo que mi madre
no hablaba. Y se inici0 esa gran aventura, lo cual me permitio conocer el Choco, que me
parecio algo maravilloso y muy diferente a lo que antes habia escuchado decir por personas
ajenas; no me cansare de repetir lo que dije ese primer dia: ¢Por qué a mi nunca nadie me
dijo que esto era tan bonito? Yo siempre me imaginé el Choco como algo feo, desierto, lleno

de tierra roja, lleno de pobreza y con mucha gente aguantando hambre.
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No entendia por qué nadie me habia hablado de la inmensidad y el caudal de sus rios, de la
majestuosidad del mar, de lo emocionante que es subirse a una lancha y adentrarse en la
frescura de la selva, sentir que el aire es tan puro que no quieres parar de respirar, que su olor
es diferente, la sensacion de sentir que vas flotando por el agua, de tener que pasar horas alli
sentado sin poderte bajar; todo esto para mi fue una experiencia que no podia creer, nunca
por mi mente se habia pasado una experiencia parecida, siempre habia estado tan
acostumbrada a tener los pies en la tierra que me parecia mentira que no pudiera simplemente

pararme Yy bajar de la lancha.

Desde el primer momento que tomé la lancha en el bajo Calima, inicié una aventura y un
viaje inolvidable, a parte porque estaba viajando sola, sin ningin conocido, s6lo con algunas
indicaciones que me habian dado para llegar, pero ni siquiera mi madre estaba enterada del
viaje que acababa de emprender; era esa sensacion de temor, pero al mismo tiempo, de
emocién de viajar a un mundo que para mi era totalmente desconocido, donde ni siquiera
imaginaba lo que me iba encontrar, es algo que no sabria describir. En el primer momento
gue me subi a la lancha, gritaba de miedo cada que se movia, porque pensaba que se iba a
voltear, pero lo que inicialmente fue temor, con el pasar del tiempo se volvio en esa sensacién
de libertad y tranquilidad al sentir el agua y sentir la tranquilidad de la naturaleza, dejarse

Ilevar por la corriente.

AUln me pregunto por qué mis padres nunca me hablaron de nada parecido, de pronto por
diferentes problemas que tenian entre ellos y por la relacion tan distante que tuve con mi
padre, pero finalmente y después de conocer un poco mas el lugar, logré entender que aunque
hay mucha riqueza cultural y natural, las oportunidades de progreso y superacion son muy

escasas, Yy es por esta razon que muchas de las personas que viven alla tienen que emigrar a
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otro lugar en busca de mejores oportunidades de vida y una de esas oportunidades es
precisamente la educacion o la formacion académica, que es lo que finalmente les permitira
pensar en un mejor futuro. Y pienso que fue esa la razon principal por la cual mis padres

fueron llevados desde muy nifios a otro lugar.

Después de terminar mi bachillerato y antes de dedicarme a la docencia, trabajé en la CEET
(Casa Editorial EI Tiempo), alli estuve cerca de 10 afios, podria decir que esta empresa me
abri6 las puertas para ingresar al mercado laboral, porque en ese entonces apenas acababa de
cumplir mi mayoria de edad, para este momento de mi vida ya estaba cursando el segundo
semestre de licenciatura en Administracion Educativa en la Universidad de San
Buenaventura de la ciudad de Cali. Alli tuve la oportunidad de aprender muchas cosas,
comparti y pasé muy buenos momentos, entre ellos, el que conoci al padre de mi hija 'y de
algin modo se establecieron muchos lazos de amistad y carifio con los demas comparieros.
Pero lo mas importante fue que me dio la posibilidad de comprender que lo que yo en realidad
queria de alli en adelante era dedicarme a la docencia, descubri que lo que yo queria no era
realizar un trabajo, que en ese momento veia como algo monotono y repetitivo, que con el
tiempo perdia sentido, como algo mecanico que no trascendia y se quedaba sélo en realizar
una funcién, que a mi modo de ver no tendria mayor trascendencia, el trabajo con maquinas
y equipos se habia convertido para mi en aburrido, siempre senti ese instinto o deseo de

realizar una funcion social de poder darme al otro e ir mas alla.

Recuerdo mucho que en los dias que decidi renunciar a la empresa en la cual laboraba, le dije
a mi jefe que yo alli ya me sentia inutil, que ese era un trabajo que cualquier persona podia
hacer y que eso era tan mecanico y monotono que yo lo podia hacer hasta dormida, que yo

queria dedicarme a lo que en realidad me gustaba, como lo era la docencia para tener la
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oportunidad de hacer con el otro, darme a mis nifios y aclaro que siempre lo vi de esa manera,
con nifios, no lo pensaba tanto para trabajar con adultos, sino siempre con nifios. Pienso que
este es un deseo que se despertd en mi desde que estaba muy nifia, lamentablemente en mi
hogar tuvimos que pasar muchas dificultades y siempre creci con ese deseo de poder ayudar
a otros nifios y para mi la mejor forma de hacerlo era siendo maestra y poder ayudarlos a

formarse y a pensar y construir un futuro mejor.

Luego me dediqué a la docencia, en la cual tengo aproximadamente 8 afios, y diria que lo que
me gusta de esta profesion es el poder realizar esa funcion social de trabajar con seres
humanos, de poder dar de mi y al mismo tiempo aprender con ellos, pues desde muy pequefia
me gustaba el trabajo con los nifios, supongo que eso se debe a que era la mayor de cuatro
hermanos, y por diferentes situaciones familiares siempre senti esa necesidad de protegerlos
y cuidarlos. Recuerdo que en los primeros afios de mi bachillerato me gustaba hacer
cuadernitos con las hojas limpias que quedaban de mis cuadernos viejos al finalizar el afio
lectivo y con estos, segun yo, le ensefiaba a leer a otros nifios que vivian por alli cerca;
recuerdo también que cuando estaba a puertas de terminar el bachillerato, en una actividad
gue estabamos haciendo en la clase de ética y preguntaron que queriamos hacer al terminar
el bachillerato y yo dije que iba estudiar para profesora, la profe de ese entonces, Derly, que
asi se llama, me dijo que esa no era una buena opcion, que si tenia la oportunidad de estudiar,
pensara en escoger otra carrera y yo no entendia, porqué ella siendo maestra me decia que no

estudiara eso y que mejor pensara en estudiar otra cosa.

Sin embargo, no me arrepiento de haberlo hecho, el estar en la docencia me ha permitido
vivir cosas maravillosas. Y me atreveria a decir que los mejores afios como docente los vivi

en la zona rural, en el municipio de Argelia, Valle, donde estuve aproximadamente seis afios,
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fue alld donde tuve la oportunidad de dedicarme de lleno a la docencia, bien sea por las
diferentes desigualdades sociales, o por su condicién de ruralidad, por la calidez de la gente
0 por tantas otras razones que nos llevan a sentirnos orgullosos de esta profesion que es la
Unica que nos permite conocer cada una de las historias de vida de nuestros nifios, de
conseguir que ellos logren maravillarse con cada cosa que les cuentas y aprender con ellos
cada dia, aprendi de la nobleza y bondad de su gente, podria asegurar que alla adquiri los
aprendizajes mas significativos para mi historia como docente, porque desde el primer dia
sentia que cada dia era un capitulo diferente, cada dia habia algo nuevo qué hacer, el poder
vivenciar cada aprendizaje con ellos, empezar por conocer desde lo ma&s minimo, la
posibilidad de construir entre maestros. Alla tuve la oportunidad de hacer parte de la red de
maestros rurales, donde la gran mayoria trabajaba en Escuela Nueva, teniamos los
microcentros semanales y vivir constantemente ese intercambio de experiencias, de construir

juntos partiendo de las necesidades de nuestra comunidad.

Inicialmente contdbamos con muchos libros de apoyo, pero me refiero a las diferentes
cartillas para trabajar la metodologia, lo que hacia que a los nifios no les llamara tanto la
atencion la lectura, debido a que practicamente todo el tiempo debian leer para seguir
indicaciones, y en ocasiones, transcribir al cuaderno, lo que para ellos perdia sentido, pero
en la medida en que iba pasando el tiempo y después de ser conscientes de lo que estaba
ocurriendo, decidimos ir pensando en diferentes estrategias para que los nifios pudieran ver
la lectura de una manera diferente, haciendo de este tipo de aprendizaje algo mas significativo
y encontrar en los libros esa posibilidad de viajar a lugares que jamas imaginaron y de conocer
historias y relatos diferentes a los que siempre habian escuchado. Y para nuestra fortuna,

Ilegd a la institucion una coleccion de textos, llamada Coleccion Semillas y amparandome en
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cierta autonomia y libertad que da la Escuela Nueva decidi destinar un momento diario de
lectura con los nifios, jy qué agradable sorpresa descubrir que a los nifios la idea termin6 por
gustarles més que a mi!, esperaban ansiosos el momento de la historia que les contara su
maestra y era algo muy bonito y mas por el lugar, el poder leer con tanta tranquilidad,
escuchando sdlo el cantar de los pajaros y el resoplar del viento en las ramas de los &rboles y
con la atencion tan puesta en la lectura que daban ganas de continuar. Ya con el tiempo, los
mismos nifios escogian el libro que querian leer y lo volvieron parte de su rutina diaria, tanto
que sabian que el nifio que llegaba muy temprano podia tomar un libro y sentarse a leer

mientras iniciaba la clase.

El primer acercamiento a los libros lo tuve en mi infancia, cuando ain era muy pequefa.
Recuerdo que tenia un libro que hablaba de Egipto y lo recuerdo mucho por su forma 'y sus
imagenes, la descripcion que hacia de las murallas, del rio Nilo, de los personajes que en él
participaban, de las escrituras que aparecian en las paredes, de los cultivos. Era la primera
vez que tenia un libro en mis manos con esas caracteristicas, era un libro interactivo de esos
que contienen figuras tridimensionales, en papel; me causa curiosidad ver como puedo
recordar las caracteristicas y el contenido de ese libro cuando hay cosas mucho mas recientes
de las cuales no tengo ningn recuerdo. Me impactaba mucho y no me cansaba de mirarlo,
recuerdo que al abrirlo era como si sus imagenes fueran reales, yo me sentia recorriendo la
ciudad de Egipto y fue tanto el impacto que caus6 en mi que es uno de los lugares que siempre

he querido conocer para descubrir todo aquello que conoci por medio de aquel libro.

Descubrir los libros para mi es algo muy reciente, pensaria que ahora tengo una vision muy
diferente de la lectura de un libro comparada con lo que pensaba hasta antes de iniciar la

maestria. Ademas de éste, recuerdo otros libros mas sencillos y pequefios, que normalmente
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eran cuentos infantiles o historias de Tio Rico, sin embargo, pensaria que ese acercamiento
se quedd alli, ya luego vino la época del bachillerato y la universidad y las lecturas que
realizaba las hacia por necesidad de responder a una tarea que se habia encomendado, pero

no tanto por placer, sino mas por obligacion.

Me atreveria a decir que creci en un entorno donde no habia muchos libros, los pocos que
habia eran aquellos que utilizaba para las tareas de la escuela, en mi casa no habia biblioteca,
pero si existio uno que otro cuentico de historias infantiles como el Tio Rico o el Pato Donald,
los cuales leia en mis ratos libres para entretenerme, afortunadamente en ese momento no
estdbamos tan plagados de celulares y tecnologia. Sin embargo, pienso que esta ausencia de
lectura en mi hogar se debié a que mi madre debia trabajar mucho para mantenernos, mi
padres se habian separado y perdimos toda comunicacion con mi padre, por lo tanto, yo desde
los 10 afios debia hacerme cargo de las obligaciones de la casa, incluyendo el cuidado de mis
hermanos. Y por estas y muchas otras razones, en mi casa no se daba mucha importancia a
la lectura, era como si no hubiera tiempo para eso, mi mama siempre estaba ocupada y
nosotros cuando leiamos lo haciamos para responder a diferentes necesidades como el
encontrar respuestas a alguna tarea, etc. Y vale la pena resaltar que en ese tiempo todas las
tareas se debian buscar en los libros, porque aln no teniamos acceso a internet o a las

enciclopedias del computador, todo esto resulta ser algo muy nuevo.

Es precisamente después de haber iniciado la maestria cuando logro realizar ese acercamiento
a la literatura, es una experiencia que se viene a dar hasta hace apenas algunos meses atras,
dado que no soy docente de lenguaje, mi formacion es en Administracion Educativa, y
aunque he orientado el area de lenguaje, siempre lo he hecho pensando la lectura para trabajar

la comprension de textos, dandole prioridad a los componentes semanticos, sintacticos y
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gramaticales, desconociendo que la ensefianza de la literatura encierra mucho méas que leer
un texto de forma literal, y como lo menciona Reyes(2016): “necesitamos poemas, cuentos y
toda la literatura posible en nuestras escuelas”, para poder “construir sentido” en el aula de
clases.

Tengo en mi mente una experiencia cuando decidi trabajar un texto literario escogido por las
maestras que estaban antes de que yo llegara a esa escuela. Inicié la lectura del texto con los
nifios, pero asi como éste no lograba despertar en mi mayor interés, tampoco ocurria con los
nifios precisamente porque yo no lograba transmitirles ese placer y ese gozo por lo que se
estaba leyendo, ese gusto que no habia en mi. Y es por ello que ahora trato de leer el libro de
una manera diferente, permitiéndome encontrar ese encanto y fascinacion desde antes de
compartir un texto con mis estudiantes, para que de esta misma manera, ellos puedan

percibirlo en el momento en que lo comparta.

Recuerdo mucho el primer escrito de reflexion entregado a mi profesora Alice, donde saqué
una muy mala nota, la verdad no esperaba que mas adelante se me fuera a dar la oportunidad
de volver sobre lo escrito y de intentar hacerlo mejor, estamos tan acostumbrados a pensar
que lo que se hace ya es un todo terminado y no nos damos la oportunidad de volver sobre
nuestras practicas y experiencias para intentar hacerlo mejor, es como si nos diéramos por
vencidos con el primer intento y dejaramos a la deriva lo que ya se realiz6. Soy consciente
de que atn me falta mucho por hacer, sin embargo, me esfuerzo cada dia por mejorar en este
proceso, brindando a mis estudiantes la posibilidad de acceder a poemas, cuentos y la
literatura posible, procurando que comprendan que podemos leer y escribir desde todas las
areas, reconociendo que no todos los textos se leen de la misma manera y buscando que

puedan encontrar sentido en lo que leen, y asi influir para que de alguna manera mis
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estudiantes puedan usar mejor la lectura y la escritura y no sea sélo una herramienta para un
buen rendimiento en el aula de clase, si no para que le encuentren significado a su propia

vida.

Durante el desarrollo de esta secuencia tuve la oportunidad de aprender que es importante
realizar este tipo de actividades, porque me permite observar de manera critica la propia
practica y reflexionar acerca de como mejorar y evitar seguir repitiendo los errores que se
han cometido hasta el momento y asi, poder llevar al aula, diferentes clases de textos u obras
que realmente aporten una formacion literaria en el estudiante, que le permita reflexionar y
establecer relaciones mas estrechas entre lo literario y su propia experiencia de vida. Ademas
de la necesidad de compartir esta experiencia con otros y de esta manera, enriquecer mi labor,
tener la oportunidad de dar una segunda mirada al trabajo ya realizado, pues mediante este
ejercicio se toma conciencia de la gran responsabilidad que tenemos los maestros de
prepararnos y de llevar a nuestras aulas, textos que logren enamorar al estudiante, y a la vez
transformar su pensamiento con el desarrollo de actividades que favorezcan cada vez mas su

participacion de una manera critica y reflexiva.

Asumir la ensefianza y aprendizaje de la literatura desde un enfoque sociocultural supone de
parte del docente y de los estudiantes, que participen, colaboren, intercambien y ejecuten
acciones con el propdésito de afianzar la integracion, direccionar la influencia y crear
ambientes favorables, donde se proyecte y organice todo el proceso para lograr el
cumplimiento de las metas propuestas. Escribir es, ante todo, construir sentidos; lo que
supone que los nifios y nifias puedan establecer una relacion vivencial y reflexiva, es aqui

donde realmente la escritura cobra sentido y deja de ser un acto repetitivo y monotono.
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6.1.2 Alba Nely Zufiga Davila

Mis padres me Ilamaron Alba Nely, cuentan que mi nombre lo escogi6 una tia, porque mi
papa me queria colocar “Gina Paola” y mi tia pens6 que ese nombre era supremamente feo y
que ademas correria el riesgo de que “Gina” lo asemejaran a “Gallina”, por lo tanto ella me

salvaria de sufrir ese martirio y fue entonces como decidieron llamarme Alba Nely.

Soy la ndmero cuatro de cinco hermanos. Creci en un hogar tradicional, conformado por
papa, mama e hijos, en un pequefio municipio del centro del Valle del Cauca, Guacari. En
este lugar conservo los mejores tesoros de mi vida, alli vivi toda mi infancia y gran parte de
mi adolescencia. Crecer en un hogar numeroso no fue facil, contdbamos sélo con lo basico
para vivir; y ser la cuarta de cinco, mucho menos; siempre me llegaban las sobras de la ropa
y zapatos que dejaban mis hermanas, ademas por ser una de las menores cuando los demas

no querian hacer un mandado, me mandaban a mi. Pero con todo y eso yo era muy feliz.

AUn recuerdo el olor de los guayabales donde ibamos a jugar, me la pasaba de brinco en
brinco, de arbol en arbol y por supuesto comiendo guayabas. Me encantaba el olor y la textura
del pasto, podia recostarme largo tiempo a observar el cielo y formar diferentes figuras con
las nubes; el sonido del riachuelo y las lindas mariposas a las que perseguia constantemente

hacian de ese lugar, un espacio increible, en fin me divertia mucho.

Como mi padre trabajaba, mi madre era la encargada de la crianza y de pasar tiempo con
nosotros, hizo un trabajo estupendo. Ella me ensefi6 a leer y a escribir, ;Cémo lo hacia? Aln
no lo sé, sélo recuerdo que era muy amorosa, que me daba mucha confianza, nunca la escuché
gritarme porque yo no leia 0 escribia una palabra, simplemente me decia “recuerda que ya te

ensefié cOmo se hace”, cogia mi mano y me ayudaba a pasar el trazo. Sin duda mi madre fue
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un gran ejemplo, y aunque ella sélo estudio lo que hoy llamamos la basica primaria, se esforz6
para que yo estudiara y aprendiera todo lo necesario. Recuerdo que cuando ingresé al grado
primero ya sabia leer y escribir, porque mi madre me lo habia ensefiado. Incluso creo que en

algin momento me aburri, porque me sabia de memoria lo que la maestra me ensefiaba.

Creci en un hogar donde casi no teniamos libros, los existentes eran muy pocos, generalmente
religiosos y una que otra cartilla con la que mi madre nos ensefiaba a leer. Algo que me
Ilamaba la atencidn es que aunqgue ella s6lo estudio la primaria, como ya lo habia mencionado,
se esforzaba por perfeccionar cada dia su escritura y lectura. Constantemente nos leia
historias biblicas en voz alta y ademas le gustaba mucho escribir lo que en ese tiempo se

Ilamaba telegramas y cartas.

Mi madre leia bastante, recuerdo que después de terminar sus quehaceres, en esas tardes
soleadas Yy de brisa, se ponia sus gafas, agarraba la Biblia, se sentaba en una silla mecedora y
alli pasaba algunas horas leyendo, hasta que nosotros la haciamos levantar, porque alguno
lloraba, el otro pedia comida, el otro necesitaba hacer la tarea, el otro queria ir al bafio... en
fin, requeriamos de su atencion. En ocasiones, mientras yo jugaba, de vez en cuando me
causaba curiosidad y me detenia a verla, a veces me preguntaba por qué lo hacia ypor qué le

gustaba tanto leer. Sin embargo, continuaba jugando y nunca recuerdo habérselo preguntado.

La literatura se hizo parte de mi vida a través de la narracion oral, mi madre y mi abuelo eran
unos expertos contando historias de la tradicion chocoana, anécdotas, cantando y declamando
poemas. Me gustaba mucho escuchar una historia que mi mama siempre contaba, hasta la
fecha no sé si eso era cierto o simplemente era una de las tantas historias cargadas de suspenso
y misterio. Ella decia que tenia algo mistico con las culebras, nos contaba que la perseguian,

pero habia algo raro, porque nunca le hacian nada. Cuenta que cuando sus padres salian al
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campo a trabajar, la dejaban sola en una ramada, que ella se quedaba con mucho susto y que
de un momento a otro siempre aparecia la misma culebra, ella la describia de un tamafio
grande, de color oscuro y con 0jos rojos, que la culebra la miraba fijamente y que después de
un tiempo, sélo cuando la culebra lo decidia, se iba. Decia que la gente de su comunidad
guardaba mucho miedo y sacramento por estos animales, porque creian que generalmente era

el “demonio” que se transformaba en este animal cuando queria llevarse a un nifio.

Antes de ir a dormir, mi abuelo nos contaba las famosas hazafas del “tio tigre” y del astuto
“tio conejo”, me encantaba que nos contara una en especial, la de “mama tigre”, era la misma
historia de siempre, pero no importaba, se la haciamos repetir una y otra vez, nunca nos
cansabamos, a mi me hacia feliz la forma en como mi abuelo la contaba, el misterio que le

ponia, su voz, los gestos que utilizaba, eso me transportaba y hacia volar mi imaginacion.

Y asi transcurrieron mis afios de infancia: entre juegos, historias, cantos, hazafias y poemas.
A medida que fui creciendo, el interés por leer crecié en mi, sin embargo, como en mi casa
no habia libros, leia en la escuela. Afortunadamente tenia una profesora que le gustaba leer y
ella me llevaba libros, fue algo muy lindo, porque ella alimento esas ganas de una forma muy
sutil, me abordaba y me decia: “Albita, aqui te traje este otro cuento, sé que estas ocupada
jugando, pero cuando quieras y tengas tiempo puedes leerlo en tu casa y me lo devuelves
cuando hayas terminado”, esto me hacia sentir bien, aunque no era una obligacion leer el

libro, si era un compromiso, yo lo hacia con mucho agrado.

Sucedio que en el grado quinto me cambiaron de profesora, entonces todo fue diferente para
mi. Me senti muy triste y me desmotivé demasiado, a tal punto que casi pierdo el afio. Con
esta nueva profesora las cosas cambiaron, era muy seria y poco carifiosa. A veces pienso que

era racista... Por algin motivo sentia que ella no me queria y que siempre estaba alli para
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decir algo negativo de mi. El h&bito que habia desarrollado hacia la lectura desaparecid, ya
nada me motivaba, incluso mi madre estaba tan preocupada que fue a buscar a la profesora,
ella le dijo que yo era una nifia muy perezosa, que no me gustaba leer ni escribir. Mi mamé
me defendid y sin pelos en la lengua le dijo que le parecia muy raro, porque yo siempre me
habia destacado por ser una nifia responsable y que ademas si me gustaba leer, porque ella

me lo habia inculcado.

En la secundaria me encontré nuevamente con una docente que era excelente escritora, ella
nos cautivaba en cada clase, leyéndonos sus escritos y nos motivaba para que nosotros
también escribiéramos. Esa clase me gustaba mucho, leiamos, escuchabamos historias,
haciamos teatro, entonabamos canciones, escribiamos poemas de amor. Hablando de eso me
volvi experta escribiendo poemas, incluso los compafieros me buscaban para que yo les
escribiera las cartas de amor que iban a enviar a sus enamoradas (0s). Sin embargo, cuando
Ilegué a décimo, nuevamente dejé de escribir y leer; tal vez me dejé llevar por los arrebatos
de la adolescencia y las obligaciones con el estudio, pues en la Normal, las cosas a partir de
décimo grado se ponian mucho mas exigentes, se requeria tiempo para leer las largas lecturas
de pedagogia; habia una clase que se llamaba “Practica pedagdgica”, en ésta se nos entrenaba
para ser maestros. Teniamos que preparar clases y llevarlas a la practica, pero antes de que
éstas llegaran al aula, pasaban por un colador bastante riguroso, la docente tutora tenia que
dar el visto bueno, la mia era bastante exigente, no me pasaba nada por alto, me tenia en
cuenta, desde la postura en el tablero, hasta la letra que utilizaba. Esto no fue impedimento
para mi, como Yyo tenia claro que queria ser maestra, sabia que tenia que esforzarme para

lograrlo.
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Mi interés por la profesion, nacié debido a que mi hermana mayor es docente, siempre estuve
atenta a todo lo relacionado con su trabajo. Como fue la primera de los hermanos que
comenzo a trabajar, todos en mi familia viviamos a la expectativa de lo que hacia, recuerdo
que cuando ella llegaba de trabajar nos reuniamos en el comedor y mientras haciamos
diferentes actividades, nos encantaba escuchar todas las anécdotas que ella vivia con sus
estudiantes. Por lo general, toda la familia terminaba involucrada, incluso en ocasiones le
ayudabamos a “preparar clases” y el material que necesitaba. Al pasar el tiempo fue creciendo
ese interés en mi por los procesos de ensefianza, especialmente con los nifios pequefios, de

tal manera que algunos dias acompafiaba a mi hermana a dar clases en su escuela.

Me gradué como Normalista, en la Escuela Normal Superior de Guacari y como mis padres
no tenian el dinero para pagarme la universidad tuve que salir muy pronto de mi pueblo hacia
la ciudad a buscar empleo, me hice como docente en los colegios privados, creo que a ellos
les debo gran parte de mi experiencia. Aunque la vida era dura en la ciudad, siempre
recordaba que tenia una meta y esa era seguir estudiando, cuando tuve la oportunidad, ingresé
a la universidad a realizar la Licenciatura, esta me sirvid para mejorar mis practicas
pedagdgicas y para ratificar que no me habia equivocado de profesién, ese interés,
entusiasmo, seguian vivos, y cada vez que visitaba mi casa paterna se repetia la misma

historia, nos reuniamos y yo les contaba mi experiencia con los nifios.

Sin embargo, el gusto por leer y escribir se volvio efimero, cada vez me alejé més de disfrutar
uno de los mayores tesoros que me ha ensefiado mi madre. Entre la universidad y el trabajo,
todo se volvié una obligacion, leia porque me tocaba. Incluso una de las cosas que mas

disfrutaba hacer, que era escribir, se convirtié en algo tedioso, ya no me salian las palabras.
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En el 2009 presenté el examen para el ingreso a la carrera docente, fui nombrada en el
departamento del Cauca en una zona rural muy afectada por la violencia, tenia tres opciones:
viajar todos los dias durante cinco horas, quedarme en el lugar y viajar los fines de semana o
rechazar el trabajo... Y entonces me quedé con la primera, en ese territorio, si que me forme
como maestra: después de tener a mi disposicion diferentes materiales y ayudas didacticas,
en ese lugar escasamente contaba con un salon y unas pocas sillas. Fue un impacto muy
grande, pues estaba acostumbrada a ensefiar a nifios de estrato seis y ahora estaba en un
panorama totalmente diferente, que sélo veia en la televisién y como algo ajeno a mi realidad;
de la guerrilla sélo sabia lo que veia en los noticieros y ahora me encontraba frente a ellos,
de los cultivos ilicitos no sabia nada, recuerdo que un dia iba subiendo en el yipeto con el
sefior que me transportaba, don Abelardo, él era muy amigable y alegre, y mientras
viajdbamos,-yo disfrutaba mucho del paisaje, era hermoso ver los arboles, oler la naturaleza,
ver la lluvia caer-,un dia observé un cultivo que me llamo la atencién por sus hermosas hojas
y los frutos rojos; yo le pregunté que si eran cerezas, y él riéndose de forma muy jocosa, me
respondid que si y que eran de las mejores. En ese momento no comprendi porque se reia con
tanto gusto, luego me di cuenta que los cultivos que yo muy inocentemente pensaba que eran

de cerezas, eran cultivos de coca.

En ese lugar vivi una de las mejores experiencias a nivel laboral y personal, creci como
persona, aprendi a valorar cada cosa que tenia. Sin embargo, en esos dias malos, en donde
llovia fuertemente hasta llegar con la ropa mojada, o en los que por el contrario, hacia mucho
sol, o simplemente el carro que nos transportaba se dafiaba y tocaba caminar, o cuando habia
combate, me desanimaba, llegué a cuestionarme por qué lo hacia, pero meditaba en que por

primera vez sentia que en realidad debia dar lo mejor de mi a esa comunidad, a esos nifios
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que sin importar que en la noche anterior hubiesen dormido escuchando el zumbido de las
balas o de la explosiones que causaban los “tatucos”, siempre te esperaban con una sonrisa y

desbordaban de alegria al ver que su maestra se bajaba del yipeto.

Hoy en dia, al mirar atras, considero que no me equivoqué de profesion, sigue vivo el mismo
interés, empefo, ganas de superacion y eso es lo que me permite cada dia esforzarme por ser
mejor maestra. Creo que es una experiencia inigualable, disfruto mucho de mi vocacién, de
compartir con los nifios. Me gusta escucharles hablar sobre sus vivencias, me regocija ver el
asombro con que ven y cuentan los sucesos, todo les impresiona, les llama la atencion
descubrir nuevas cosas. Me gusta sentarme en los descansos y leer sus mundos, verlos correr,

reir, saltar, ser libres.

Disfruto mucho trabajar con los nifios pequefios, ellos me dan energia y me hacen la vida
feliz. Es muy emocionante verlos avanzar en sus procesos, ademas porque su alma todavia

es muy limpia, ellos hacen y disfrutan de cosas que nosotros los adultos ya no disfrutamos.

Durante los afios que trabajé en la zona rural con los grados transicion y primero me he
esforzado mucho por aprender como ensefiar a leer y a escribir a los estudiantes, sin que se
vuelva un proceso traumatico y frustrante, tanto para ellos como para mi. Leer y escribir son
actos complejos, que requieren de un conocimiento disciplinar, de paciencia, disciplina y

mucho amor para darle al nifio esa confianza que se necesita.

En cuanto a la literatura, he tratado de hacerlo tal y como mi madre lo hizo conmigo. Aunque
no tengo la misma facilidad para contar las historias como ella lo hacia, me esfuerzo mucho
por cautivar a mis estudiantes cuando les leo. He tratado que ellos vean la lectura como algo

placentero, que les dé curiosidad aprender a leer. Por eso todos los dias les leo, me encargo
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de mostrarles que hay mundos diferentes, que hay otras formas de leer la vida, que existe una

abanico de posibilidades para transmitirles conocimientos.

El tiempo de reflexionar frente a la literatura se ha reafirmado cada dia, actualmente curso el
cuarto semestre de maestria en la Universidad ICESI y trabajo como docente tutora en el
programa PTA, en esta etapa de mi vida me encontré nuevamente con dos personas que son
excelentes maestras y que me han ayudado a ver la literatura desde otra perspectiva, Alice
Castafio y Deisy Liliana Cuartas. Son personas que admiro mucho por su compromiso, por
la facilidad que tienen para enamorarte de una obra literaria sin td haberla leido y que la
curiosidad que implantan en ti, te anime a hacerlo. Como lo plantea Jolibert (2014), es
leyendo que uno se transforma en lector, y no aprendiendo primero para poder leer después;
no es legitimo instaurar una separacion entre aprender a leer y leer. Realmente es esto lo que
se debe hacer en la escuela, es necesario contagiar y vivir la literatura para poder transformar
y trascender, hasta lograr sujetos capaces de crear, recrear y construir; teniendo claro que el
lector es quien da sentido a un texto. Ellas me han llevado a reflexionar sobre la importancia
de la transformacion en las practicas de ensefianza y aprendizaje a través de la sistematizacion

de las experiencias.

La sistematizacién de la préctica educativa cobra un papel fundamental, en tanto que
posibilita la reflexion, el analisis y la construccion del saber de los maestros, enriquece las
practicas y le otorga un carécter cientifico al ejercicio docente. Por ello es sumamente
importante propiciar escenarios en los que se promuevan los procesos de investigacion.
Favorecer escenarios donde se promueva la sistematizacion de las practicas docentes no sélo
tiene que ver con clasificar, catalogar, ordenar datos e informaciones, o “ponerlos en el

sistema”. Sistematizar una practica va mucho mas alla, ésta tiene que ver con una
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metodologia que permita tomar la préctica, en especial, su epistemologia como fuente de

saber. Se trata de hacer hablar a la practica para repensar su transformacion.

El sistematizar mi practica docente me permite hacer un analisis detallado de la accion
didactica con miras a la produccion de conocimiento. Me permite ante todo reflexionar para
transformar la préactica y para transformarme a mi misma. Desde los planteamientos sobre
practica reflexiva, Schon (1992) cuestiona el hecho de que la teoria se conciba como algo
superior y que la practica esté subordinada a ella en procesos claramente deductivos, también
resalta el valor de la praxis como elemento fundamental y generador de conocimiento sobre
el cual se reflexiona para avanzar hacia el mejoramiento. Se opone a una implementacion
mecanica de la teoria y defiende el desempefio creativo y significativo del profesional
docente, el cual s6lo es posible a través de: la reflexion en la accidn, la reflexion en y durante

la accion, la reflexion sobre la accion, la reflexién sobre la reflexion en la accion.

Son estas reflexiones las que pueden conducirnos como maestros a enriquecer nuestra
practica y son estos procesos enriquecidos, aquellos a partir de los cuales se puede reflexionar
una vez mas para constituirlos como punto de partida para la sistematizacién de la practica
educativa. Podria decir que también es importante sistematizar, porque me permite
reflexionar sobre el quehacer pedagdgico que estoy desempefiando, pensar constantemente
en qué clase de docente soy, si me dedico meramente a transmitir conceptos, o si realmente

estoy dejando una huella significativa en los estudiantes.

Al respecto, Maria de la Luz Morgan y Teresa Quiroz, en su texto Acerca de la
Sistematizacion (1987), apuntan a que la Unica manera de saber si los procesos de
sistematizacion han producido conocimiento “verdadero” es disefiando una nueva propuesta

de intervencion y llevandola a la realidad, es decir, verificando y “haciendo verdad” lo
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aprendido. Entonces se hace pertinente volver a la practica y enriquecer el trabajo con base

en lo analizado en la reflexion.

Por otro lado, Guillermo Bustamante en su texto EI maestro Cuadrifronte (2012), hace
referencia a las caras del maestro. Después de hacer una lectura reflexiva podria decir que los
docentes tenemos un poquito de todas las caras, sin embargo, creo que me identifico con las
caras del maestro ensefiante y del sabio, porque es alli a donde los docentes deberiamos
apuntar, asumir que tenemos una misién de “ensefiar” desde el corazon, desde la vocacién,
dejando de lado las posiciones politicas o las circunstancias que no estan en nuestras manos
resolver, y ensefiando con el ejemplo; asumiendo una actitud deseante, la cual se refleje en
una “postura investigativa”. El maestro ensefiante es un mediador del saber, recordado por la
huella que ha dejado en sus estudiantes, por las ensefianzas, por las emociones que pudo
mover en ellos. Por su parte, el maestro sabio se esmera por hacer de su practica algo
interesante, novedoso, es decir, reflexiona constantemente sobre su quehacer y pone al

servicio de sus estudiantes toda una serie de oportunidades y conocimientos.

Una estrategia para la sistematizacion de experiencias es a través de la implementacion de
una secuencia didactica. Pero ;Qué implica el disefio e implementacion de una secuencia
didactica? Para responder a esta pregunta debo decir que lo primordial es reconocer que
nuestra practica pedagodgica debe responder a una serie de necesidades actuales que tienen
nuestros estudiantes, y que el aula de clase no puede seguir siendo una isla aparte. Algo que
siempre me ha inquietado es como lograr que los nifios sean felices en la escuela o que al
menos les guste llegar a ella, porque de verdad sienten que es un lugar agradable. Y cuando
hablo de hacer que los nifios sean felices en la escuela no me refiero al juego o a las

actividades ludicas. Me refiero a la necesidad de hacer de nuestras practicas algo placentero,
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que lleve a reconocer y a reflexionar a los estudiantes que realmente lo que aprenden tiene

sentido.

El disefio e implementacion de una secuencia didactica requiere que conozcamos los procesos
en los que estan nuestros estudiantes, conocer sus necesidades, sus gustos, sus saberes,

conocer en qué parte del camino esta cada uno, hacia donde va y hacia donde quiero llevarlos.

Asumir la ensefianza y aprendizaje desde un enfoque sociocultural supone de parte del
docente y de los estudiantes que participen, colaboren, intercambien y ejecuten acciones con
el proposito de afianzar la integracion, direccionar la influencia y crear ambientes favorables;
donde se proyecte y organice todo el proceso para lograr el cumplimiento de las metas

propuestas.

Disefiar esta secuencia desde un enfoque sociocultural me permitié conocer el contexto en el
que se desenvuelven mis estudiantes, conocer sus pasiones, fortalezas, debilidades, y a partir
de esto, plantear un propoésito de ensefianza para favorecer y potencializar el conocimiento

desde su contexto.

El disefio e implementacion de la secuencia “La literatura: un pasaporte a mundos
fantasticos”, me ha permitido reconocer en los estudiantes, capacidades excepcionales, que
tal vez, trabajando de una forma convencional como siempre lo habia venido haciendo, no lo
podria notar. He podido observar en los nifios y nifias esa alegria de aprender. Pude capturar
momentos de sorpresa, asombro, curiosidad por saber queé tiene la profesora para el dia de

hoy, qué vamos a conocer, qué vamos a aprender.

Me permitié acercarme y darme cuenta que en el proceso de ensefianza y aprendizaje hay un

abanico de posibilidades, que en el aula de clase cuento con nifios y nifias muy inteligentes,
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que existe diversidad de saberes y ritmos; y esta en nosotros los docentes, sacar a flote esas
habilidades. Hay nifios que necesitan un poco mas de atencién, pero con un empujoncito
pueden llegar también a la meta.

Algo que me ha llamado la atencion es la motivacion con la que se trabaja, es posible
movilizar muchas ensefianzas cuando se involucra a los estudiantes en el proceso de
aprendizaje, se tienen en cuenta sus opiniones, necesidades, gustos, debilidades, ellos se
sienten parte del proceso, reconocen que sin el aporte de cada uno es imposible cumplir el
proposito. Podria decir que también la implementacion de esta secuencia me ha permitido
hacer un pare en el camino, reflexionar sobre el quehacer pedagdgico que estoy
desempefiando, pensar constantemente en qué clase de docente soy, si me dedico meramente
a transmitir conceptos, o si realmente estoy dejando una huella significativa en los

estudiantes.

Teniendo en cuenta que el quehacer del maestro esta ligado a una realidad préactica (la accion
en las aulas) y que la investigacidn constituye un proceso académico, uno de los primeros retos
gue me queda después de la implementacion de esta secuencia didactica es lograr que el aula
de clase se convierta en un espacio de aprendizaje y no de rutina donde los nifios y nifias sean
realmente felices, el poder reconocer en mi, una serie de cualidades que me lleven hacer de
mi practica una reflexion constante sobre los procesos que oriento, que me conduzca a

reconocerme y a constituirme como un sujeto investigador.
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6.2 Analisis documental

El presente anélisis documental recoge la informacion obtenida como resultado de la revision
del Proyecto Educativo Institucional (PEI), Plan de &rea y Plan de aula del grado primero y

su relacién con la literatura.

6.2.1 Proyecto Educativo Institucional (PEI)

En la institucion educativa LITECOM, el PEI es un documento que pone por escrito la
historia de un proceso que a la fecha de elaboracion del presente documento tiene mas de 35
afios, y que hoy, después de la realizacion de una serie de actividades de cualificacion, avanza
hacia una propuesta educativa para el desarrollo de las competencias (tan requeridas en el
mundo actual). Este documento busca formas de abordar la institucion de manera tal que
pueda establecer las caracteristicas de la misma desde una lectura de la realidad institucional,
identificando el alcance real que puede tener el PEI, a la luz de las normas y las politicas
educativas, para promover el cambio y lograr transformaciones en la cultura, la escuela y la
educacion. Igualmente se pretende a través de este documento, construir indicadores que
permitan llevar a nuestra institucion a un proceso de mejora continua con el fin de brindar a
los estudiantes y a la comunidad educativa en general, oportunidades para el mejoramiento
de la calidad de vida, a través del desarrollo de competencias que nos permitan ingresar a la
sociedad global actual en condiciones favorables. Este instrumento permite a cada uno de los
procesos educativos el buen desarrollo y por consiguiente, el mejoramiento de la calidad

educativa de la comunidad.

En cuanto a su mision y vision, dicha institucion propone desde una concepcion

etnoeducativa formar integralmente, bachilleres técnico-comerciales, idoneos para ingresar a
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la educacion superior. Individuos educados en los derechos y valores humanos, competentes
en el uso de las TIC y en el manejo de la segunda lengua; personas que educadas en el
pensamiento critico, la sensibilidad socioambiental y el espiritu emprendedor, sean capaces
de construir sus proyectos de vida, practicando ciudadania activa y comprometida. Todo esto
se proyecta hacia el afio 2020, donde la institucion pretende ser pionera en la formacion de
ciudadanos criticos, que a través de sus proyectos personales y laborales, sean constructores

de calidad de vida individual, social y ambiental.

La institucion se fundamenta en el modelo pedagodgico histérico-socio-cultural, este se
sustenta en autores como Vygotsky(1996),que plantea que el lenguaje se constituye como el
principal mecanismo de interaccion escolar, se convierte asi en el mediador clave de la
actividad cognoscitiva y del proceso de ensefianza-aprendizaje. El lenguaje, siendo un eje
articulador importante para desarrollar el pensamiento, busca que los estudiantes lleguen a
comunicar sus ideas previas, y a partir de sus saberes llevarlos a la conceptualizacion,
movilizar su pensamiento, al resolver preguntas que problematizan el conocimiento,

promoviendo la critica para resolver una situacion problematica.

Se pretende que los estudiantes desarrollen las competencias para el buen desarrollo de su
lenguaje, que aprendan a escribir textos, teniendo en cuenta su intencion, que logren entender
(para qué se escribe una nota, una carta, un folleto? ;Qué debo usar para que cumpla el
propdsito que se tiene como autor? ¢Bajo qué estrategias? También se propone la formacion
integral y la adopcion de diferentes perspectivas para comprender e intervenir la realidad; la
consolidacién de actitudes de autonomia moral y afectiva, tolerancia, respeto por la
diversidad, solidaridad, cooperacion y participacion; el desarrollo del pensamiento critico; el

reconocimiento del papel que desempefia la negociacion democratica como forma de
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resolucion de conflictos; el dominio del pensamiento formal y el maximo desarrollo de
habilidades y destrezas metacognitivas e investigativas, de evaluacion y control, en los

procesos de resolucion de problemas y de manejo de la informacion.

6.2.2 Plan de area

El Plan de &rea de humanidades de la Institucién Educativa LITECOM se encuentra
organizado por grupos de grados, tal como esta estipulado en los Estandares, y por cada
grupo de grado se aborda una pregunta problematizadora y un eje curricular.

El documento en su principio describe la mision y vision del &rea, aqui se expresa que su
principal eje es desarrollar las habilidades comunicativas (hablar, leer, escribir, escuchar), ya
que éstas se ponen en juego en el diario vivir. Ademas sefiala que el area de humanidades
pretende contribuir a la formacion del lenguaje de los estudiantes desde una perspectiva
critico-social a partir de los usos de la lengua desde una situacion del contexto, como lo
refiere Vygotsky (1996): “se asume el lenguaje como el principal mecanismo de interaccion
escolar, se convierte asi en el mediador clave de la actividad cognoscitiva y del proceso de
ensefianza-aprendizaje”.

Por otra parte, la literatura se concibe como medio de expresién de la lengua, en el cual siendo
ésta mas elaborada, esta estrechamente ligada a la afectividad, la historia, la cultura como un
factor de identificacion social y acercamiento entre los pueblos. La literatura, en el proceso
de adquisicion del conocimiento, debe ser ante todo, un medio de expresion afectivo y de
sensibilizacion en el plano estético y social, la cual es un instrumento eficaz para desarrollar
la competencia de la comprensién textual.

En el proceso educativo, la literatura permitira al nifio y al joven comprender y sentir a través

de la palabra poética, recrear la realidad como fuente de conocimiento y de placer estético.
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Dentro de los objetivos del area se puede evidenciar que dos hacen referencia directamente a
la literatura. Dicen textualmente, asi:

e Comprender textos literarios utilizando los conocimientos sobre las convenciones de
cada género, los temas y motivos de la tradicion literaria y los recursos estilisticos
apreciando sus posibilidades comunicativas para la mejora de la produccion personal.

e Valorar la literatura oral, escrita como creacion personal y cultural, partiendo del
contexto historico.

En la Basica Primaria, desde transicion a grado quinto, se tiene en cuenta el trabajo con textos
literarios como: cuentos, fabulas, retahilas, rimas, coplas, poesias y canciones. Las estrategias
de ensefianza, basicamente estdn enfocadas desde la direccién del programa Todos a
aprender, hacia la comprension lectora (niveles de lectura: literal, inferencial y critico) y la
fluidez lectora. Se proponen actividades como yincanas de lectura, maratones, olimpiadas,
pasaportes, promotores de lectura, lectura en voz alta.

Para cada grupo de grados se propone un canon o grupo de obras literarias. Por ejemplo de
grado primero a grado tercero se proponen los siguientes textos: La vaca que queria ser
blanca(Mesa, 1. 2000),El lugar mas lindo del mundo(Cameron, A. 2002), Tras la pista del
abuelo(Gomez, A./Michelena, J., 2010),El regalo del duende (Robyn, T., 2008),Las cosas
del abuelo(Del Cafiizo, J.2000).Sin embargo, se evidencia que a la hora de su abordaje cada
docente escoge las obras o textos que se van a trabajar durante el periodo de acuerdo con las
necesidades, habilidades y competencias de los estudiantes. La produccidn escrita se enfatiza
desde el componente pragmatico, sintactico y semantico (mallas de aprendizaje), se trabaja

desde la creacion de cuentos, anécdotas, noticias y cartas.
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En la bésica secundaria y media, las actividades estdn enfocadas hacia que los estudiantes
alcancen un alto nivel de comprension lectora y asi puedan responder las diferentes pruebas
externas. Por lo tanto se da una gran importancia a la lectura de textos buscando el
mejoramiento de los niveles de lectura (literal, inferencial y critico). En cuanto a las obras
literarias se suelen trabajar los resimenes y los fragmentos, estos son tomados para trabajar
talleres de comprension haciendo énfasis en los personajes, lugares, época en que se
desarrolla; dejando de lado elementos importantes como establecer un vinculo con la obra, la
relacion lector y autor, la reflexion que se puede establecer desde la lectura con los
sentimientos que puede suscitar.

En conclusion, se refleja que la literatura se trabaja en la institucion como una excusa para
desarrollar diferentes contenidos o temas, que por lo general son evaluados a través de una
nota. Se deja de lado el propdsito mas importante, la literatura como un disfrute, un goce; que
permite crear y sofiar mundos posibles y fantasticos, que nos permite relacionarnos con el

autor, que permite ir mas alla de los elementos estilisticos y crear un vinculo con la obra.

6.2.3 Plan de aula de grado primero

El plan de aula de grado primero de lengua castellana responde basicamente a la forma en
coémo las docentes estdn desarrollando el dia a dia con sus estudiantes. Da cuenta de las
actividades a desarrollar y la forma de evaluarlas. En cuanto a la literatura se evidencia que
se toma como una excusa para desarrollar diferentes tematicas y articularlas con diferentes
disciplinas. Por ejemplo: con la lectura del cuento No te rias, Pepe, de Keiko Kasza (2012)
se pueden trabajar tematicas de ciencias naturales, matematicas, lengua castellana, etc. De
esta forma, los docentes disefian sus planes de aula para que los estudiantes alcancen los

desempefios propuestos. Siguiendo con el analisis, se evidencia que se da un enfoque a la
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ensefianza de la literatura desde el fortalecimiento del proyecto de lectoescritura, se proponen
actividades como yincanas de lectura, maratones, olimpiadas, pasaportes, promotores. Se
evidencia también que no hay una profundizacion en las obras literarias, estas son utilizadas
para generar conocimiento. El canon literario propuesto en el plan de aula, es diferente al
escrito en el plan de area. Este queda a criterio de cada docente, seglin lo vea conveniente.

Hay unos acercamientos a la creacion literaria, sin ser consciente de este proceso.

6.2.4 Relacion entre los documentos

En cuanto a los fundamentos institucionales se puede evidenciar que la Institucién Educativa
LITECOM centra su disefio curricular en los lineamientos establecidos por la Ley 115. Hay
una relacion consecuente con el enfogue y modelo pedagogico. En las mallas curriculares se
propone el trabajo en torno a problemas sociales y ambientales relevantes del contexto,
mediante la formulacion y ejecucion de proyectos de investigacion formativa, alrededor de
preguntas problematizadoras, en donde el docente establece una relacion intencionada y
significativa con el estudiante. La metodologia se basa en la indagacion e investigacion
escolar, en la que el estudiante asume un rol activo como constructor y reconstructor de su
conocimiento en el cual las ideas previas y los intereses del estudiantado son la base para su
construccion.

En cuanto a la literatura, se evidencia que en los documentos institucionales hay una
sustentacion tedrica para su ensefiabilidad. Desde el area de lengua castellana se fomenta su
ensefianza para que los estudiantes se identifiguen como seres autdonomos, criticos,
reflexivos, capaces de resolver situaciones problematicas de diversa indole y en el contexto
donde interactdan. Sin embargo, a la hora de llevarla a la practica se puede observar una gran

brecha entre las concepciones que se tienen de la literatura y lo que realmente se ensefia. Se
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evidencia que la ensefianza de la literatura estd enfocada hacia el desarrollo de habilidades
lectoras (mejoramiento de la fluidez verbal, comprensidn de textos para el mejoramiento de
pruebas externas como las SABER, niveles de lectura, resolucion de talleres para evaluar la
comprension, entre otros). Esta forma de ensefiar la literatura produce un gran quebranto,
pues la formacion literaria es vista como un pretexto para ensefiar un proceso o conocimiento,
dejando de lado la importancia de otros procesos como la escritura reflexiva, donde los nifios
y las nifias sean conscientes de su proceso escritor, del aprendizaje como un proceso
agradable, enriquecedor y, por supuesto, altamente significativo.

Asumir la ensefianza y aprendizaje de la literatura desde un enfoque sociocultural supone
posibilitar un acercamiento con la obra literaria, que se establezca una relacion, un vinculo
entre el lector, el autor y la obra literaria, convirtiéndose para los nifios en una experiencia
reflexiva que les permita explorar mundos fantasticos, crear, imaginar, permitirse

equivocarse, aprender del error durante el proceso.

6.2.5 Categorias emergentes

Después del analisis anterior, se encontraron las siguientes categorias emergentes que se
agrupan de la siguiente manera: la literatura para favorecer procesos de comprension lectora,
una nueva mirada a la ensefianza de la literatura, reinventar el valor de la tachadura y el error,
ausencia de un canon literario, colorear la voz para dar de leer, didactica de la literatura y el

arte literario.

6.2.5.1 La literatura para favorecer procesos de comprension lectora

En la institucion se evidencia que el trabajo de la literatura en la basica primaria, secundaria

y media esta enfocado hacia el fortalecimiento de procesos lectores (niveles de lectura) para
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una mejor comprension de lo que se lee. Por lo tanto, se utiliza como pretexto la lectura de
textos literarios para llevar a los estudiantes a que alcancen los desempefios esperados.

Se da prioridad a los componentes pragmaticos, semantico y sintactico propuestos por las
mallas de aprendizaje (MEN), respondiendo a unas necesidades, arrojadas desde el 2015 por
el Indice Sintético de Calidad, que busca, a través de la implementacion de una serie de
estrategias de lectura y fluidez, mejorar los resultados de las pruebas SABER, desconociendo
de este modo que la ensefianza de la literatura encierra mucho méas que “leer un texto”,

porque como lo dice Yolanda Reyes (2016):

Necesitamos poemas, cuentos y toda la literatura posible en nuestras escuelas, no para
subrayar ideas principales sino porque necesitamos pasar la vida por el tamiz de las palabras;
porque necesitamos integrar los hechos, a veces absurdos y a veces aleatorios y darles una
ilacion pues nuestra tarea desde que comenzamos a tener palabras es construir sentido.

6.2.5.2 Una nueva mirada a la ensefianza de la literatura

Como se anot6 anteriormente la didactica manejada para el trabajo de la literatura en los
diferentes grados de la institucion estd mediada por una ensefianza tradicional, caracterizada
por la transmisidn y conocimientos de diferentes textos ya sea fragmentados o completos
donde se favorece la interpretacion y comprension de la lectura realizada, la cual
generalmente es evaluada a través de diferentes talleres, que recogen preguntas que abarquen
niveles de comprension (literal, inferencial y critico argumentativo), donde los estudiantes

deben dar cuenta de que tanto comprendieron de los textos leidos.

Es necesario que la escuela se atreva a romper esquemas tradicionales frente a los procesos
de mediacion de la literatura, para poder transformar y trascender su ensefianza, promoviendo
métodos en donde se permita vivir la literatura como una experiencia placentera. Como dice

Gustavo Bombini (2007), reinventar la ensefianza de la literatura es trabajo de los docentes
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que estamos en el aula. Es tarea nuestra cambiar la concepcion de una ensefianza de la
literatura por una educacion literaria; en otras palabras, ir mas all4 de la mera ensefianza o
transmision de conocimientos especificos acerca de la literatura en donde su ensefianza se
reduce a nombres de obras literarias, fechas y autores, se debe posibilitar la interiorizacion,
el disfrute y el goce de la misma como un conjunto sistémico que nos permite establecer un
vinculo con la obra, tener ese acercamiento con el autor, preguntarnos qué dice la imagen,

conocer e imaginar mundos posibles.

6.2.5.3 Reinventar el valor de la tachaduray el error

Por otro lado, en la institucion educativa se refleja el trabajo de ensefianza y aprendizaje de
la escritura, enfocado hacia la competencia linguistica, este énfasis se hace desde la
gramatica, centrandose en la estructura semantica y sintactica de los enunciados linguisticos,
restringiendo de esta manera el desarrollo de otros procesos y estrategias cognitivas. De esta
manera, el acercamiento a la escritura se convierte en un proceso tedioso, con miedo a
equivocarse, sin permitirse errores ni enmendaduras, dejando de lado la escritura como un
lenguaje donde se pueden expresar sentimientos, simbolismos, memorias, cultura,
expresiones, convirtiéndose en un proceso reflexivo y significativo, dando cabida al error, a

la escritura y reescritura.

Fernando Véasquez considera fundamental escribir dando gran importancia a la tachadura y
el borrador. Escribir siempre sera una tarea inacabada, porque siempre sera posible hacer una
correccion. Quizas sea mas importante en la escuela el releer para encontrar nuevos
significados. La indecision, la busqueda, los tachones, el equivoco, la imprecision, el error
como tal, son dispositivos claves para aprender. El error no es lo que debemos suprimir, al

contrario, es la argamasa sobre la que debemos construir la relacion maestro-alumno.
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6.2.5.4 Ausencia de un canon literario

Se puede observar que la institucion no cuenta con un canon literario que lleve al
conocimiento, al deleite y disfrute de la lectura del texto, dado que no aparecen propuestos
en ninguno de los tres documentos, y en las planeaciones revisadas se aborda el texto
narrativo desde la estructura del inicio, nudo y el desenlace donde, en la produccion textual
no aparece la reescritura, el uso del error como parte del proceso, que se vive en el
acercamiento a la literatura, dejando de lado una funcién importante de la literatura como lo
es la Estética de la Recepcion. Por ello se infiere que la eleccion de los textos se hace a
voluntad del docente y peor aln a los libros de trabajo entregados por el Ministerio, los cuales
ya traen una serie de propuestas y actividades establecidas, a diferencia del plan de clase de
bachillerato que en su planeacion si contiene actividades que promueven el conocimiento de

la literatura latinoamericana y posteriormente la literatura universal.

Es de gran importancia contar con un canon literario que responda a las necesidades actuales
del contexto, donde se dispongan de espacios para fomentar la discusion y analisis en torno
a la literatura, textos de diferentes siluetas que permitan mostrar al estudiante que hay un

abanico de posibilidades y formas de acercarse a la literatura.

6.2.5.6 Colorear la voz para dar de leer

Durante la observacion realizada a los documentos de Plan de area y aula se puede evidenciar
que se ensefia la literatura y su historia, mas no se ensefia a producirla. EI maestro desconoce
lo que es en verdad hacer literatura, su ensefianza se ha convertido en ensefar espaiol,
historiar las obras literarias. Se pierde el desarrollo de la imaginacion y la fantasia por la

ortografia y la gramatica; entre las fechas de las obras y la biografia de los autores.
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La literatura nos brinda la posibilidad de recrear diferentes manifestaciones artisticas como
la musica, la poesia y el teatro. La narracion oral se puede convertir en una aliada a la hora
de transmitir al otro, la fascinacion y encantamiento por una obra literaria; colorear la voz
permite dar lugar a la entonacion, los matices, la exageracion y dar vida a los personajes a

través de los gestos.

6.2.5.7 Didéctica de la literatura

Durante la observacion de las didacticas propuestas en los documentos de Plan de area y plan
de aula, se observa la idea de una educacion tradicional que se enfoca en la transmision, la
interpretacion y comprension de los textos, que ve al estudiante como un ser pasivo que usa
el texto para realizar actividades de reproduccién de conocimientos que finalmente coartan
su sensibilidad y creatividad, negandole la posibilidad de explorar otros significados que
trascienden el uso convencional de la lengua y le permita expresar su emociones a través de
la variedad de elementos que nos ofrece la literatura, de permitirle la construccién de sentido
con el texto literario; el posibilitar a la literatura el ingreso a la experiencia en la vida de los
estudiantes, y asi lograr que la literatura se lea y se viva desde la propia vida, como lo afirma
la escritora Yolanda Reyes en su texto La sustancia oculta de los cuentos(2016), y asi lograr
que podamos potenciar las bases de la educacién tradicional y llegar a construir una

educacion que permita vivir la literatura como una experiencia placentera.

6.2.5.8 El arte literario
En las planeaciones de lengua castellana de la institucion se logra evidenciar que el
acercamiento y abordaje que se hace con la literatura se enfoca més en el analisis del texto

narrativo y el abordaje de aspectos semanticos y morfosintacticos, lo cual hace que para el
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estudiante el aprendizaje de la lengua y la literatura sea algo rigido y sin sentido que mata la
sensibilidad y lo fantastico que ella nos ofrece, sin tener en cuenta que la literatura es el arte
que se vale de las palabras para explorar otros significados que trascienden el uso
convencional de la lengua y que expresan las emociones humanas a través de simbolos,
desconociendo de este modo que la ensefianza de la literatura encierra mucho més que leer

un texto de forma literal.

Es importante que los docentes en las clases de literatura, cualquiera que sea el nivel
educativo, lleven a los estudiantes a comprender lo que leen, que disfruten comprendiendo y
al mismo tiempo se den cuenta de que la literatura es un arte, y, por tanto, deben captar los
recursos artisticos de la lengua literaria. Es necesario reconocer que “en la medida en que la

construccion de sentido genera la conexidon con la obra misma como expresion artistica”

(Jurado, 2004,).

6.3 “La literatura: un pasaporte a mundos fantasticos”, una reflexion sobre el placer de

aprender...

A continuacion, presentaremos la experiencia del disefio y la implementacion de la secuencia
didactica, “La literatura: un pasaporte a mundos fantasticos”, realizada en la I.E. Técnica
Comercial LITECOM, ubicada en la zona urbana del municipio de Jamundi, con estudiantes

del grado primero de la sede Nuestra Sefiora del Portal.

Este trabajo inicia como resultado de la investigacion realizada en el macroproyecto liderado
por los docentes Alice Castafio y Carlos Rodriguez , cuyo principal objetivo era saber la

forma en que se ensefa la literatura en las diferentes instituciones educativas de la region, en
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las cuales encontramos que su ensefianza privilegia aspectos semaénticos, de lectura y
escritura, debido a que la gran mayoria de docentes carecemos de una didactica adecuada
para abordar su ensefianza; donde la ensefianza de la misma, no es vista como un fin
particular, si no como un pretexto para desarrollar otro tipo de aprendizajes. Y por ello se
hace necesario proponer actividades que promuevan la ensefianza de la literatura como objeto

de estudio, donde se pueda incentivar ese gusto e interés por la lectura de textos literarios.

Su disefio empezd con mucha motivacidn, pues el objetivo era realizar algo novedoso y mejor
aun para solucionar un problema que ya se habia identificado en nuestras instituciones, el
cual no solo aportaria al aprendizaje de los estudiantes, sino también a nosotras como
docentes, tanto para aprender con los educandos, como para mejorar nuestra practica en el
aula de clases. Para ese momento se realizd una propuesta llena de muchas actividades, pero
que finalmente no respondian a lo que se queria lograr y fue alli donde se presento la primera
dificultad, que es donde inicia uno de los grandes retos, el pensar como dejar de ser parte del
problema y empezar a formar parte de la solucion; nos encontrdbamos con querer ensefiar
literatura sin tener claro como hacerlo y empezamos a disefiar una serie de actividades con
un texto literario, pero enfocadas a repetir lo que se venia haciendo, usar el texto para lograr
otro tipo de aprendizajes en el estudiante, como mejorar la lectura y la escritura, favorecer la
oralidad y continuar desconociendo el valor de la literatura como fin y no como un pretexto

para lograr otros objetivos.

Luego siguid la seleccion del texto, que aunque no debiera, resultd algo bien complejo,
precisamente por no contar con esa formacion, ese conocimiento que permitiera saber cual
podria ser el texto adecuado, que no solo fuera de interés para los estudiantes, sino que

también permitiera desarrollar ese tipo de experiencia que se queria trabajar, lo que nos llevo
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a hacer nuestra primera reflexion y es que nosotros no podemos dar de lo que no tenemos, y
para poder ensefiar literatura tenemos que saber de literatura y conocer de lo que vamos a

hablar.

Por lo ya mencionado se hizo necesario pedir a otros docentes, recomendaciones de textos
que se pudieran utilizar para la actividad; cuando ya tuvimos la eleccion del texto y las
observaciones al trabajo realizado, vino el disefio la secuencia, pero a partir ya de un texto
dado pues, no todos los textos literarios se trabajan o se leen de la misma manera, se hacia
necesario entonces conocer los elementos que encontrariamos en él para saber si las

actividades planteadas eran acordes con lo que se queria lograr.

Esta secuencia se planted teniendo en cuenta el resultado que arrojo el analisis documental
de la Institucion Educativa Técnica Comercial LITECOM, donde se pudo evidenciar que la
ensefianza de la literatura estd enfocada hacia el desarrollo de habilidades lectoras
(mejoramiento de la fluidez verbal, comprension de textos para el mejoramiento de pruebas
externas como la SABER, niveles de lectura, resolucion de talleres para evaluar la
comprension, entre otros). Esta forma de ensefiar la literatura, vista como una excusa para
ensefiar un proceso o conocimiento ha dejado de lado aspectos como la escritura reflexiva,
donde los nifios y nifias sean conscientes de su proceso escritor, que les permita comprender
gue cuando se escribe hay una reflexidn, reconocer la importancia de escribir y volver sobre
lo escrito, de releer y escuchar de su propia voz lo producido, entender que equivocarse y
corregir esta bien, que la presencia de la literatura nos brinda la posibilidad de usarla como
medio de aprendizaje y como una oportunidad para leer el mundo de una manera distinta,

reconocer que con la literatura se puede imaginar y transportar a mundos fantasticos haciendo
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del proceso de aprendizaje un ejercicio agradable, enriquecedor y por supuesto, altamente

significativo.

Por lo tanto, el principal objetivo de esta secuencia didactica es brindarles a los estudiantes
de grado primero la oportunidad de tener un acercamiento a la literatura desde la escritura de
rimas. Para esto se tom6 como referente el cuento ElI Grufalo (2008), de la escritora Julia
Donaldson que cuenta la historia de un Ratén que habita en la selva y para mantenerse a salvo

de sus depredadores, crea un personaje a quien llama Grufalo.

El desarrollo de la secuencia esta enfocado a posibilitar un acercamiento con la obra literaria,
a favorecer procesos de mediacion, que se establezca una relacion, un vinculo entre el lector,
el autor y la obra literaria, convirtiéndose para los nifios en una experiencia reflexiva que les
permita explorar mundos fantasticos, crear, imaginar, permitirse equivocarse, aprender del
error durante el proceso de escritura. Es aqui donde el rol del maestro como mediador, la
subjetividad en la literatura, la funcidn poética del texto y la escritura epistémica jugaron un

papel importante en el desarrollo de esta secuencia didactica.

Disefar esta secuencia desde un enfoque sociocultural supuso una exigencia como docentes,
ir mas all4, salir de nuestra zona de confort y atrevernos a proponer una estrategia de trabajo
que realmente tuviera sentido para los nifios y nifias, nos permitié conocer el contexto en el
que se desenvuelven nuestros estudiantes, desligarnos de las planillas de notas, enfocarnos
en sus intereses, conocer sus pasiones, fortalezas, debilidades, y a partir de esto plantear un

propdsito de ensefianza para favorecer y potencializar el conocimiento desde su contexto.

Es asi como el disefio de esta secuencia se organizé en cinco momentos:
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6.3.1Preparacion

Consistio en realizar un diagndéstico y reconocimiento del grupo, indagando sobre sus gustos
e intereses, ademas en motivar a los nifios y nifias, sobre el trabajo que se iba a realizar. Aqui
se buscaba el acercamiento a la literatura estableciendo un vinculo afectivo y humano con
los estudiantes y el libro, desde lo emocional para lograr vivir una verdadera experiencia,
evitando las tipicas preguntas sobre el contenido de la historia, buscando llevarlos a ese
encantamiento y seduccion a la obra. Nuestra intencion estuvo ligada a una experiencia, no
en términos cognitivos, sino afectivos, se tratd de comenzar a despertar el interes, establecer
el vinculo. Para esto, las docentes les contamos que teniamos un cuento muy lindo, que
cuando lo habiamos leido nos habia cautivado, pues tenia una historia muy divertida y por
eso se las queriamos compartir, mostrando el cuento como algo que despertaba gusto y pasion
en nosotras, lo cual provocé en los estudiantes ese animo por conocer de qué se trataba. Esta
parte nos recordd lo que dice Lerner (2001), quien sefiala que el maestro debe brindar “la
oportunidad a sus alumnos de participar en actos de lectura que él mismo esta realizando,

que entable con ellos una relacion de lector a lector” (p. 152).
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lustracion 1. Dialogo y preguntas de anticipacion.

En la misma linea continuamos preparando a los estudiantes, para, comenzar a establecer un
didlogo con la obra literaria; para esto, visitamos un blog, donde la autora Julia Donaldson
comparte sus experiencias, cuenta a los visitantes su vida, muestra cémo se imagina e ilustra
sus obras literarias, y ademas como se convirtio en escritora. Es aqui donde aprovechamos y
motivamos a los nifios para contarles el trabajo que ibamos a desarrollar, les explicamos que
la idea es que pudiéramos hacer algo muy parecido como lo hizo la autora del libro y que
ellos podian convertirse en pequefios escritores; que el objetivo de la secuencia era que
pudieran escribir rimas a partir de un personaje inventado. Se explicaron ademas las
modalidades de trabajo, que en algunas ocasiones el trabajo seria individual y en otras en
pequefios grupos, que en el proceso de escritura habia ocasiones en que era necesario leer y
corregir cuantas veces fuera necesario hasta poder lograr un buen escrito, les dijimos que
podian equivocarse, borrar, tachar.

Hay que decir que cuando visitamos el blog de la autora, los nifios no se mostraron muy
entusiastas, pues alguna parte de la informacion no era muy clara para ellos y aunque nos
esforzamos para que los nifios y nifias entendieran el proposito de visitar esa pagina, creemos
que no lo logramos. Sin embargo la motivacién la obtuvimos cuando les explicamos que al
final de nuestra secuencia, cuando ya estuvieran listas las producciones, ibamos a realizar la

“fiesta del Grufalo”, donde ellos podrian contar a los invitados la experiencia vivida.

Al realizar el analisis de lo ocurrido comprendimos que es fundamental establecer ese vinculo
afectivo con el texto para que los estudiantes puedan comprender la importancia de conocer
quién escribid la historia y los factores que influyeron para su creacién, que ellos lograran

identificar las diferentes voces que participan en la narracion de la historia, lo cual nos lleva
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a pensar que la relacion con el autor hubiera sido mas pertinente después de leer el texto y no
antes. Es aqui donde pudimos reconocer la importancia de la planificacion, de establecer
objetivos y metas claras y asimismo expresarlo a los estudiantes. Ademas de que no siempre
lo que planeamos es atractivo a los nifios y nifias y que el secreto esta en como sorteamos

estas situaciones cuando se nos presentan en el aula de clase.

6.3.2. Creando mundos posibles con el grufalo

En esta parte se hizo la lectura en voz alta del cuento EI Grufalo, algo para resaltar es que se
realizd en dos ocasiones. La primera vez se realizé una lectura sin detenerse en detalles y sin
mostrar las imagenes del cuento esto para que los nifios y nifias pudieran crear su propio
esquema de los hechos, sin embargo se pudo evidenciar que estuvieron bastante inquietos y
perdieron rapidamente el interés, por el contrario en la segunda lectura los nifios y nifias
estuvieron mucho mas atentos y motivados. Aqui se evidencia que las imagenes juegan un
papel muy importante en la literatura infantil, pues permiten que los estudiantes establezcan
esa relacion directa con la obra literaria, que puedan detenerse a observar pequefios detalles,
establecer conjeturas, relacionar lo leido con las imagenes; ademas afiade un toque de

emocidn, asombro, creatividad e imaginacion.

La lectura en voz alta se convirtio en una aliada para la mediacion literaria, se dio paso a los
gestos, las exageraciones, el dar voces a los personajes utilizando la entonacion, la
modulacion el comunicar acciones a partir de las mimicas y permitio que los estudiantes se
cautivaran con la historia. Como docentes pudimos dejar de lado los aspectos formales y
dejarnos cautivar por las reacciones que logramos suscitar en los nifios y nifias. Como se

observaen latabla 2, en la cual se evidencia como esta mediacion permitié que los estudiantes
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se relacionaran con la historia, comenzaran a hacer relaciones y se identificaran con algunos

personajes.

P: “Comienza a leer en voz alta y mostrando todas las imagenes a los estudiantes:
¢Quieres venir a cenar? - muy amable de su parte, dofia zorra, pero no.

He quedado ya de verme con mi amigo el Grufalo. ¢Un grufalo? ¢Y eso qué es?
¢Como? ¢No lo sabe usted?”” ; Como creen ustedes que lo describi6 el ratén?

Ea: Le dijo que era grande, peludo.

Ea4: Que tenia colmillos horrendos y un par de garras terribles.

P: Y ustedes, ¢qué creen, seré que la zorra le crey6?
E Si, si, si, al mismo tiempo, noooo. Siiiiii, en coro
todos:

lugar y que comerian zorra rostizada.

Ee: Humm, ella, ella, ella le preguntd que donde se iban a ver y el raton le dijo que en ese mismo

P: ¢Y cémo se imaginan ustedes esa zorra rostizada?

Eo: Profe, es frita.

Es: No profe, es asada.

Eio: | Pero la dejan quemar... tostar.

Tabla 1. Reacciones suscitadas por los nifios al escuchar la lectura.

Después nos centramos en hacer énfasis en la funcidn poética del texto, en el que percibiran
el uso de aliteraciones, la musicalidad y la rima; para esto se model6 un taller donde los nifios
y nifias realizaron pareados utilizando los nombres de ellos mismos y crearon pequefias
oraciones con rimas, dandole un matiz comico. Comenzamos con los nombres de las
maestras. Por ejemplo: “vamos a buscarle una pareja al nombre de Gloria, una palabra que le
rime, que en su sonido final suene igual o muy parecido”. Luego, cuando logramos hacer los

ejemplos, les pasamos pequefios ejercicios para que fueran realizados por ellos. Al principio
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fue bastante duro, porque sentiamos que los nifios y nifias decian palabras sin sentido, que no
nos entendian. En algin momento, pensamos que este tipo de trabajo era apropiado para
estudiantes mas grandes y no para los de primero, también temiamos que con nuestras
explicaciones pudiéramos confundirlos o limitarles sus pensamientos. Sin embargo, con
paciencia y direccionamiento comenzamos a notar que ellos si nos entendian y que eran

capaces de realizar lo que nos habiamos propuesto.

llustracion 2. Los estudiantes realizando ejercicios de pareado.

Luego se realizé un conversatorio a partir de las siguientes preguntas: ;A qué tenemos miedo?
¢ Teniamiedo el ratdén? Y el resto de animales, ;tenian miedo del raton o del Grafalo? A partir
de este conversatorio se realizé un organigrama sefialando quién tenia miedo de quién. Todo
esto con la intencion de producir en los estudiantes una sensacion de asombro o gracia y asi

establecer una conexién con la funcién poética del texto, donde ellos percibiran el uso de

102



aliteraciones, la musicalidad y la rima, ademéas de tener un primer acercamiento a otros

soportes expresivos de la obra con la funcién literaria.

Apartes de lo trabajado desde la subjetividad del texto:

P: Y en algunas situaciones ¢ustedes han sentido temor, miedo de alguien o de algo
asi como el raton?

E Siii

todos:

Eo: Si, si, yo senti miedo un dia, porque se fue la luz y yo estaba sola en el cuarto y
no podia salir.

Es: Yo senti temor un dia, porque mi padrastro estaba peleando con mi mamay ellos
gritaban y gritaban y a mi me dio miedo y, yo me escondi.

Ea: Profe, profe yo senti temor cuando estaba aprendiendo a montar bicicleta, porque
me daba miedo que mi papa me soltara. Y entonces yo me caia.
Tabla 2. Fragmento donde se ejemplifica el uso de la subjetividad.

Al llevar la literatura al aula pudimos evidenciar que cuando los nifios leen lo literario desde
sus propias concepciones, aquellas con las cuales los nifios construyen sus saberes acerca
del mundo (ademas de la familia y la escuela) y desde las que leen, logran establecer una

relacion mas cercana con la literatura.
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lustracion 3. Organigrama ¢Quién tiene miedo a quién?

6.3.3 Jugando con las palabras

Consistio en explicar a los estudiantes el concepto de rima y comenzé activando los saberes
previos sobre lo que lo ellos conocian acerca de este concepto. Para esto nos tocé apoyarnos
en diferentes fuentes y leer sobre el abordaje de la literatura desde un enfoque poético. A
partir de este momento debiamos guiar a los estudiantes para que ellos pudieran comprender
las instrucciones, los conceptos y ademas para que ordenaran sus ideas y luego pudieran
plasmarla en un papel. Nuevamente aparecieron los temores, la complejidad del asunto, sin
embargo los nifios y nifias mostraban cada vez mas interés por conocer, aprender y participar
mas de esta nueva experiencia ,manifestaban asombro y curiosidad por la forma en que las
palabras rimaban y con la guia de las docentes se fueron dando los primeros pasos para la

construccion de las rimas.
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Para esto se les presentd un texto poema, titulado “Los veinte ratones” y a partir de la lectura
en voz alta se les preguntd qué clase de texto habiamos leido, si un cuento, una adivinanza o
un poema; para nuestra sorpresa la mayoria, ain sin haber conceptualizado, coincidié en que
era un poema. Luego se les invitd a leer la primera estrofa, poniéndole musicalidad a las
palabras y enfocandose en el final de los versos. Aqui se les explicd que cuando dos versos
suenan igual al final, se dice que "riman”. (Ver tabla 5) y se trabajé s6lo con la rima
consonante, ademas de que la rima se usa para dar un sonido especial a los poemas o
canciones. Finalmente, de forma grupal se les pidié que descubrieran las rimas que habia en
el resto del poema. Algo para resaltar de este momento fue que los nifios y nifias, a medida
que comprendieron el concepto y se familiarizaron con el lenguaje poético, estuvieron mas
participativos y entre ellos mismos comenzaron a proponer oraciones o palabras que rimaban
con el poema propuesto. Ademas se escuchaban intervenciones como “profesora, debemos

leer pausadamente, con entonacion para que se escuche bonito”.

P: Bueno, teniendo en cuenta los ejercicios que hemos realizado sobre la musicalidad,
los matices de la voz, la sonoridad que tienen algunos textos cuando los leemos, la
entonacion que le ponemos a algunas palabras para que se escuchen bonitas, ¢el
texto que acabamos de leer, es un cuento, una adivinanza o un poema?

E: | ESun poema.

P: Muy bien, ¢y por qué creen que es un poema?

E20: | Porque algunas palabras se parecen.

Eis: | El texto tiene musicalidad.

P: Bueno, explicame cuando dices que algunas palabras se parecen

Ea: Si profe, suenan parecido.

P: Bueno, vamos a leer nuevamente la primera estrofa y lo vamos hacer con
entonacion y musicalidad, ¢qué palabras tienen la misma terminacién o suenan
parecido al final?
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Es: | Callejones y ratones.

P: Muy bien, cuando en una estrofa, dos versos suenan igual o parecido al final, se dice
que se forma una rima. Vamos a tratar de identificar mas rimas en este poema.
Leamos la segunda estrofa.

Es: [ Profe, profe, colones y orejones.

Ee: | Profe, es més fécil encontrarlas si leemos bien.

Ei7: | Con entonacion y musicalidad.

P: Muy bien, ¢y en un poema qué se puede expresar o escribir?

Es: | Ideas.

E11: [ Palabras con rimas.

P: iExcelente lo que acaban de identificar!: la literatura nos permite expresar con
palabras sentimientos, emociones y en el caso de los poemas una caracteristica que
los identifican son las rimas. En nuestra secuencia vamos a trabajar la literatura
desde la creacion de pequefias rimas, en las cuales ustedes van a expresar su
imaginacion, sus ideas y pensamientos.

Tabla 3. Fragmento activando saberes previos sobre la rima.
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lHustracion 4. Descubriendo rimas en el poema.

Posteriormente se desarrollo un taller practico que consistié en ejercitar y jugar con las
palabras. Para esto presentamos diferentes fichas donde los nifios y nifias debian buscar
palabras que rimaran con las imagenes y subrayar en pequefios textos las rimas encontradas.
En esta parte fue muy importante nuestra orientacion, guiarlos para que ellos lograran llevar
el concepto, la teoria a la practica. Ya los nifios debian demostrar que comprendian
caracteristicas del lenguaje poético. Con el desarrollo del taller nos dimos cuenta que los
nifos ya mostraban avances, que muy posiblemente comenzaban a estar listos para empezar
a crear sus propias rimas. Entonces comenzamos a motivarlos, diciéndoles que muy pronto
al sefior grafalo y a los personajes del cuento se les iban a perder las partes del cuerpo, que

ellos serian los encargados de encontrarlas y de reconstruirlas, pero que tenian un desafio,
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ponerle nuevos nombres y ademas crearles rimas a sus personajes inventados. Con esto
obtuvimos mayor emocion y participacién por parte de los nifios, ya se volvio real y
significativo para ellos, pues ya tenian un modelo a seguir con los ejercicios realizados. Fue
aqui donde realmente ellos comprendieron que esa emotividad, musicalidad, sonoridad de las
palabras, los matices de voz iban hacer necesarios para crear sus rimas. Como maestras
también nos emocionamos mucho, pues comprendimos que es aqui donde radica la
importancia de la mediacion del docente para identificar este tipo de situaciones que si se
saben abordar se convierten en una gran oportunidad que no podemos dejar pasar por alto,
porque cada una de ellas hace parte de esa produccion y construccion de saber, del poder
enriquecernos cada vez méas en el conocimiento y la forma de desarrollarlo con los
estudiantes, para que de este modo podamos llegar a considerarnos protagonistas de este
proceso, dandole la importancia que nuestras practicas merecen y desempefiarnos como

verdaderos profesionales en el campo educativo.

En esta parte surgié una nueva reflexion, pensamos que muchas veces los docentes nos
cohibimos de realizar algun tipo de trabajo con los estudiantes, porque los subestimamos,
pensamos que no van a ser capaces o que estdn “muy pequeios y todavia no se les puede
ensefiar”. Aprendimos que es bueno y necesario arriesgarse, los nifios y nifias tienen mucho
para dar, s6lo hace falta un mediador, y como docentes debemos cumplir ese papel, guiar al

estudiante para que pueda potencializar sus habilidades.
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llustracion 5. Momento de motivacion a participar en la creacion de rimas.

6.3.4 VVamos a escribir rimas

Los estudiantes escogieron un personaje del cuento y trabajaron en la construccion de una

rima, de manera colectiva, con la ayuda de las docentes, para lo cual se utilizé el siguiente

esquema como modelo.

(\7_ 0 ——— <
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-

= — <

S 2 > — =

llustracion 6. Modelo de esquema para la creacién del personaje.
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Se les explico que una forma sencilla de escribir rimas es pensando primero en las cualidades
que quiero resaltar del personaje y luego puedo buscar palabras que rimen con esas
cualidades. En esta parte fue de gran importancia explicar a los estudiantes la planificacion
textual, que antes de escribir un texto se debe pensar primero en lo que se quiere escribir, lo
que quiero transmitir, cdmo lo voy hacer y a quién voy a dirigir mi texto; que en el proceso
escritor es necesaria la correccion, el volver sobre lo escrito, pues esto es lo que permite que

realmente la escritura cobre una funcion reflexiva y que se vuelva parte del proceso.

Es de gran importancia reconocer que escribir no solo supone codificar. Escribir ante todo,
es construir sentidos; lo que presume que los nifios y nifias puedan establecer una relacion
vivencial y reflexiva, es aqui donde realmente la escritura cobra sentido y deja de ser un acto

repetitivo y mondtono.

A medida que los estudiantes fueron participando de la construccion colectiva la docente
escribia con letra grande y legible la produccion en el tablero. Cuando ya estuvo “terminado”
se les invito a leer y revisar lo que se escribid. Para esto se les fue dirigiendo con diferentes
preguntas como: ;Qué palabras deberiamos revisar o cambiar? ¢;Con cudl palabra podemos
reemplazar esta otra? ¢Podemos utilizar un conector? ;Qué palabras sobran o estdn muy
repetidas? A partir de las correcciones se hicieron los ajustes necesarios, y por ultimo se leyo

el texto terminado.
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llustracion 7. Ejemplo de texto terminado
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llustracion 8. Construccidn colectiva de la rima.

Después del ejercicio anterior, habia Ilegado el momento de dejar volar la imaginacién, de
aflorar su creatividad, porque al sefior Grafalo y a sus amigos se les habian extraviado las
partes de sus cuerpos. En esta actividad los estudiantes debian encontrar las imagenes con
partes de los cuerpos y crear un animal nuevo o un personaje fantastico e inventarle un

nombre (para ello se formaron grupos de tres estudiantes).

Esta parte fue muy divertida porque su imaginacion y creatividad salieron a flote, surgieron
varios personajes fantasticos inventados por los propios nifios y nifias. Algunos personajes
fueron: “Ratechusa”, “Tusi”, “Lechurra”, “Blacer”, “Rechuso”... Cuando ya estuvieron los
nombres de los personajes nuevos, se les entrego el esquema trabajado anteriormente en la
construccién colectiva para que ellos los completaran describiendo las cualidades y

caracteristicas de su personaje fantastico, para luego iniciar la construccién de las rimas.
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lustracion 9. Esquema construyendo un nuevo personaje.
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lustracion 10. Acompafiamiento de la docente en la construccién del personaje.

Cuando los nifios y nifias tuvieron claro lo que querian resaltar de su personaje inventado,
empezamos a orientarlos para que lograran concertar sus ideas dentro de sus equipos de
trabajo, y por ultimo que lograran plasmarla en el papel. Aunque al principio no fue facil
realizar las correcciones sin que los nifios no mostraran descontento, luego fueron
comprendiendo que cuando corregian el texto iba logrando mayor coherencia y que por lo
tanto se escuchaba mejor. Esta parte fue muy significativa, porque pudimos evidenciar como
los niflos y ninas tomaban conciencia del proceso escritor, pudimos escucharlos decir: “profe,
esa palabra no rima, no suena bien, podemos cambiar esta palabra para que suene mas sonoro,
nosotros creemos que suena mejor de esta manera, vamos a leer nuevamente para ver si suena
bien...” en fin, los mismos nifios con sus intervenciones nos mostraban que el camino
recorrido estaba dando sus frutos. Fue muy gratificante ver los nifios y nifias colaborando con
otros, explicando qué es una rima, qué palabra le podia rimar con la otra, ayudando al
compafiero que va un poco mas lento en su proceso escritor, utilizando algunos conectores,

leyendo entre ellos mismos para que los demas dieran sus apreciaciones.
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'.A LITERATURA UN PASAPORTE A MUNDOS FANTASTICOS

MOMENTO 1 MOMENTO 2

MOMENTO 3 MOMENTO 4

lustracién 11. Momentos de construcciéon de la rima.

Finalmente, los estudiantes reescribieron y editaron los escritos (rimas), ademas se evalud y
reflexiond sobre el proceso de escritura. Fue un momento supremamente enriquecedor, tanto
para los estudiantes como para las maestras, pues aqui estaba el reflejo, la materializacion del
trabajo realizado. Dio mucha alegria escucharlos hablar con propiedad, empoderados
totalmente, contando a otros como habia sido la experiencia vivida, se sintieron orgullosos,

se apropiaron y fueron conscientes de su proceso de aprendizaje.
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A medida que avanzamos en el trabajo consideramos necesario el uso de una rejilla que fuera

guiando a los nifios y nifias en su proceso escritor.

REJILLA|PARA LA EVALUACION DE LA CUMPLE NO
CONSTRUCCION DE LAS RIMAS. CUMPLE
La rima cuenta con un titulo.

Es claro el personaje del que se estd hablando

Las palabras utilizadas tienen musicalidad.

La rima tiene buena ortografia

Las palabras estan separadas correctamente

El texto final es creativo

El texto despierta sentimientos y es claro

lustracion 12. Rejilla para evaluar la construccion de rimas.

Dentro de los avances, cabe destacar que la escritura y reescritura de las rimas permitio a los
estudiantes ser conscientes de que al corregirlas, éstas ganaban mayor coherencia y belleza
estilistica, que se escuchaban mas sonoras. Se fortalecio el desarrollo del lenguaje, ya que
utilizaron frases mas complejas y mejor elaboradas que las que normalmente empleaban. El
trabajo colaborativo jugd un papel muy importante, algunos nifios que presentaban dificultad
en el proceso de escritura, lograron ganar confianza y se atrevieron a escribir, reconociendo
las caracteristicas de la tipologia textual, cuando se escribe en verso y en prosa, ademas se
fortalecid el estilo propio de escritura de los estudiantes, lo que permitié evidenciar que se

puede explorar la literatura a partir de distintos tipos de textos.

El realizar este acercamiento a la literatura nos ha permitido comprender la importancia de

desarrollar ese vinculo afectivo con el texto para lograr una verdadera experiencia, lo cual
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no se habria podido lograr con las actividades que generalmente realizamos en el aula de
clases, donde los nifios leen para responder preguntas sobre el contenido de una historia, o
Ilevando un libro con fragmentos de obras y adaptaciones que luego los estudiantes deben
responder en un cuestionario de respuesta maltiple, que en ocasiones no resulta nada
significativo para ellos, dado que este tipo de ejercicios no tienen nada que ver con el hecho

de concebirnos como seres humanos complejos y sociales.

Finalmente, el disefio e implementacion de la secuencia, “La literatura: un pasaporte a
mundos fantasticos”, nos ha permitido reconocer en los estudiantes, capacidades
excepcionales, que tal vez, trabajando de una forma convencional, como siempre lo habiamos
hecho, no lo podriamos notar. Hemos podido observar en los nifios y nifias esa alegria de
aprender. Pudimos capturar momentos de sorpresa, asombro, curiosidad; nos permitio
acercarnos y darnos cuenta que en el proceso de ensefianza y aprendizaje hay un abanico de
posibilidades, que en el aula de clase contamos con nifios y nifias muy inteligentes. Algo que
nos ha llamado la atencién es la motivacion con la que se trabaja cuando se involucra a los
estudiantes en el proceso de aprendizaje, se tienen en cuenta sus opiniones, necesidades,
gustos, debilidades, ellos se sienten parte del proceso, reconocen que sin el aporte de cada

uno es imposible cumplir el propdsito.

Con la sistematizacion de esta experiencia queremos lograr la transformacion y produccion
de saberes, el poder concretar y objetivar nuestro quehacer para de este modo llegar a
“encarnar frente a los estudiantes una relacion de deseo con el Saber”, como lo propone
Bustamente (2012)cuando habla de las cuatro caras del maestro, y entre ellas menciona la
cara del ensefiante, la cual nos gustaria llegar a representar; donde podamos transmitir a

nuestros nifios ese amor por lo que hacemos, donde puedan percibir en nosotras una relacion
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apasionada con ese saber que se les estd transmitiendo, y que no sélo se orienta un
conocimiento. Consideramos que si logramos transmitir a los educandos ese tipo de
sentimientos, al lograr que ellos puedan percibirlo de esta manera, también habria un mayor
interés y participacion en las clases y no quedariamos a veces con ese sin sabor de pensar en
“todo lo que nos demoramos planeando una clase para que luego muchos de ellos ni si quiera
le presten atencion”.

Mediante este ejercicio comprendimos que es importante realizar este tipo de actividades,
porque nos permitié observar de manera critica nuestra propia préctica y reflexionar acerca
de como mejorar y evitar seguir repitiendo los errores que se han cometido hasta el momento
y asi, poder llevar al aula diferentes clases de textos u obras que realmente aporten una
formacion literaria en el estudiante, que le permita reflexionar y establecer relaciones méas
estrechas entre lo literario y su propia experiencia de vida. También nos brindd la posibilidad
de compartir esta experiencia con otros y de esta manera enriquecer nuestra labor y tener la
oportunidad de dar una segunda mirada al trabajo ya realizado, pues mediante este ejercicio
tomamos conciencia de la gran responsabilidad que tenemos los maestros de prepararnos y
de llevar a nuestras aulas textos que logren enamorar al estudiante y a la vez transformar su
pensamiento con el desarrollo de actividades que favorezcan cada vez més su participacion

de una manera critica y reflexiva.
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Conclusiones

Después de haber realizado este proceso de ensefianza-aprendizaje que permitié analizar la

forma en que se aborda la ensefianza de la literatura en diferentes instituciones educativas de

la ciudad de Cali y sus alrededores y lo cual implico grandes cambios no sélo en nuestras

practicas, sino también en nuestro modo de pensar, queremos concluir lo siguiente

destacando los aspectos que consideramos fundamentales en el aprendizaje de esta

experiencia:

Desde nuestra experiencia docente, este estudio nos permitio replantear la forma en
cémo estdbamos llevando la literatura a nuestros estudiantes. Nos dimos cuenta que
para despertar el interés por la lectura sélo hace falta, encanto,
enamoramiento, privilegiar la recepcion libre y autbnoma. Por esta razén, la funcion
del maestro es, principalmente, sensibilizar y potenciar el disfrute del texto literario
y este disfrute solo se logra brindando la oportunidad a los nifios y nifias de
relacionarse con la obra, mediando el acercamiento hacia ésta. A su vez, el trabajo
colaborativo ofrecio a los estudiantes la posibilidad de pensar mas sobre lo leido, de
detenerse en los pequefios detalles, de contrastar sus significados con las de los otros
compafieros y construir interpretaciones mas solidas.

La literatura permite vivir la lectura como una experiencia, “sentir lo que transmite,
lo que le deja huella, eso que me pasa” (Larrosa, 2006, p.44). Esta forma de ensefiar
la literatura motivo a que en los chicos se suscitaran reflexiones que desencadenaron
en procesos de escritura, que se plantearan otras formas de disfrutarla; escuchar

expresiones, como: “yo vivi una experiencia parecida a la del grufalo”, “me gusta

leer, porque cuando lo hago me imagino muchas cosas”, nos hacen pensar que
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realmente es posible transformar conocimiento, replanteando nuestras préacticas en el
aula y haciendo de la lectura una experiencia de vida que nos haga mas sensibles
frente a la realidad de nuestra sociedad.

La literatura en la escuela: como excusa pedagogica vs. al servicio de ella misma.
El anlisis documental de la institucion educativa LITECOM, dejo6 evidenciado que
utilizan como referentes (los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana y los
Estandares Bésicos de Competencias), sin embargo, al rastrear la formacion literaria,
se observa una tendencia a favorecer procesos de habilidades lectoras como
comprension y la fluidez verbal; dejando entrever que existe una carencia de
mediacion literaria y que por lo tanto, ese acercamiento desde lo estético o
sociocultural, es nulo. Al comprender las concepciones que los docentes de nuestros
contextos educativos tienen sobre la literatura y la forma como la ensefian, pudimos
proponer una estrategia en donde no solo fuera vista para ensefiar linglistica o
contenido, sino buscando una apropiacion desde la mediacion docente, proponiendo
su ensefianza desde un enfoque sociocultural y estético, en donde la literatura cobra
un valor no s6lo de conocimiento, sino también, sentimental, despertando una serie
de emociones y permitiendo establecer vinculos entre el lector, autor y la misma obra.
Tuvimos la experiencia de contar a los chicos, por qué nos habia gustado leer dicha
obra, los sentimientos que despert6 en nosotras, lo que nos cautivé y por qué resultd
enriquecedora, es decir abrimos el camino para que los nifios y nifias sintieran
curiosidad.

La promocion de la lectura en las escuelas debe hacerse desde la experiencia

personal. Los docentes son los Ilamados a contagiar a sus estudiantes de querer leer
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y esto solo se logra desde el ejemplo, cuando el mismo docente puede proponer una
obra literaria desde la experiencia y lo que suscit6 en él, dicha lectura. Cuando la
lectura literaria se plantea en la escuela como exploracion o descubrimiento personal
permite a los lectores, multiples posibilidades; en nuestra experiencia los estudiantes
pudieron reconocerse, sintieron curiosidad por conocer mas, identificarse con
algunos personajes, cuestionarse y traer a colacion nuevos aprendizajes.

Por otro lado, el disefiar, implementar y sistematizar esta secuencia didactica, cuyo
objeto es formar lectores literarios, nos ha permitido, como docentes, dar una nueva
mirada al trabajo realizado, volver sobre lo escrito y reflexionar sobre nuestras
practicas educativas, reconociendo la importancia de planificar, de establecer
objetivos y metas claras, de llevar al aula desafios que motiven al estudiante, que lo
ayuden a potenciar sus habilidades.

Al llevar la literatura al aula pudimos evidenciar que cuando los nifios leen lo literario
desde sus propias concepciones, aquellas con las cuales construyen sus saberes
acerca del mundo y desde las que leen, logran establecer una relacién méas cercana
con laliteratura. En coherencia con la anterior funcién de esta disciplina, se encuentra
el planteamiento de Cardenas (2002), quien sostiene que “la literatura obedece a las
maneras de sentir e imaginar el mundo, por fuera de los limites de la razon” (p.123),
porque desde esta vision, ella ubica, tanto al docente como al estudiante, en un mismo
escenario, donde es posible tener contacto con la imaginacion y lo bello, desde sus
propias cosmovisiones.

Para poder comprender e interpretar las vivencias y los significados de nuestra

practica docente en relacion con la literatura, es necesario realizar actividades de
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cardcter reflexivo que permitan identificar saberes y conocimientos que partan desde
nuestra experiencia y movilicen las preguntas adecuadas que nos lleven a proponer
estrategias que permeen nuestras practicas. Lopez (2013) expresa que la escuela para
muchos nifios es el Unico escenario que les brinda la posibilidad de acercarse al
conocimiento y a la lectura de textos literarios, asi como a la experiencia de la
creacion literaria. Es por ello que como docentes estamos Ilamados a que los nifios y
nifias vean en la literatura un espacio de esparcimiento y gocen del placer de leer y
escribir con sentido.

Es preciso sefialar, que la estrategia de un plan de escritura para formar lectores
literarios (creacion de una rima, a partir de un personaje inventado), utilizada en la
investigacion, nos ha permitido observar en los estudiantes avances significativos,
donde los nifios y nifias ya se animan a escribir sin temor a equivocarse y ven en la
reescritura un aspecto positivo para mejorar, lo que los lleva a ser conscientes de sus
procesos de aprendizaje. Esto se puede relacionar con lo que afirman Guzman y
Sanchez (2006) respecto a que la lectura debe posibilitar el pensamiento critico y se

convierte en posibilitadora de la reflexion constante.

La literatura al servicio de ella misma nos convoca a una promocion de la lectura
desde la experiencia personal.

La sistematizacion de la SD, nos permitio dar una nueva mirada al trabajo realizado,
volver sobre lo escrito y reflexionar sobre nuestra practica docente, reconociendo la

importancia de planificar, de establecer objetivos y metas claras.
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Finalmente, queremos invitar a todos nuestros colegas a utilizar el texto literario como
una propuesta de ensefianza enriquecedora, que busca rescatar la literatura desde el
goce y el placer estético, dandole la importancia que se merece, no para el servicio de

otras disciplina, sino para el servicio de ella misma.
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Anexo 1. Listado de estudiantes del grado primero A

No. NOMBRE DEL ESTUDIANTE
1 ARCILA CEBALLOS KEVIN SANTIAGO
2 ARCILA SANCHEZ KELLY MELISSA
3 ARIAS GAVIRIA VALENTINA
4 ARIAS ZULUAGA NATALIA
5 BAOS SARIT SOFIA
6 BEDOYA LOPEZ JUAN CAMILO
7 BENITEZ MOSQUERA DANIELA
8 BENITEZ MOSQUERA YESSICA PAOLA
9 CARABALI SALAZAR YORELI
10 CARTAGENA VASQUEZ LUIS MIGUEL
11 CARTAGENA VASQUEZ LUZ MARINA
12 CIFUENTES OSORIO ANDRES DAVID
13 GARCIA LOPEZ JUAN SEBASTIAN
14 GIRALDO GARCIA YEYSON STIVEN
15 GIRALDO REINOSA JULIANA
16 HURTADO PEREA ALFONSO LUCIO
17 LONDONO FRANCO RENSON ALEJANDRO
18 LUCUARA BUSTOS CARLOS ANDRES
19 LUCUARA BUSTOS SANDRA FERNANDA
20 MOSQUERA IBARGUEN ANDERSON
21 MOSQUERA LUZ EBERNY
22 MUNOZ MARIN ANA XIMENA
23 MUNOZ RIOS ALEX DAVID
24 NAVAS JOSELIN
25 NIAZA CAVIEDES ELIZABETH
26 OCAMPO NIKOLE SOFIA
27 ORDONEZ MARIN NATALIA
28 ORDONEZ MONTALVO JHON PABLO
29 REINOSA CRISTIAN FERNANDO
30 RIVAS VICTOR MANUEL
31 SALAZAR DAHIANA ALEJANDRA
32 SALAZAR GARCIA YEYSON STIVEN
33 SANCHEZ MESIAS KAROL MICHEL
34 SANDOVAL NELSON DAVID
35 SANDOVAL NELSY LORENA
36 SEPULVEDA SALAZAR LUIS MIGUEL
37 USUGA GIRALDO JUAN ESTEBAN
38 VELEZ SALAZAR DIANA CAROLINA
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Anexo 2. Ejemplo de rimas realizadas por los estudiantes




Anexo 3. Secuencia didactica, “La literatura: un pasaporte a mundos fantasticos”
r

SECUENCIA DIDACTICA: LA LITERATURA: UN PASAPORTE A MUNDOS FANTASTICCS

I Momento Mo I

FASE DE FREPARACION

-Presentacién del cuente (animacién a la leciura)
- Indagacién sebre la autora ¥ o ustrader.

1 Besicm (e}

T SESIGH

3 Fecha en ks gue 5= implementard

E-unmzddﬁzllrdc c-r.mbu:emlr

4. Latads y brewe deseripoion de los resultados

de aprendizaje esperados de los evtudiantes

_ Trabajs colectivaments con Loy compasieros.

3. Deseripson del momento, tal
tlanes.
intewendones de lu dovente. Pars exte Sem, a3
impoTiante fENET EM CHENis
TealzaT deseripeiin genaral

sotividad, sino de csds componente.

[=caisi= T 1

Acciomes de lor  ertudisnter e

gue mo s debe
sns de I

Com ‘.‘l:l'f' Enies o TroTTLE i

Components 1.

Prasamtacion dal cusnto (los estudisntes
amarin un rompecsbera: donds aparacs
&l titelo dal cuento) s2 imainsram las
caracteristicas da ests persongje v lusgo
22 hard en &l tablare uma descripoion
comjunta.

_ Imaging, invents un pemonsje & patHr de un texto dado.
Pnrhqbn sctvaments de Le case con sms comenisTios.

Lo que s espera de

astz primerz actividad se espara gque
los  estudizntes s2 relaciomen da algumaz
manera con la historiz que van z leer, que
imaginen, imwenten un  posible
personaje, describiendo s caracteristicas
fisicas.

cTesn,

*5e pretends gue en los nifios se suscite
interes, curiosidsd 7 gque 2 1z wes ellos
puedsn imaginar mundos posiblas 2 oavds
de las smticipaciomes, hipotesis inferencias
q_u.e]:ﬂ.g::nddtmo.

MLte TRE LSO S

ax contara que lax tisns un cusnto que
duuccmpﬂ.tm:cmdlmlucmmiqmcmdaloleguzdhlemmmumduum 7 e e
imagind que 2 sus estudizntes las pustarda 7 se divertirian mucho conociendo esta historia.

* Iz docente indicsrd 2 los estudizntes =] delban zrmar e‘lrcmper_ihms [= 1] cmrupcmde:ltihﬂ.odd

e o

shfadizra ol process 2 tawes de presuntas de snticipecion  para gue los estodizntes dejen wolar su
imaginacion 7 comisncen 3 imaginar sse posible persomade, describiando sus caracteristicas fisicas.

»Bealizrd presuntas, para que los nifos hegan smticipecion de los hechos, lusar donde s dessrrollz 1z
historia.

Components 1.

Indagacicn sobre la autors, £l ilustrador
v presentacion de la Secpencis
Dicact

*Se aspara que Jos esmedizmtes comisncen 2
establecer un didloso com la obra literaria
que comoocsn 1z tapectoriz de quien nos
et transmitiendo 1z historiz, su combesto,
come ascribe, como se imeging & ilustra s
obras literarias.

#5e msparz  que los nifios tengan una vsion
genaral de lo que s aspara de allos §oose
motiven 2 participar de 13 comstuccion de
rimzs 3l comocer &l persomzje inventzdo por
&l mismo protagonistz d= 1z historia.

Tambifn comocarim gue trabajaremes sobre
la escritura 7 i necemTio corregir los
textos. Podrin hocer superencizs pora el
abaje.

*Com &l fin de indagar sobre 12 zutora def fikre ¢ e flusrador, 12 docente dirigizz 2 Tos nitos 2 T2 sala
de sistemazs. Visitarim ol sizuiente link: hitpst//biblicabrazo.wordpres.com/2010/09/04/el-orafaler
M_‘Eﬂ ubeped:incmccﬂmheh\iﬂadghiutm:,mﬁmﬂb,cémﬂuiniﬂém
escTitors, come orex @ sus persomajes, cuintos libros ke escrito 7 como se inspind perm escribir ol likro
Grofalo'.

* L2 docente motivard 2 los nifios pera gue 5= ween heciendo una ides del wabsjo que wen 2 reslisr.
Lu]:ﬂ:zpc:egu:nhsm u:bad.ulumh:upuduum,m&mumlﬂhﬂmhzumzddhhm
Jue =l s nosowos pudidramos hacer alpo parecide’ Qe wl s pudisran comwvertirse en paguefios

ascritores’

#Lz docente axplicard 2 los nifios, que 12 idex e que ellos s= convdertin en paquetios ascritores 7 que
AT &5, YRR R COmooer como se inventan los persomades. ¥ gue R suoves estos tenen cudlidades o
caracteristicas, las cusles podemos resaltar 2 taves de rimas.

*L: docente explicari 2 sus nifios que fara promosverse como escTitorTes &5 mecsmric un procsso, de
planificacion (pensar sobre lo que wen 2 escribir) escribin, revisar 7 resscribic cusmitss veces se2 necesmric
7 que para & wabajo que vemos 2 realizr e necesario que allos asvdn shisrtos 2 este procaso.

* Tambitn s= les eeplicara que 2l finalicr wames hacer una faria: fiest del orifalo, donde semos 2 tener
come invitados principales 2 sus familizres ¢ allos tendrin 1z oportunidad de conterles sus avpariencizs.

O Mesnimes pravitos pams b evaliadin 5
el segimiento de los spmendizajes

Paradicha mzluscion s tandrd en cvsntz: Lo perticipecion de cada estudiznte an iz propuests.

7. Decsiones sobme s informscin gue se

tomatd pars b sEtemstyscin

Farzla sistematizicion de este momento se tendrd en cusntz lo sisuiente: Begistro fotosrafice de lo escrito por los estedizntes,
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Insfrumente 1. Flenescidn de los momentos de 2 5IF (B indispensable dlizencisr afe insfromento snies de dmplementec]

1. Momento Noo 2

_ Lectura del cuenito GEUFALD.
_ Creando mundes p-cn]:ﬂ.:i con el Grofalo.

Besiom (case}

waa| ral

L SESION

Fecha en In gue 5= implementans

30 da cctubra 21 05 noviembre da 2017

&

. Listado ¥ breve deseripeidn de los ressltades

R

.'.;mem:':'z,.'._ie e.'pev.'.c'n.' de los ertudinmtes

5. Descripoion del momento, sl como se
plames.

intervencionss de ln docente Pams este fem,

Accomes  de ko estudinnter e

£5 impothanie HNLT LN CHENLG Gue N0 5E debe

deseripoion pemeral de Is

sctvidad, rino de cads componante.

reslizaT  wns

_ Rasponder las comsignas

_ Exgmassr oralments de forma coherente sus idesy, sentimientos, ofdnionas.

_ Raalizarinferensias s partr del sexto leddo.

_Imtegrar bos conocmisntos pmevios com Is informacion del texto pams comstT nevos conocmisnios.

Lectura v relectura del cuento EL GRUFALO

Lo - e 2= L

5= espern gue identifiguen ol persomaie principal, el
persongje inventado 7 todos los demss persomaies
que hacen parte de 1z historia

Qe tengan un primer acercamiento con las palabras
que s= repiten, que sientan 1 musicalidsd de las
palabras.

ey IntrTvencionss

docente rezli sctura =n wog altz, hocd
diferentes matices. En este momento realiz una primera lectura sin detenerss en detzlles
para que los nifios se cautiven con Iz historia. Ademas I lectura s reslizrd sin mostar
las imigenes. Esto tambien permitit que ellos puedsm cresr s propic ssquema de los
hechos ocurrides.

*Dhurante 12 secunda lectura, los estudizntes conocerin las imdgenes del teseo, 12 docente
hari alusion z las  frases repatitives las cosles invdtard 2 los estudizntes 2 que las repitan,
aproamchard para que allos sentan 12 musicalidad 3 rima de las palaboas.

*A medida que vayan apareciendo los distintos persomajes, 1z docente presuntard a los
:ni:E\cspm: las carmcteristicas de es= animal.

*l: docentse comstimterments realizmrd pregumtas de snticipeciom, plantesrd posibles
sucesos sobre 1z historia, pera que los estudizmtes s= interesen 7 comiencen a perticiper

ando unza buenz entonmacion §ubili

expremnde las diferentes sitvaciones que s= imaginen.

* Tras la aparicion de cadz animal yresclucion del conflicto se las preguntard 2 los nitios
qtl.-i.én bz sido mas hsba, el ratom guns a3 pequ.ﬂ':m, o el animzl con e‘lq_u.e!eenr_mt:.'
que era mas srande gue &l

Components 1.

Creando mundos posibles com el Grifala.,

S espera que los nifios esmblescan of winculo con 12
historiz, que hegem una conedom con 1z funcidm
poatics del teeo, parcibirin ol uwso da aliveraciomes,
1z musiczalidad 7 1z rima.

*Farz hacer enfasis en {2 funcidn posftica del tesso 2 docente modelarz un wiler
colective com el fin de gue esm adguisra sentido parz los nifios 7 que ademas tangan un
primer acercamisnto con la funcidn litarazia.

En 1z primera parte los nifes ¢ nifias reslizran paresdos vtlizndo los nombre de ellos
mismes 7 crearin paquetias historizs con rimas dindels un matiz comico. Ejlmgpla:
Hmer estune com Javiers en el taller.

Com Elies me mueto de rha.

5 e Damas Elens /" mueve k5 melens.

En 1z segumda perte se reslizei un comwersatoric = partir de las sigudentes pregumtas: B4
que tememos misdo? [Teniz miedo ol ratom? Y ol resto de animsles, fenizn miedo dal
rawon o del Grifale?

A partir de este comwversatorio se reslizrd un orgamigrama sefalande quisn tendz miade
de quidn.

8. Mecanimos trevitor pars s evaluaddn 5

el sepuimisnto de los aprendizajes

Fara dichs svaluzcion se tendrd en cusnz:
_ Produccicnes reslizadas pox los astudizmtas,

AT peta kb siematyacon

Begistro fotosrafice de Tas producciones reslizdas por Tos estudizntes.
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Instrpmento 1. Flenescidn de los momenéos de Iz 50 (Er indispensable dilizenciar apfe insén fo anfes de dmpl F

I Momento No. 3 CONCEFTUALTIACTON:
_ Encuentro con &l mundo fantistico de lax Rimas.
_ Taller practico sobre las rimas “jugando com las palabras™.

3 SESIOH

06 1 10 de nondembre 2017

_El estudinnte tecomoee sonides simisres en les ovscionss de wns Tims.
sndor de aimendizade erteradcs de ke _IdentFion cavactzvitions penatales de las vmas.
) o=

entudinntes _Reconoes s sdusts textual del texto gue se propone en i sctividad.
3. Dleseripoidn del momento, tsl como 5= L !

Lo s 58 ESheTE de

planes. Accioner de lov estudisntes e

imtrrvencionzy e ln docemts. Parvs erte - agpara gue los iznites tamgEm wm 2 aCHYET comocimisntos pravios, i i divinznz= 7 preguntara de que animalito s
Zhem, es Smporiants teneten ments gue no | Encuentro com el munde | acarcamiento con las rimas, que comenten | tatm

sz dehe mealizar una descripsidn gememal de | fantisbico de las Blimes. si 7= kebizn tenido un scercamiento com | (Bl roer uﬁ‘hi‘bﬂjﬁ,dqﬂmmi:puiﬁw_s,gdpmhﬁﬂnﬁmpmemimismjﬂnmmjgc}dupu&d&;ﬂiﬁnu 1a
s sctvided, sino de ouds compoments. aste tigo de temco, que identifiquen rimss | adivinanc: 13 docante aprovechs pera hacer las sisuienves presumts jodmo sopieton que arz ol rason? pOhed caracteristicas

en un e, Que s= relaciomen com | del ratom entresz 1z sdisdnamz? [Que otras caracteristicss tiene o raton?
conmcaptos como verse, asmofz, rima Qe | ¢ La docente padird 2 los estodizntes que observen ol siguiente texoc
perticipen activemente de I clase. e e

Y la= preguntard jes un cosnto, uns adivinames un peema? Lo centrsl e mencionar que astd escrito sn versos ¥ tisna
ilustracion=s de persongjes imventados. ) i

*La docenta los invitara 8 cantar ol ppema La intsncion &2 gque 52 fijen en las palsbess que riman. Se lasra 1a primera
astrofi dal poema hacisndo Snfasiz =n =l findl. Se presuntard JComo swenan los finsles de estos versoe? Se sncerrars en
un ciroulo &l finsl qus es igeal en ambos versos ¥ @2 las dird que 33 e uma rima

“La docents explicara qua cuande dos versos suenan igedl gl final) se dica qua “riman”. (Se trabajerd solo con la rima
consonants) s2 explicara gue la rima se usa para dar un sonido espacial alos poemas o capcionss.

“Por ltimo con ayuda da la docanta sa les padisa que descubran las rimas que hay en ol resto dal poema ¥ 22 entonard
nusvamants hacisndo énfasiz on las rimas.

Components 1. Se aspera que Tos estudizmtes despiartan s | * L2 docente sudard 2 Jos ninos en Ia reafizmcion de Tes actividades propuestas en o] Gller. Farz su desarrolle oabajmzan en
Taller prachico scbre lm | imaginacidm 7 crestisidad. Fequafios STUpos.
rimm: “jugmndo com lm | Que pongin en practics los conccimisntos | *Lla docente repessrd lis comsignas com los estodizmves aprosechendo pers aclazsr dudss ¢ afismsmde los comesptos
palabras”. adgquiridos en 12 concaptuslizicion. trabajades.

Qe trabajen en eguipo. * Por dltime los oabajos serin socializdos.

Qe perticipen actiemente de 12 clase. e - . .

6. Memnimos  previtos  pats L | PaTa dicka evaluacion se tendrd en cuentx
evaluaddn 5 el seguimisnto de s Lz czlidzd de los rabsjos (que ol estudizmte idensifique las caracteristicss genearales de las rimas)
sgmendizaies Lz socizlizcion del material realizdo.

Lz perticipacién de cadz estudiznte en 12 construccion colectisa.

7. Deciriomes schre L informacin gue se | Liario de campe, registro de Tas fickes oabafdas en of Giler practico scbre las rimas

tomarnd pate ls siematipscin

133



Instrumento . Flenescidn de los momentos de Iz 50 (Es indispenseble dilizencisr epte insfn

to gnies de sl o

I Momento No. 4

TEATUATTZACTOHN:

_Creacidm grupal de rimss vtilizmde los personzies dal cvente Grofile.

_Creacidm de persomzjes fmtisticos wtilizndo las twrjstes con las diferentes partes de los cuerpos de los animales (personzjes de 1z historiz).

_Wamos 2 escribir rimas Crescidn de rimas de los personaies inventados.

. Besidm {clase}

4 BESION

3

Fecha en la que 52 implementard

152 17 d= nosdambr= 2017

4. Litado 5 brewe deseripeiim de los
remmltados de aprendisie expemados
de log estudisntes

3. Descripdion del momento, ta
como se plenes. Actoner de los
extudisntes ¢ intemencones de ls
Para
IMPOTIGNE TTET EN CHETILS e O

T mms describeiom

general de b scthidad sino de

docente. Exte fem, el

s debe mes

csds oomponanie.

_ Imagino, recren, convtruye wn peronsje fictics o parth de lus tarjetas entegadas. (Este serd el primer paso pars comengst con bs planifisiciin de lus vmas gue van o constdr de forms colectva-t
_Particioo en i crescidm de rimas.

_Los estudizntes podiin imaginer, recresr, construir
un personmaie ficticio a partr de las mrjets enmecadas.
Este serza el primer peso pera comenmr com la
planificacion de las rimas  que wn 2 comstruir de
forma colectiva..

_ Ademis s esperz gue puedim fledonar sobre Ia
impormnciz de organizr 7 planificar con anrerioridad
1o que 5= va hacer.

invitaran & los ninos ¢ ninas a wabag

parsonzie dal cuenzo.

*Sa les ewplicard qus una forma sencilla de escribir rimes es pemsando primero en las cuslidades que quisro resalmr del
personzie 7 lueso pusdo buscar palabras que rimen con ews cualidades. A continuscion se pressniz & siguients ssguema:

*Lueoo procederemos 2 escribir 12 rima, se revisaran resscribiran ¢ ajustrin. Lz docente explicara a sus estudizmives que por
ultimo s= editard 7 esto lo wn hacer 3 maves de las exposicionss de los wabejos realizdos, s una faria que = lamara: “La
fiastz de grifalo” domde allos contaran 2 sus invitados &l camino que racorrisron para convertivse an pequenios sscritores.
*¥a con el esquema de las cuslidades de 12 Lechum 1z docente invita 2 los nifios para que comisncen a participer =n Iz
comstrucciom de las rimas, 5= presents 12 imagen del persomzie s hscen presuntes comeo: [Come wmmes 2 empemr nusstz
rima? Utilicemeos 1z primera cuzalidad 7 busquemos palabras que rimen.

*A medida que los esmdiznves participen 1z docente sscribira con lema grande § legible 12 produwccion. Cusndo 72 este
terminada los invitara a lear ¢ revisar lo que s= escribio. Se las precuntara jJue pelabras deberiamos revisar o cambiaz? Se
azcribe nusamente teniendo an cusnta las correcciones realizadas.

NOTA: L2 docente guizrd ol process de resision 7 proponisnde otras altarnaties 2 sus sstudizntes,

*Unz we: terminadz 12 revision 7 12 resscritura, 1z docente leerin las rimas wtiliznde los matices de 1z voc. Por dltime 1o
copiaran en su cuaderno como parte del registo 7 evidencia del tabajo realizdo.

Componenzs I

Cresciom  de  persomajes
fmtisticos utilizmdo las
partes de los AT DOE de
los amimales (persomajes
de 1z historiz}.

Se espera que o esmudiznee deje wolar s imaginacion 7
particips an 1z crezcion del parsonaje fmtistico.

*T2 docente suplicara [z dinamica da est= momento, le informarz 2 sus ssrudianres que wan 2 oabefar =n equipos de oes.
*I2 docente ewplicz 2 los nifios que o] primer paso pera Iz escritura ax cresr el persomaje fantistico 2 partir de las imagenes
gue contisnen las diferentes partes de los cusrpos de los personzjes dal cvente Grofile.

*Parz finalizr estm fase cada grupo expondra &l reso de sus compefieros o dibujo, &l nombre 7 cazacteristicas dal persomaje
inventado. Parz esto utilizran ol ssguems presentade smtericrmente.

Componenta 3.

Vamos a escribir rimas
Crescion de rimas de los
persomzjes inventados.

(e losren comcertar sus idess dentro de sus srupos
de mabajo.

(hwe despierten su imaginacion y crestividad a 12 hora
de darle vooes 2 las imazenes.

Qe plamifiquen s sscrito.

(e logren escribir con coherencia.

Qe logren wolver 2 s tedo 7 resscriban para formarss
comeo escritores reflesdvos.

Chee le den musicalidad 2 las pelaboas.

*Ta con s parsonaje inventado 7 con el ssguema dilienciade sobre o que wan a2 remimr de s persomage, los esmodiantes
comenzran & sseribir siempre buscando palabras que rimen.

*1z docent= medizra &l proceso de escritura recordande 2 cadz uno de los srupos lo aprendido sobre las rimas 7 solbre como
darle musicalidad a las palabras. Los estudizntes podran hacer precuntas 71z docente sstard presta pera resolverias ¢ owizrlos.
*Terminada |z produwccion de 1z rima  s= llewrd 2 los sstodismtes 2 leer s escrito. Revisando que los wersos rimen
correctamente. Despuss posaran 2 ajustar, tachar, corregir, secum sex necesario. Lueso, reslizran su process de reescritura.
Lz docente invitarz 2 los sstudiantes 2 reslize nuessmente 1z lectura de s escrito 7 2 resscribirlo. A suoves podiin
reflesdomar sobre 1z importancia de este process. Escribir, leer, corregir, resscribir cusntas weces s=z necesario. Para que Iz
escritura rezlmente cobre santido.

6 Meesnimos previdos pams L
evaluscin 5 el nepuimisnto de los

aimendizaies

Pardicipacion de los nifios en Iz creaciom de Tos parsomajes.

Trabajo an equipo.

Exposicion realizda por los squipos de trakajo.
Biegistro de 12 primera escritura de los rimas inventadas.

7. Deciiomes scdme L 'f‘o‘rrr.'.mr

[ e LTS paTE [

sEte At mn

Regisoo da Ias producciones taxduales de Tos ninos.
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Instrumente 1. Flanescion de los somentos de Iz S0 (s indispensable dilizenciar asfe instrumento sntes de implementac)

I Momento No. 5

_ Eraluzcion ¢ publicacion de as rimas. Feriz "Iz sz ded grifala™

1. Sesitn (case)

3 SESION

3 Fecha en ls gue e implementsrd

21 &l 15 de nosdembre 2017

4. Lipado ¥ breve descripeidn de los ressltados
de apmendizaje esperados de los ertudinntes

3. Descripcidn del momento, tal como se planes.
Acsomay de los ertudiantes @ ntemvenconss de Is
docente. Pars exte ftem, a3 mportants tener en
cuents gue mo se debe realizar wns descripcion
gemaral de b sctidad sine de esds
oommome b

_BReescrilix 7 editar los escritos (rimas).
_Erzluzr 7 reflesdonar sobre ol process de escritura.

active sobre ol proceso reslizdo en stz secusnciz
Qe refledonen sobre 1z importmcia dal process de
apTitura ¢ oresscTituTa pera fOTMaTIR cOMO peduenios
escTitoTes.

(e locren una apropiacion dal aprendizjs.

ngmlﬁmmpmmdu:mteddﬂndhde 1=
SD.

Come les parecic dpc:mucdeuu:.hu::_ 'Ccm.osemwn 2l chserizr el primer escrito de las
rimas 7 el chservar o producto final? [Cresn que quedd mejor que &l primero, por qua? Por
qué ax importimte revisar los testos que s= escriben?

Todo esto permitita que los estudizntes reflevionsn 7 sean comscientes dal porgus 12 literatura
a5 un pesaporte 3 mundos fmtieticos.

Adeamzs tambitn parmitind que los sstudizntes svzlien 12 secvenciz: ([Como les  parecieron las
actividades propuestzs para la secuenciz  didactica?

e aprendieron?

Meos comvencieron las participaciones de los compafieros 7 compafieras?

Son de  wilidad o mo, los aprendimje que obtmdsron?

[Para que nos puede servir lo que aprendimes?

it 5= mecesita para poder participar en este tipo de actividades?

Domde puedo compartir lo aprendido?

* Parz la Feriz 12 fiestm dal Grifilo se invitrin a los padres de familiz del srade primero, paxa
que comomsn 3l persomzie que motive 2 que sus hijos se iniciarin como pequefios escritoes.
En estz fiestz los nifios 7 nifas contaran 2 s invitados sus experisncizs an aste proceso.

6. Mecanimos greviites pars b evaluacin y el | Diaxio de campo.
seguimiento de low apmendiysies Fotografias
7. Deczicmesr sobme L informacién gue se | LEaTio de campo.

tomaTs pate s sitematzacon
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