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Resumen

La presente es una investigacién realizada con el grupo de maestros del area de lenguaje
en el marco de la Maestria de Educacion de la Universidad Icesi, cohorte 4. Tiene como
propdsito fundamental la caracterizacion, el analisis y la transformacion de las practicas
educativas de la ensefianza de la literatura en el grado tercero de primaria de la Institucion
Educativa General Padilla, sede La estrella. El trabajo de investigacion se centré en un
momento inicial en la observacion de las clases, el andlisis de los documentos curriculares
y el dialogo reflexivo entre los maestros sobre las practicas pedagdgicas que se realizan en
el area de lenguaje, especificamente en la ensefianza de la literatura. Teniendo en cuenta los
resultados de talleres reflexivos y los obstaculos que se evidenciaron, se disefio la secuencia
didactica “Mi acercamiento a la literatura”, con el objeto de estrechar el vinculo afectivo
de los estudiantes a literatura y potenciar el proceso de lectura literaria a través de diversas
actividades como la lectura en voz alta del texto “el lugar mas bonito del mundo”, el
dialogo con el autor a traves de las pistas intratextuales y la construccion de competencias
del lector literario basadas en el analisis de instrumentos literarios como la descripcion de
personajes, lugares y eventos. La investigacion abordd referentes tedricos sobre la
mediacion pedagogica de la literatura en el aula como Jurado, Colomer, Bombini, y
Castafio, los cuales permitieron mejorar los procesos de ensefianza. El trabajo aporta
aprendizajes para los docentes, especialmente desde elementos metodolégicos que llevan
la investigacion al aula como la sistematizacion y la historia de vida que enriquecen su

formacion y sin duda su desempefio profesional el desarrollo de elementos metacognitivos



que lo llevan a tomar conciencia de su rol en la mediacién de saberes. Los aprendizajes en
los estudiantes se reflejan en su interés, amor y dedicacion por la literatura y en la
germinacion de esa semilla tan hermosa, el acercarse a la lectura literaria, el desarrollo de

su construccion subjetiva y el goce estético de la misma.

Palabras clave

Didéactica de la literatura, lectura literaria, secuencia didactica, competencias del lector

literario.



Abstract

Didactics of literature, literary reading, didactic sequence, literary reader skills.

This is a research carried out with the group of teachers in the area of Language through the
Master's Degree in Education at Icesi University, cohort 4. Its purpose is the
characterization, analysis and transformation of educational practices in teaching of
literature in the third grade of primary education at the Padilla General Educational
Institution, La Estrella. The research work focused on an initial moment in the observation
of the classes, the analysis of the curricular documents and the reflective dialogue among
the teachers about the pedagogical practices that are carried out in the area of language,
specifically in the teaching of literature. Taking into account the results of Reflective
Workshops and the obstacles that were evident, the didactic sequence "My Approach to
Literature™ was designed in order to strengthen the students' affective link to literature and
enhance the literary reading process through diverse activities such as the reading aloud of
the text "ElI lugar mas bonito del mundo”, the dialogue with the author through the
intratextual tracks and the construction of literary reader competences based on the analysis
of literary instruments such as the description of characters , places and events.

The research addressed theoretical references on the pedagogical mediation of literature in
the classroom such as Jurado, Colomer, Bombini, and Castafio, which allowed improving
the teaching processes. The work provides learning for teachers, especially from

methodological elements that bring research to the classroom as the systematization and life



history that enrich their training and without doubt their professional performance the
development of metacognitive elements that lead them to become aware of their role in the
mediation of knowledge. The learning in the students is reflected in their interest, love and
dedication to literature and in the germination of that beautiful seed, the approach to literary

reading, the development of its subjective construction and the aesthetic enjoyment of it.



Introduccion

El desarrollo de la literatura en la escuela se constituye como uno de los instrumentos méas
poderosos para mejorar los procesos de comprension lectora, la construccion subjetiva y
critica del pensamiento, asi como su acercamiento al patrimonio cultural que lo rodea. De
igual manera, la literatura Ileva a los estudiantes a un mundo mégico en el cual se
entretejen emociones, sentimientos, pensamientos e ideas en su interaccion con el texto
literario. Posibilitar la lectura literaria a los estudiantes constituye un espacio del disfrute y
el goce estético de la palabra. Significa que el lenguaje no solo sirve como una herramienta
comunicativa pragmatica, sino como instrumento que moviliza su dimension humana. En
este sentido, la mediacion pedagdgica del maestro para que los estudiantes construyan un

vinculo afectivo con la lectura literaria desde los primeros afios es fundamental.

Es asi como Adriana Arboleda y Diego Vidal, maestros del sector rural del municipio de
Jamundi, presentan a continuacion el siguiente trabajo de grado para optar al titulo de
Magister en Educacion de la Universidad lcesi. La investigacién esta basada en el
desarrollo de la lectura literaria en el nivel de basica primaria. Para nosotros fue muy
importante la participacion en este macro proyecto que tuvo a la cabeza a los Maestros Mg.
Alice Castafio y el Mg. Carlos Rodriguez, dos personas que siempre estuvieron atentos a
darnos sus conocimientos sobre este tema que nos apasiona tanto como lo es la lectura

literaria. De igual manera, fue muy significativo escuchar las voces de los compafieros que



enriquecieron nuestra propuesta pedagdgica que se implementé en el grado tercero de

primaria de la Institucion Educativa General Padilla.

El presente trabajo de investigacion expone como objeto de estudio la promocion y la
ensefianza de la literatura infantil a través de la mediacion pedagdgica en la cual subyacen:
el andlisis de las préacticas de ensefianza de la literatura en el aula, el fortalecimiento del
vinculo afectivo, es decir, acercar a los nifios y nifias a la lectura de la literatura
despertando su interés, emociones, sentimientos; y el desarrollo de competencias en la
educacion literaria que les permita interactuar con los autores de los textos y de esta manera

entrar en el mundo maégico la literatura.

El proceso investigativo tuvo como premisa la caracterizacion, anélisis y transformacion de
las précticas educativas en la ensefianza de la literatura teniendo en cuenta aspectos como la
formacion de los maestros, el analisis curricular y la forma como los estudiantes
interactlan con los textos literarios. En este sentido, fue importante la participacion en los
Talleres Reflexivos en los cuales el dialogo y debate pedagdgico fueron claves para
caracterizar la problematica en las instituciones educativas oficiales de Cali y sus

alrededores.

En el recorrido por este documento encontrara cada uno de los elementos conceptuales,
tedricos, metodoldgicos y reflexivos que delimitan esta experiencia pedagogica y que
describen su naturaleza y esencia investigativa. Primero, se expone el problema en la
ensefianza de la literatura, tanto en su descripcion como en su formulacién. Segundo, se
enuncian los propdsitos generales y especificos los cuales interrelacionan el objeto de
estudio, la mediacion pedagdgica por parte del maestro y la participacion de los estudiantes.

Tercero, se analizan los postulados teoricos y los referentes conceptuales que fundamentan



la investigacién. En este sentido son muy importantes los aportes de Jurado en su
argumentacion del lenguaje y la literatura en los Lineamientos Curriculares de la lengua
Castellana. Teresa Colomer y sus investigaciones sobre la lectura literaria y las
competencias del lector literario. Vasquez y Bombini sobre la dimensién estética de la
literatura y Castafio con su aporte sobre el vinculo afectivo del nifio y la literatura. Se
explica la metodologia cualitativa en la cual subyacen la sistematizacion y la historia de
vida como formas de investigacion en educacion. También se describe el proceso de disefio
e implementacion de la Secuencia Didactica “Mi acercamiento a la literatura” en el grado
tercero de la Institucion Educativa General Padilla. Quinto, se expone el andlisis
documental del trabajo. Por ultimo los autores, enuncian las conclusiones obtenidas a traves

de la intervencion pedagogica y la confrontacion con los referentes tedricos y conceptuales.

Esperamos que este documento sea de su entera satisfaccion y sirva de referente para el
trabajo en el aula y especialmente sirva como herramienta para el desarrollo de la lectura

literaria.



1. Problema de investigacion

La investigacion empezo6 con una idea general, describir las maneras como se ensefia la
literatura en los colegios de Cali. Esta idea orient0 el proyecto a describir, identificar y
caracterizar dicha practica. Mediante una convocatoria abierta, nos citaron a docentes de
Cali y sus alrededores vinculados a la Maestria en Educacion en Icesi. Con veinticuatro
docentes se conformd un equipo de trabajo colaborativo para el proyecto. Durante el afio
2017 y mediante diez encuentros, el grupo desarrollé la metodologia de trabajo grupal de
talleres reflexivos que promovieron a partir de debates, la aparicion de saberes y
conocimientos emergentes en los docentes, en los que la experiencia y la reflexion teorica
movilizaron preguntas cada vez mas elaboradas sobre la practica docente y la didactica de
la ensefianza de la literatura. A continuacion se sintetiza el trabajo de dichos talleres que

sirvieron para elaborar el problema de investigacion.

El primer debate consistié en discutir conceptualmente qué se entiende por literatura, y su
didactica. Los Talleres Reflexivos crearon subgrupos de trabajo, con los cuales se
construyeron resefias sobre textos tedricos de Gustavo Bombini, Teresa Colomer, Fernando
Véasquez y Fabio Jurado y una matriz conceptual que englobd los principales hallazgos de
las lecturas. Al discutir las propuestas teoricas se dilucidé un problema, la carencia de
conocimiento tedrico y de estrategias didacticas en los docentes que participan de la

investigacion para atraer a los estudiantes a un disfrute estético con la literatura.

El segundo debate se orientd a explorar tendencias en las investigaciones de posgrado en
Colombia sobre la didactica de la literatura de los Gltimos cinco afios (2012-2017). Las
conversaciones se forjaron alrededor de cinco estudios (Mery Cruz, 2014; Cecilia Si manca,

2015; Alba Carrefio, 2015; Edgar Varilla, 2016; Rafael Pérez, 2012). Como producto



colectivo de este trabajo se resefiaron las investigaciones, y se cre6 una matriz que
organizo los puntos centrales del debate grupal sobre este tema. Un primer hallazgo fue que
las conclusiones de todas las investigaciones, de diversas maneras, resaltan que falta
formacidn literaria en los docentes, hay una carencia de una cultura lectora y la importancia
de la dimension estética y ludica en la ensefianza de la literatura. Por otra parte, se analiz6
también que las investigaciones hechas por terceros y que implican observaciones a
maestros describian y comprendian el problema, pero no trascendian; en cambio las
realizadas por los mismos docentes implicaban cambios conceptuales y didacticos en sus

propuestas.

El tercer debate gir6 alrededor de repasar y discutir las politicas publicas sobre la ensefianza
de la literatura en Colombia. Se discutieron las principales reformas del Ministerio para
regular la ensefianza de la literatura en Colombia, y los modelos educativos implicitos
acogidos en tales regulaciones. Al analizar el devenir historico de la politica educativa
relacionada con la ensefianza de la literatura se concluyé que el Estado se ha ido
especializando en los ultimos diez afios en promover la formacion de competencias,
entendidas como un saber hacer aplicado a un contexto, en el que la ensefianza de la
literatura pierde sus propiedades estéticas. El resultado de la indagacion produjo una matriz

que sintetizo los puntos mas relevantes de la conversacion.

Las conversaciones en los Talleres Reflexivos evidenciaron una indagacion dindmica
nutrida de diversos recursos: reflexion conceptual contemporanea, investigaciones recientes
sobre el objeto de estudio, contexto histérico del Estado frente a la ensefianza literaria, y se
afiadié un ejercicio reflexivo de historia de vida en el que emergieron sus saberes y

preguntas sobre el rol de los docentes y su proceso de vida ligado a la ensefianza de la



literatura. Todo lo anterior movilizé al grupo a hacer preguntas sobre como se ensefia la
literatura en los colegios donde laboran, y cémo intervenir en mejorar la ensefianza de la

misma.
1.1 Pregunta de la investigacion

¢Como transformar la ensefianza de la literatura en el grado tercero de la Institucién

Educativa General Padilla sede La Estrella en el municipio de Jamundi - Valle?



2. Justificacion

Esta investigacion es importante por varios factores. Primero por el impacto pedagogico y
didactico que aporta en la ensefianza de la literatura en la escuela. Segundo, por el aporte
reflexivo que nos deja a los estudiantes responsables de este proyecto. Y tercero, por la
semilla que se sembrd en la comunidad educativa de la Institucion Educativa General
Padilla, especialmente en los estudiantes del grado tercero de primaria para que se

apasionen por la lectura literaria.

En este orden de ideas, transformar la ensefianza de la literatura significa hacer una mirada
profunda de las practicas educativas en la ensefianza de la misma. Significa hacer un
analisis exhaustivo de mediacion pedagdgica del maestro en el aula, de su puesta en escena
de todos los elementos que intervienen en el proceso didactico. Pero, ante todo, la
transformacion de la ensefianza de la literatura lleva a los estudiantes a su inmersion en el
mundo de la lectura, que se apasionen por las historias, la poesia y por aquellas obras

literarias que mueven sus sentimientos y sus emociones.

Por estas razones, el presente trabajo pretende no sélo realizar actividades que permitan
comprender un texto, sino, implementar una secuencia didactica en el cual los estudiantes
disfruten de una obra literaria como “El lugar méas bonito del mundo” en la cual puedan
escuchar un relato, compartir sus sensaciones, reir, enojarse y hasta llorar durante el
desarrollo de la historia propuesta. Asi, se busca que la educacién literaria tenga que ver

mas con ellos y sus vidas potenciando el desarrollo de competencias del lector literario que



propone Colomer, a través de estrechar el vinculo afectivo de los estudiantes. (Montoya &

Castafio).

Por otra parte, este trabajo es importante porque que los maestros responsables de esta
investigacion nos hemos empoderado y enriquecido con unas herramientas metodologicas y
metacognitivas que nos permiten tomar conciencia de la responsabilidad que trae consigo
realizar una mediacion pedagogica pertinente y motivante para nuestros nifios. No se trata
solamente de llevar un texto al aula sin proposito alguno, sino de enriquecer las clases con
actividades relacionadas con el objetivo de potenciar la lectura en el aula. Estas
herramientas son la sistematizacion y la reflexion mediante las cuales nos transformamos
en investigadores recuperando la memoria de la clase y retomamos los elementos
transcendentales en la interaccion con el objeto de estudio y los estudiantes, tomando

conciencia de aquello que funciond y de aquello que falta por ajustar.

Finalmente, este trabajo se justifica en gran medida por la necesidad de impactar a la
comunidad de la Institucién Educativa General Padilla, especialmente los estudiantes del
grado tercero en su proceso de aprendizaje. Sembrar en ellos la semilla de la lectura, invitar
a los padres a ser parte de la lectura oral para que vean en ellos referentes y asi, construir
habitos para potenciar la lectura literaria que tenga sentido y mucho que ver en sus

proyectos de vida.



3. Objetivos

3.1 Objetivo general

» Transformar la ensefianza de la literatura en el grado 3° de la Institucion Educativa
General Padilla por medio de la implementacion de una secuencia didactica que

forme lectores literarios.

3.2 Objetivos especificos

» Describir, comprender e interpretar las vivencias y los significados de nuestra
practica docente relacionada con la literatura.

» Comprender como la Institucion Educativa General Padilla estd interpretando y
aplicando las politicas nacionales de ensefianza de la literatura por medio del

analisis documental de los PEI, Planes de Area y Planes de Aula.

» Disefiar, implementar y sistematizar una secuencia didactica cuyo objeto sea la
literatura y que forme lectores literarios.
» Comprender la manera como el profesor reinterpretd su practica docente sobre la

ensefianza de la literatura por medio de la implementacion de la secuencia didactica.



4. Marco teérico

En la presente investigacion subyace como concepto principal la literatura y su relacion
con el lenguaje y la educacion. De igual manera se aborda la ensefianza de la literatura en la
escuela y la puesta en escena de los dispositivos didacticos para potenciar el aprendizaje de

la lengua en los estudiantes.

4.1 Conceptualizaciones sobre “Ensefianza de la literatura” y “Didéactica de la

literatura”.

Ensefiar literatura es un desafio y una pasion intensa que, nos parece, debe descolocar y
recolocar; se trata de un movimiento doble que saque a la literatura del “lugar comdn” en el
que socialmente esta ubicada. Construir “experiencia literaria”, uno de los objetivos mas
importantes de todo docente, exige un trabajo personal con los textos que delimita un
universo particular siempre fluctuante, nunca determinado, a veces directamente referido a
su época, otras provocadoramente autonomo, el proceso de ensefianza-aprendizaje como un
fendmeno universal requerido para la continuidad cultural, a través del cual una generacion
prepara a otra que le sucede. Fundamentalmente, su objetivo es producir un cambio que
puede ser de la ignorancia al saber. En particular, en el proceso docente-educativo, la
relacion entre ensefianza-aprendizaje, entendida como proceso lineal o causal, deja de tener
sentido para concebirse como un proceso que nos “representamos” en espiral, en el que el
sujeto va tomando conciencia de la logica de sus propias acciones y operaciones como

aprendiz, en la medida que el ensefiante vaya proporcionandole experiencias de aprendizaje
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en las diferentes areas del conocimiento a partir de las aportaciones de la didactica, la

psicologia, etc., y de su propia experiencia docente

El problema de la ensefianza de la literatura nace por la preocupacion, cada vez mayor, que
tenemos sobre el completo replanteamiento que en los Gltimos afios se ha generado respecto
del saber literario. Pues, muchos profesores estan convirtiendo el saber literario en un saber
historiogréafico literario por los afanes de producir conocimientos generales y evaluables en
el marco de lo comun y entendible para todos.

Esta investigacion esta orientada en reconocer el concepto de literatura desde la
tradicion clésica, con el fin de presentar una propuesta para la didactica de la
literatura que pueda posibilitar nuevas perspectivas conforme a disefios de ensefianza
de la misma desde las tertulias literarias, que promuevan un saber literario estético,
para luego meditar Yy posibilitar nuevas practicas de ensefianza de la literatura.

Un elemento que destaco en esta forma de entender la ensefianza de la literatura es una de
las consideraciones que Antonio Candido hace de esta “(...) nadie puede pasar veinticuatro
horas sin sumergirse en el universo de la ficcion y de la poesia, la literatura concebida en
este sentido amplio al que me referi parece corresponder a una necesidad universal que
precisa ser satisfecha y cuya satisfaccion constituye un derecho” (2013 p, 34). Esta idea de
que la literatura hace parte de las necesidades basicas de los seres humanos, nos pone a
pensar en otras formas de concebir la ensefianza de la literatura desde unas razones

poderosas y con un objetivo mas claro.
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Segin Camps (2003), el rol que debe asumir el maestro que ensefia literatura es de un
docente investigador que se pregunte y cuestione sobre como se aprende y cuales

procedimientos de ensefianza son efectivos para que sus estudiantes aprendan.

Bombini (2007) presenta la ensefianza como las practicas cotidianas que se viven en el
salon de clases y que para “reinventar la ensefianza” se hace necesario volver a leer las
situaciones cotidianas de la vida escolar con otro sentido para redescubrirlas teniendo una
nueva mirada que de valor y verdadero sentido a las practicas de los profesores de

literatura.

En el siguiente apartado haremos un recorrido acerca de lo que ha sido la didactica de la
literatura en nuestro contexto nacional y también en Latinoamérica en la ultima década,
para lo cual se van a citar algunos autores y tedricos quienes han venido haciendo algunas
reflexiones y dando sus puntos de vista acerca de la ensefianza de la literatura como son:
Fernando Vasquez, Gustavo Bombini, entre otros, ademas se analizaran las politicas

publicas nacionales en las Ultimas tres décadas.

Respecto a Colombia, (Vasquez, 2006) dice que, a través de diferentes épocas se ha venido
ensefado la literatura de maneras diferentes y ademas que es necesario disefiar, proponer o
desarrollar una didactica para diferenciarla de las demés asignaturas y cualificar a los
docentes de literatura, por lo cual, el autor presenta estrategias que pueden, ademas de
cambiar, mejorar esa forma tradicional de ensefiar la literatura y motivar a los estudiantes

hacia la literatura, pero eso si con un sentido critico y estético de la misma.
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En cuanto a la ensefianza de la Literatura, el autor (Bombini, 2014) hace referencia a como
ha sido ensefiada a través de la historia y las transformaciones que ha tenido hasta la
actualidad. En el siglo XIX la literatura ocupaba un importante lugar en el curriculo y se
ensefiaba teniendo en cuenta las épocas y a través de la memorizaciéon de biografias de
autores pero, con la reforma curricular de los 90 la cual se hizo sin tener en cuenta un
debate por parte de los expertos en el asunto sino que se le dio una orientacion tecnocréatica
imponiendo una tendencia comunicativa e instrumentalista donde la literatura considerada

como un tipo textual ocupd un lugar mas en la propuesta curricular.

Por lo anterior, Bombini manifiesta que es necesario reinventar la ensefianza de la lengua y
la literatura en la escuela, recuperando un espacio en el curriculo donde sea centrada en la
practica y se le de relevancia a los contenidos culturales significativos, de una propuesta de
lectura y escritura en la cual se tenga en cuenta las identidades culturales de los sujetos,

pues, la escuela debe ser ese &mbito intercultural.

Para el autor la “ensefianza” es una préactica, entonces reinventar la ensefianza de la lengua
y la literatura es reinventar las précticas cotidianas en el aula, es detenerse ante las
vivencias de los sujetos y sus entornos, es redescubrir, es incluir a los contextos mas

desfavorables, es darle una mirada mas social y cultural.

4.2 Politicas publicas

4.2.1 Sobre las Politicas publicas que hacen referencia a la literatura en Colombia.
Para hacer una descripcion de los modelos educativos de ensefianza y didactica de la
literatura y la concepcion del lector que subyacen, es necesario que nuestro recorrido sobre

politicas pablicas empiece en un primer momento con el anélisis de los antecedentes de
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1978 a 1998, después le daremos una mirada a los lineamientos curriculares de la lengua
castellana de 1998 y seguido a esto abordaremos lo mas reciente que son los Derechos
Bésicos de Aprendizaje (DBA) en su primera version 2015, de esta manera tendremos un
panorama mas amplio de como se ha ensefiado el espafiol y la literatura en cada uno de

estos momentos por los cuales estad conformado este periodo de mas de tres décadas.

4.2.2 Antecedentes del 1978 al 1998

Durante este periodo se tendra en cuenta dos fases destacandose en cada una un modelo
educativo diferente: En estos casi 20 afios se destacaron dos fases que tuvieron relevancia
cada una en modelos educativos diferentes, la primera se trata de la reforma educativa del
76 la cual fue objeto de una reestructuracion del sector educativo colombiano para mejorar
la organizacion y la calidad de la educacion por medio de la cualificacién docente,
distribucion y produccién de materiales y medios educativos, como también la renovacion

curricular. (Herrera, C y Montero, M., 2010)

Dichas reformas se llevaron a cabo durante el mandato de Alfonso Lopez Michelsen (1974
—1978), que hicieron énfasis en la renovacion de curriculos, con una ley (088 de 1976) que
propone la estructuracion y el desarrollo del Programa Nacional de Mejoramiento
Cualitativo de la Educacion y bajo el decreto 1419 de 1978 donde el objetivo principal era
mejorar la calidad educativa desde preescolar hasta la intermedia profesional, basada en
tres ejes: el disefio curricular, aplicacion de pruebas piloto y aplicacion de estas mismas,

pero de manera general y teniendo en cuenta las condiciones socio-culturales y econémicas.

14



El Programa Nacional de Renovacion Curricular se fundamentd en concepcion del hombre
como un ser politico-social quien desarrolla sus saberes a través de sus experiencias y el

analisis de la ciencia, el conocimiento y la informacion.

Lo anterior parte de concebir al hombre de manera evolutiva donde se le piensa en
constante desarrollo de su parte socio-afectiva e intelectual, lo cual responde a diversas
formas de aprendizaje diferentes. (M.E.N., 1983, pp. 15-17.), dicho programa esta basado
en el modelo Escuela Activa, el cual pretende cambiar las practicas pedagogicas
tradicionales cuyo objetivo era la transmision del conocimiento, propiciando mas
participacion por parte del estudiante y cambiando el rol del maestro como un orientador en
el aula, motivando el pensamiento critico para que la realidad sea analizada de manera
individual o grupal, donde la relacion orientador — estudiante se rija bajo consignas de

dialogo, cooperacién e innovacion junto a la utilizacion de los materiales en concreto.

Dichos programas se fundamentan en marcos tedricos conceptuales que cuentan con:
objetivos, indicadores de evaluacion, sugerencias metodologicas para un mejor aprendizaje,
como también el uso del material de apoyo que tiene en cuenta una parte del contexto para

la adaptacion.

Para concluir este apartado, la renovacion de los curriculos busca facilitar los objetivos
hacia la investigacién, mejorar la calidad educativa a través del uso del material de apoyo y

cualificacion de los docentes.

Los programas del éarea de espafiol y literatura establecen una relacion llamada
“significacion” que es la concepcion clara de la realidad , pensamiento y lengua, en cuanto

a la concepcion de la ensefianza del espafiol y la literatura, segin Montero G, y Herrera E,
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(2010). Estos programas curriculares se presentan de una manera continua puesto que los
objetivos y contenidos se desarrollan de manera progresiva en las cuatro habilidades
comunicativas: leer, escribir hablar y escuchar que han sido propuestas para cada grado, por
ejemplo: en la basica primaria el estudiante aprende a manejar la lengua como instrumento
de comunicacion, de conocimiento y de pensamiento. En la basica y media, segun el M. E.
N., los estudiantes analizan su lengua, es decir, estudian las relaciones que se dan entre
ellos, su funcionamiento y los elementos que la componen. Montero G, y Herrera E,

(2010).

En cuanto a la literatura, se considera como una disciplina en la cual se estudia la teoria que
se basa en como estan formadas las obras literarias porque son concebidas como fuente de

conocimiento y de acercamiento entre los pueblos.

Por lo anterior, desarrollar en los estudiantes habilidades comunicativas para expresarse y
reflexionar acerca de sus contextos y la realidad de estos desde el modelo semantico -
comunicativo, es la funcion principal del area de espafiol y literatura. En dicho modelo se
pretende que el estudiante tenga la capacidad de comprender lo que lee y que pueda
expresar sus ideas y sentimientos de la realidad eficazmente tanto de manera escrita como
oral teniendo en cuenta la “significacion”, por ultimo el objetivo de la literatura es acercar a
los estudiantes a la lectura por placer y que la usen como fuente de conocimiento, es decir
la escuela es la responsable de motivar ese habito, partiendo de la literatura infantil para

luego llegar a la més compleja.
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4.2.3 Decreto 1002 de 1984

El Ministerio de Educacion Nacional durante el mandato de Belisario Betancourt en un
desesperado intento por dejar atras los enfoques tradicionalistas publica el decreto 1002, el
cual busca la implementacion de un plan de area de Espafiol y Literatura basado en el
enfoque semantico-comunicativo cuyo objetivos es que los estudiantes desarrollen las
cuatro habilidades comunicativas: hablar, escuchar, leer y escribir. Para su aplicacion a los
colegios les fue entregado un libro-guia llamado: espafiol y literatura, marco general:
propuesta programa curricular (MEN, 1984). Asi se pretendia que el nifio fuera consciente
de que con las palabras se podia construir pensamientos y expresar sentimientos y a su vez
ser capaz de reconocer que los demas pueden hacer lo mismo. (M.EN. 1984, p. 33). Citado

en Montero y Herrera (2010).

Por otro lado la mayoria de docentes no cambiaron sus practicas tradicionalistas en la
ensefianza del lenguaje que se basaba en la historia, repitiendo asi un enfoque conductista
de manera mecanica entonces no se logra acercar al estudiante al goce de la lectura como

herramienta para el conocimiento.

4.2.4 Lineamientos curriculares de la lengua castellana 1998

En este apartado se pretende dar continuidad a la evolucién de las reforma educativas de
los noventa, ya que éstas estan basadas en la politica de renovacion curricular de los afios
setenta y ochenta, por cual ésta reforma intenta mejorar y modificar algunos aspectos de
las anteriores, cabe decir que como aspecto importante que se contempla en la Ley General

de Educacion (ley 115 de 1994). Y se caracteriza por dar “autonomia escolar” a cada
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institucion educativa para que de manera consciente elaborara sus propios planes de
estudio, suponiendo una libertad de catedra e investigacion.

Y es aqui donde entran los lineamientos curriculares como punto de partida para la
ensefianza de la lengua y la literatura y como referente para evaluar el desempefio del
estudiante. Estos lineamientos curriculares son orientados desde el enfoque de la
significacion, el cual es una ampliacién del enfoque seméntico- comunicativo mencionado
anteriormente, el cual busca a través de la lectura construir significados teniendo en cuenta
la interaccidn entre el texto, el lector y el contexto. De esta manera el lenguaje posee una
vision mas pragmatica dando relevancia a los aspectos socioculturales en el acto
comunicativo, sefialando la importancia de las cuatro habilidades comunicativas para la
construccion de la significacion y el sentido.

Segun, (Hymes, 1972) El estudiante adquiere la competencia de cuando y cémo intervenir
en un acto de comunicacion, y de evaluar la participacion de otros. “Adn mas, esta
competencia es integral con actitudes, valores y motivaciones relacionadas con la lengua,
con sus caracteristicas y usos, e integral con la competencia y actitudes hacia la
interrelacién de la lengua con otros cddigos de conducta comunicativa [...]. (Hymes, 1972,
p. 25).

Estos lineamientos se enfocan en cinco procesos: de construccién de sistemas de
significacion, de interpretacién y produccién de textos, los procesos culturales y estéticos
asociados al lenguaje, el papel de la literatura, los principios de interaccion y a los procesos
culturales relacionados en la ética de la comunicacion; y  por ultimo los procesos de
desarrollo del pensamiento, los cuales generan los indicadores de logros para el desarrollo
de las competencia comunicativas: gramatical o sintactica, semantica, pragmatica o

sociocultural, textual, enciclopédica, literaria y poética, como lo menciona M.E.N., 1998.
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Referente a la competencia literaria y poética lo que se plantea como la capacidad de
utilizar en los procesos de lectura y escritura el saber literario del estudiante, el analisis y
conocimiento significativo de las obras, en cuanto a la competencia poética es vista como
la capacidad que tiene el estudiante para crear mundos posibles a través del lenguaje y su
estilo personal.

Algunas de las competencias que se plantean en los lineamientos curriculares son el
referente para los niveles de logro propuestos en el proceso de evaluacién de las pruebas
externas (SABER e ICFES).

Para que el docente tome una posicion clara frente a la pedagogia del lenguaje,
independientemente del modelo de organizacion que la IE haya definido en su PEI, el

docente debe comprender el sentido de las competencias, dice el MEN.

4.2.5 Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA)

Para identificar los conocimientos basicos que deben tener los estudiantes en cada uno de
los grados de escolaridad, surgen los DBA, segun el MEN estos son coherentes a los
Lineamientos Curriculares y a los Estandares Basicos de Competencias. Su funcion
consiste en guiar paso a paso una ruta que conlleve a alcanzar los EBC propuestos para
cada grado escolar, ademas los DBA se pueden articular a las metodologias, enfoques y
contextos de acuerdo a los PEI de cada Institucion educativa.

Pero al realizar un andlisis detallado de los DBA se puede observar que estos no son acorde
con los lineamientos curriculares ni con los EBC, pues estan basados en aprender a hablar,
leer y escribir bien, e incluso a partir del grado segundo se le pide a los estudiantes que
lean un ndmero determinado de palabras en un lapso lo cual, va en contra de un proceso

agradable, que genere confianza e interés en ellos.
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Por otro lado, los DBA enfatizan en las estructuras superficiales de la lengua y no en la
interpretacion textual como lo exigen las pruebas externas. Ademaés, presentan las

siguientes paradojas:
1. Ausencia de firmeza tedrica y conceptual. (Aragon G., Castafio A, 2016, p. 43-45)

2. Persistencia de la linglistica en nuevos formatos literarios como los comics, imagenes y

novelas graficas. (Aragon G., Castafio A, 2016, p. 41-43)

3. Abordar la literatura solo en fragmentos textuales. (Aragon, G. y Castafio, A., 2016) p.

36-39).

4. La inclusién de la interculturalidad de una manera superficial. (Aragén G., Castafio A,

2016, p. 39-41).

Es decir, los DBA no dejan ver la funcién donde se les permita a los estudiantes tener la
oportunidad de crear, de recrear y establecer espacios de meta cognicion para que puedan

avanzar en la formacién como lectores criticos.

En conclusion, las politicas pablicas anteriormente mencionadas Yy los estudios realizados
por diferentes tedricos en relacion a la ensefianza y la didactica de la literatura nos invitan
a una reflexion acerca de la falta de eficacia de éstas politicas nacionales que no alcanzan
para solucionar el problema de la ensefianza de la literatura en Colombia, pues se hace
necesario hacer una revision o una supervision de como se estan aplicando dichas reformas
en la cotidianidad dentro del aula, esto quiere decir que hay que reinventar las practicas de
ensefianza alrededor de la literatura y que no basta con unas consignas del MEN, que se
requiere del estudio de las practicas, como también de reflexionar acerca de como se esta

ensefiando en las aulas y pensar posibles soluciones a los desafios que nos vemos
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expuestos dia a dia reinventando nuestra labor a través de propuestas de ensefianza mas
integradoras méas acordes a las caracteristicas de nuestros estudiantes para asi lograr un

aprendizaje efectivo y significativo.

Por su parte, (Martinez, Z. y Murillo, A., 2013) en su articulo de investigacion
Concepciones de la Didactica de la Literatura en Colombia durante los ultimos diez afios,
analizan las tendencias, reflexiones y concepciones acerca de la didactica y ensefianza de la
literatura, lo cual arroja como resultado el uso de cuatro concepciones didacticas en la
ensefianza de la literatura en Colombia en la Ultima década, los cuales son: desde la
dimension estética y ludica, desde los Estudios Literarios, desde los Géneros Literarios y

Didéactica de la literatura como proceso de lectura y escritura.

Estas tendencias didacticas son el producto de reflexiones de varios autores que se han
encargado de estudiar la didactica de la literatura y que ofrecen algunas alternativas para

poner en practica en el proceso de ensefianza- aprendizaje de la literatura.

4.3 Lenguaje, literatura y educacion

En la presente investigacion subyace como concepto principal la literatura y su relacion
con el lenguaje y la educacion. De igual manera se aborda la ensefianza de la literatura en la
escuela y la puesta en escena de los dispositivos didacticos para potenciar el aprendizaje de

la lengua en los estudiantes.
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4.3.1 ;/Qué es literatura?

El concepto de literatura ha ido evolucionando a través del tiempo. Son varias las
acepciones de este término que le dan un caracter polisemico desde ese trasegar historico

que enriquecen su estudio y analisis conceptual, pero que lo hacen mas complejo.

De Aguijar e Silva (1972:13) realiza un analisis historico y etimoldgico de la literatura que
a continuacion lo mostramos como un referente conceptual que sirva como un referente y
relacionarlo con otros referentes méas cercanos a este tiempo. Este autor retoma las raices

greco-latinas de la literatura y luego su fusién a las otras lenguas.

“En latin, literatura significaba instruccion, saber relacionado con el arte de escribir y leer,
o también gramatica, alfabeto, erudicion, etc. Se puede afirmar que, fundamentalmente, fue
éste el contenido seméantico de literatura hasta el siglo XVIII, ya se entendiese por literatura

la ciencia en general, ya mas, especificamente, la cultura del hombre de letras”.

En el siglo XVII, la literatura en Francia se asociaba con la poesia o con la elocuencia.
Maés adelante (S. XVIII) época de transformaciones politicas, sociales y culturales en
Europa en vez de significar el saber, la cultura del hombre de letras pasa a designar mas
bien una actividad especifica de este, es decir que se refiere a un objeto o conjunto de

objetos que se pueden estudiar.

Este es el listado de acepciones que referencia De Aguiar e Silva:

1. Conjunto de la produccidn literaria de una época o de una region.

2. Conjunto de obras que se particularizan y cobran forma especial ya por su origen, ya por
su tematica o por su intencion: literatura femenina, literatura de terror, literatura

revolucionaria, etc.
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3. Bibliografia existente acerca de un tema determinado.

4. Retorica, expresion artificial. Este significado despreciativo del vocablo data del fin del

siglo XIX 'y es de origen francés.

5. Por Elipsis, se emplea simplemente “literatura” en vez de historia de la literatura.

6. Por metonimia, “literatura” significa también manual de la historia de la literatura.

7. “literatura puede significar, todavia, conocimiento organizado del fendmeno literario.

De Aguiar e Silva muestra la dificultad de definir la literatura de manera categodrica e
incontrovertida en virtud de su pluralidad semantica y la diversidad de sentidos que
muchos autores han aportado en su reflexion a lo largo de la historia. Sin embargo, este
autor plantea que unas elementos para que un mensaje verbal sea de caracter literario y uno

de ellos es precisamente, el lenguaje literario.

En este sentido Jakobson (1960:350-377) citado por De Aguiar distingue en el lenguaje
literario unas funciones bésicas: Una funcion emotiva, estrechamente relacionada con el
sujeto emisor, pues se caracteriza por la transmisién de contenidos emotivos suyos.
También, una funcion apelativa, una funcion referencial, una funcion fatica, otra
metalingiistica y finalmente, una funcién poética. Para De Aguiar esta funcion permite
crear un universo de ficcion a través de un proceso intencional del emisor. Se trata sin duda,
de un lenguaje connotativo, simbolico, subjetivo, en el cual subyacen elementos emotivos

caracteristicos del lenguaje literario.

Otro elemento que distingue De Aguiar (1972:23) en el lenguaje literario es la
plurisignificacion: Un poema, una novela, un drama nunca presentan un significado rigido

y unilineal, pues encierran siempre multiples implicaciones significativas. El lenguaje
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literario es plural por esencia y la obra literaria es plurisignificativa por la naturaleza de los

elementos y de las relaciones que constituyen su estructura formal y semantica.

En este sentido De Aguiar construye una estructura conceptual de la literatura en la cual
subyacen elementos como un lenguaje literario simbolico diferente del lenguaje cientifico,
denotativo propio de las ciencias y la plurisignificacion, como una caracteristica propia de
la subjetividad que le brinda una multiplicidad de significados y sentidos propios de la

literatura.

Sin embargo, la reflexion sobre la literatura muestra otros matices en la actualidad.
Colomer (2005) realiza un andlisis sobre la evolucion de la literatura tanto en la sociedad
como su aporte en el aprendizaje de los nifios en la escuela. Esta autora relaciona
directamente la literatura con el habito lector y el desarrollo de una competencia lectora

literaria.

Colomer (2005:31) desarrolla una concepcion de la literatura asociada a la construccion de
un lector literario en interaccién con el objeto literario (texto). En esta interaccién se
produce una distancia del lector con los contextos de interaccion propios del mundo
ordinario. “Con ello las formas de representacién de la realidad que llamamos en la
literatura —en todas las variedades a las que se ha dado lugar: representaciones miméticas,
parddicas, miticas, etc.- proyectan una luz sobre el mundo conocido que reinterpreta para el
lector la forma habitual de entenderlo. Asi el texto literario ostenta la capacidad de
reconfigurar la actividad humana y ofrece instrumentos para comprenderla, puesto que, al
verbalizarla, configura un espacio especifico en el que se construyen y negocian valores y

el sistema estético de una cultura”.
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Desde esta concepcion la literatura se convierte en un instrumento recreador de la cultura
del ser humano que potencia su pensamiento, su capacidad argumentativa y su interaccién
con su universo. Cesarini y De Federico (1988) citados por Colomer conciben de esta

manera la literatura:

“la literatura es sentida como una de las formas en que se auto organiza y se autor
representa el imaginario antropolédgico y cultural, uno de los espacios en los que las
culturas se forman, se encuentran con las otras culturas, las absorben, intentan confrontarse
0 conquistarlas; o bien desarrollan, en su interior, modelos alternativos a los existentes, o
crean modelos e imagenes del mundo que, a través de la retorica, de la argumentacion y la
persuasion, tratan de imponerse a los distintos estratos del publico que configuran el tejido

social.” (Colomer 2004:23)

4.3.2 ; Qué es el lenguaje?

El lenguaje es, sin duda, el instrumento mas potente para desarrollar el pensamiento en el
ser humano. A través de las habilidades comunicativas, éste no solo se relaciona con el
entorno que lo rodea, sino que interactla con sus congéneres, se adapta a nuevas
condiciones, aprendiendo saberes y adquiriendo conocimientos que lo llevan a proponer
nuevas formas de interpretar y transformar el mundo. Y una de esas concepciones es la

literatura.

La literatura se constituye en la manifestacion mas sublime y perfecta de la lengua
mediante la cual el ser humano expresa y desarrolla su pensamiento de manera estética,

critica y humana a través del discurso, de la palabra. La literatura se erige como el elemento
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cultural que exalta el sentimiento, pensamiento y la cosmovisién de un pueblo
fortaleciendo la identidad y la construccion de las sociedades humanas. En este sentido, la
escuela se convierte en uno de los escenarios culturales para desarrollar competencias

literarias desde las habilidades comunicativas: oralidad, escritura y lectura.

Frente a lo anterior Jurado (1998) realiza un andlisis critico de la relacion lenguaje,
literatura y escuela en los lineamientos curriculares de Lengua Castellana teniendo en
cuenta importantes referentes como Reyes, Arreola, Sabato, y Ortega y Gasset. Jurado
reflexiona sobre los aportes de Reyes en cuanto a la construccion de lectores y escritores
criticos que puedan transformar la sociedad en la cual estan inmersos, es decir, la literatura
en funcién de la construccion de ciudadania. En ese sentido Reyes (citado por Jurado) hace
una critica a la escuela debido a su caracter conductista, mecanico; el cual no ha permitido
la liberacion y la transformacion de las practicas pedagdgicas. En tal sentido Jurado
reflexiona sobre la critica que hace Reyes de la relacion lenguaje, literatura y escuela desde

los siguientes elementos:

> Privilegiar el aprendizaje de la lengua desde una funcién comunicativa y cotidiana,
mas alla de los parametros linguisticos y gramaticales, los cuales son aprendidos
por los estudiantes de forma tacita.

» Concebir la literatura no solamente como la preparacion de un erudito
especializado en la estética de la palabra que adorna el lenguaje, sino como un
instrumento de formacion de lectores, escritores y ciudadanos criticos.

> Dirigir el rol maestro hacia la accion y la investigacion que permita transformar los

procesos de ensefianza y aprendizaje de la lengua en el aula.
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> Enfocar la ensefianza de la lengua hacia la interaccién de los seres humanos, las

charlas, las composiciones orales y escritas que potencian su aprendizaje.

En este analisis critico, Arreola (citado por Jurado) concibe la literatura como un
instrumento para potenciar el autoaprendizaje y la vocacion autodidacta frente al
autoritarismo, la imposicion de los programas educativos poco pertinentes a las
comunidades y sus realidades culturales y de los propios maestros, quienes han sido
multiplicadores del sistema educativo poco innovador y creativo. La voluntad de aprender,
de indagar y de descubrir nuevos caminos se revela ante la imposicién del sistema

educativo que cercena la creatividad, la imaginacion y la libertad.

Jurado propone entonces, la formacion de un ser humano desligado de todos los datos e
informaciones que se adquieren en el sistema escolar ir mas alla, es decir, la formacion de
un ser que reflexione, indague y no dedique a repetir lo que quiere el mismo sistema. De
acuerdo a Jurado, desde la perspectiva de Sabato, el ser humano ha perdido el goce por

aprender debido que la educacidn se convirtié en un deber.

Jurado analiza el problema del sistema educativo desde el proceso ensefianza-aprendizaje
del lenguaje desde el mismo sistema educativo y los libros de texto ya que no permiten
alcanzar propdsitos comunicativos auténticos. Un ejemplo claro de este problema lo
representa la imposibilidad de ensefiar y aprender la literatura a partir de nombres,
taxonomias y clasificaciones poco constructivas. Al respecto dice Jurado: “no es posible la
recepcion literaria si no hay procesos de interpretacion, es decir, si no hay lectura de las
obras mismas. El problema no es tanto de la cantidad de libros que los muchachos

tendrian que leer —lo peor que le puede ocurrir a alguien es tener que leer por obligacion,
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0 mecanizar listados de autores y obras—sino de la posibilidad de vivenciar el asombro, en

el reconocimiento de lo que somos, con la lectura critica de unas cuantas obras.”

Asi las cosas, Jurado establece en su reflexion en los lineamientos Curriculares, la
necesidad de tomar distancia de elementos que afectan el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la literatura: los condicionamientos de los programas, libros de textos y el bajo
conocimiento didactico del maestro, como también la creencia de leer un alto nimero obras
literarias que se imponen a los estudiantes. Al respecto Jurado resalta la importancia de leer
las obras literarias a traves de una mediacion pedagdgica en la cual prevalezcan la
argumentacion, el sentido critico y el dialogo e interaccion entre pares que confronten

hipétesis y teorias.

Otros elementos importantes para tener en cuenta en la mediacion y acercamiento de los
nifios y nifias a los textos literarios son los que hace Jurado desde la dptica de Ortega y
Gasset. La necesidad de despertar e inducir el deseo por la indagacion y la investigacion en
ellos, es mas importante que ensefiarle contenidos y datos que nos transmite el sistema
escolar. El rol del maestro es permitir que los nifios y nifias asuman una actitud inquieta,
activa e investigativa. Que desentrafien el sentido de los textos mediante una busqueda
permanente de preguntas y respuestas, que la literatura se constituya en una alternativa de
reflexion y de analisis critico frente a los problemas que plantea el contexto de las
comunidades de los nifios, nifias y jovenes y no abordar su estudio como una imposicion

académica como lo expone Ortega y Gasset, citado por Jurado (1998):

[...] no consiste en decretar que no se estudie, sino en reformar profundamente ese hacer

humano que es el estudiar y, consecuentemente, el ser del estudiante. Para esto es preciso
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volver al revés la ensefianza y decir: ensefiar no es primaria y fundamentalmente sino
ensefar la necesidad de una ciencia, y no ensefiar la ciencia cuya necesidad sea imposible
hacer sentir al estudiante.

En este sentido, es necesario replantear los roles de los sujetos primordiales en la escuela,
tanto el maestro como el del estudiante para que ambos confluyan en un proceso de
ensefianza- aprendizaje con mayor autenticidad y la mediacion de la literatura en el aula sea

un acto voluntario, deseado, intencional y con sentido.

4.4 Investigaciones sobre didactica de la literatura en los ultimos diez afios: tendencias

En este apartado se hara un analisis de las tendencias de la didactica de la literatura que han
tenido lugar durante los dltimos diez afios y de las posibles relaciones con las teorias
propuestas por algunos autores como: Martinez, Z. y Murillo, A, (2013) en su articulo de
investigacion Concepciones de la Didactica de la Literatura en Colombia durante los
ultimos diez afios y de cémo estas categorias propuestas dialogan con algunas
investigaciones realizadas en el marco nacional referentes a la ensefianza de la literatura. Lo
anterior nos permitira observar algunas concepciones didacticas en su ensefianza. Las

COﬂC@pCiOﬂES son.

4.4.1 Sobre didactica de la literatura y educacion literaria

Para hacer referencia sobre la manera que la literatura se hace presente en el aula, antes es
necesario analizar la forma como se aprende la lengua y como el maestro realiza esta
mediacion pedagogica. En el capitulo anterior vimos que Jurado asume la literatura como
una expresion discursiva desde una dimensién artistica y social, la cual impacta de manera
importante en la educacion de las nuevas generaciones. Por esta razén es importante

29



reflexionar sobre la manera de como los estudiantes aprenden e interactian con los textos
literarios y como se desarrolla el proceso de lectura y la escritura literaria en el aula. De
esa manera, nos acercamos al concepto de didactica de la literatura que sin duda, esta
mediada por la forma en que los sujetos, maestro y estudiante, interactdan con el objeto del

conocimiento, es decir, las obras literarias.

De igual manera Colomer (1991) se refiere a la crisis de la ensefianza de la literatura debido
a la desorientacion de la funcion educativa de ella en un momento en el cual la
confrontacion tedrica y la realidad pedagogica en las aulas permite generar espacios de
reflexion encaminados a repensar el proposito de ensefiar la literatura en la escuela.
Colomer nos pone en un escenario de transformacion conceptual en el cual aparece un
nuevo elemento en escena, la educacion literaria. Esta autora la define como la adquisicion
de una competencia lectora especifica que requiere del reconocimiento de una determinada
conformacién linguistica y del conocimiento de las convenciones que regulan la relacion
entre el lector y este equipo de texto en el acto concreto de su lectura. (1991:22). En este
concepto resalta la construccion de competencias literarias fundamentadas en el proceso
lector y de unos saberes linguisticos que lo fortalezcan para la interpretacion, indagacion y

conjetacion en el campo literario.

Colomer reflexiona sobre la inconveniencia de llevar texto literario con propdsitos de
introducir temas y asuntos lingulisticos y no con el proposito autentico de iniciar la

educacion literaria en los nifios y nifas.
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4.4.2 Sobre didactica de la literatura desde los Géneros Literarios.

En la investigacion de (Carrefio, A. Chavez, M. y Lombana M., 2015) dialogar (en el aula)
en una comunidad de lectores, este propone la ensefianza de la literatura partiendo del
género narrativo a través de la lectura de tres cuentos, estos son: jVVoy a comerte!, Titoy
pepita y Siembra un beso, los cuales estimulan la, la capacidad de asombro y la

imaginacion, logrando un verdadero interés y goce por la literatura.

En la investigacion de (Zufiiga, 2015) analisis de una secuencia didactica sobre la lectura
de narrativas digitales para un grupo de estudiantes de séptimo grado se evidencia la
literatura a partir de los géneros literarios en ya que dicha tesis propuso el trabajo en el
aula a partir de un relato hipermedial (género cibercultura) teniendo en cuenta el género
policiaco y promoviendo nuevas formas de leer la literatura en los estudiantes a partir de las

nuevas tecnologias.

4.4.3 Sobre didactica de la literatura desde los Estudios Literarios

Esta concepcion se evidencia en la investigacion de (Carrefio, A. Chavez, M. y Lombana
M., 2015) dialogar (en el aula) en una comunidad de lectores, puesto que se observo que
en las comunidades de lectores los estudiantes lograron vincular los contenidos con sus
realidades, pues ellos se identificaron, compararon, reflexionaron y dieron su punto de vista
alrededor de las lecturas realizadas. También se evidencid como los estudiantes
relacionaron las lecturas con otros textos (relaciones intertextuales) de acuerdo a su

experiencia como lector.
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4.4.4 Sobre didactica de la literatura como proceso de lectura y escritura

En la investigacion de (Carrefio, A. Chavez, M. y Lombana M., 2015) dialogar (en el aula)
en una comunidad de lectores, se observd la maestra propicio espacios de confianza y
comodidad para la lectura donde los estudiantes expresaron sus opiniones, sentimientos o
sensaciones frente al texto, logrando un vinculacion y relacion a sus vivencias o por la
exploracién a mundos diferentes, se observdo como el rol de la maestra es vital para la
formacion de lectores bajo unas condiciones de un ambiente propicio, respeto por lo demas
y espacios para compartir. Ademas se evidencidé que cuando no se tienen preguntas
preestablecidas se abre la posibilidad a la espontaneidad para expresar lo que les produjo el

texto.

Por el contrario en la investigacion de (Varilla, 2016) La ensefianza de la literatura en un
contexto rural: un acercamiento desde las realidades y las practicas de los docentes de
educacion primaria. Se evidencia frente a esta tendencia que los docentes observados se
limitan realizar correccion en la lectura en voz alta y a responder preguntas de acerca de la

identificacién de elementos del texto.

En conclusidn, esta investigacion no solo se limité a decodificar o leer de forma literal un
texto, se logrd ir mas alla logrando que los estudiantes se involucraran con la lectura como
lectores activos, criticos y creativos creando un acto cooperativo entre el texto, el lector, el

autor y el contexto como lo menciona Céardenas, 2004.
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4.4.5 Sobre didactica de la literatura desde la dimensién estética y ludica

En lo que se refiere a esta categoria en la mayoria de las investigaciones analizadas se
observa que en las practicas no se tiene en cuenta la percepcion estética en la literatura, no
se evidencian actividades estéticas y ludicas que vayan mas alla de la simple imaginacion, y
que promuevan el sentido critico ademas del goce de la literatura, como lo menciona
(Cérdenas, 2004)“la ensefianza de la literatura debe reivindicar su condicién estética

(sensible, imaginaria, intelectual, lGdica, critica)”.

Excepto en la investigacion de (Carrefio, A. Chavez, M. y Lombana M., 2015) leer
literatura para hablar de nosotros: dialogar (en el aula) en una comunidad de lectores,
puesto que se observo que en las comunidades de lectores, los estudiantes se lograron
conectar con los textos de tal forma que se mostro el asombro, la sorpresa 'y goce por la

lectura.
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5. Metodologia

El proposito de la investigacion sobre transformar la ensefianza de literatura en el grado 3°
de la Institucion Educativa General Padilla fue proponer una intervencién en el aula que
forme lectores literarios. El tipo de investigacion es cualitativo ya que busco explorar las
vivencias y significados sobre la docencia, y transformar practicas docentes por medio de la
inmersion en el contexto. El disefio de la investigacion es mixto pues retne el de Historias
de vida y el de Sistematizacién como Investigacién. Se eligié como unidad de analisis al
docente. En este capitulo se expone y se explica en detalle el disefio de la investigacion, el

contexto, las estrategias de recoleccion de informacion, y de analisis.

5.1 Disefio de la investigacion

Se eligid un modelo mixto que integra Historias de vida y La sistematizacion como
investigacion pues ambos se complementan. El primero indaga la biografia del docente,
explora su vida profesional, y el segundo, disefia una propuesta didactica contextualizada a
la poblacién. El resultado de utilizar ambos disefios genera en el docente una practica auto

reflexiva sobre el ejercicio de su trabajo con miras a mejorar sus didacticas.

Por un lado, El disefio de historias de vida segun Czarniawska permite “entender la
sucesion de hechos, situaciones, fendmenos, procesos y eventos donde se involucran
pensamientos, sentimientos, emociones e interacciones, a través de las vivencias contadas
por quienes los experimentaron” (Citado en Sampieri, 2004, p. 487-88). La historia de vida

cred una narrativa en la que el docente hizo un ejercicio auto reflexivo sobre su practica
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docente, y ademas explord temas especificos ligados a su experiencia de disefiar y evaluar

la didactica que implemento en el salon de clase.

Por el otro, La sistematizacion como investigacion es una practica reflexiva “encaminada a
brindar herramientas conceptuales y practicas para reflexionar sobre lo que se hace en el
espacio educativo, con el fin de volver sobre ello y mejorarlo” (Pérez, Barrios, & Zuluaga).
Para el disefio de la practica, se eligid la secuencia didactica que Segun Pérez Abril y Roa
(2013), es una configuracion que organiza las labores alrededor de un tema o un grupo de
temas, con la finalidad primordial y explicita de que el estudiante alcance el aprendizaje de

un saber especifico y propio de la disciplina.

El proceso que llevamos para disefiar la secuencia didactica se divide en cuatro fases. En la
primera, mediante los talleres reflexivos, los docentes discutieron y analizaron los
resultados de investigaciones en el campo de la ensefianza de la literatura en Colombia, la
politica nacional del Ministerio y la discusion conceptual contemporanea. Como producto
de los talleres, los docentes decidieron intervenir en el aula por medio de una configuracion
didactica encaminada a formar lectores literarios. En la segunda fase, el docente encontro
una problematica a intervenir en su aula en relacién con la literatura. En la tercera fase, el
docente disefid secuencialmente por medio de etapas y procesos una serie de acciones de
ensefianza orientadas al aprendizaje especifico del objeto literario. En la cuarta, el docente

implemento la secuencia didactica en su salon de clase.
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5.2 Contexto y configuracion didactica

Para disefiar la secuencia didactica fue necesario contextualizar el lugar que se iba a
intervenir. Por este motivo, a continuacién se contextualizara la institucion, y el salon de
clase en que se trabajo, después de esto, se presentara la secuencia didactica, y finalmente
se explicara los modos en que la secuencia responde al contexto para el que fue disefiada.
En ese orden de ideas, la Institucion Educativa General Padilla de Jamundi (Valle) es el
contexto escolar en el cual se realiz6 esta investigacion. Es una institucion de caracter
publico y rural la cual atiende a 320 estudiantes en sus cinco sedes. Su proyecto educativo
institucional busca el desarrollo de competencias en cada una de las areas del curriculo
teniendo en cuenta el contexto rural en el cual estd inmerso. “Escuela Nueva y
postprimaria” es el modelo pedag6gico de la Institucion en el cual subyacen metodologias
activas para el aprendizaje, la utilizacion de guias académicas y la ubicacion de varios

estudiantes de diferentes grupos en una sola aula.

De manera especifica, el grado tercero de primaria es poblacion o muestra de la
investigacion. Son 16 estudiantes, 6 nifias y 10 nifios quienes oscilan entre las edades de 7 a
9 afios y cuyas familias residen en el corregimiento de San Vicente, vereda La Estrella
Jamundi. Son familias de origen humilde y de estrato social uno correspondiente a las
categorias que suministra el Sisben. El sustento econdémico de ellos proviene de actividades
como la agricultura, laborando en fincas cercanas a sus viviendas y a la Institucion

Educativa.

En cuanto a su proceso de aprendizaje, sus competencias y habilidades comunicativas se
evidencia falta de desarrollo en la lecto-escritura. Su lectura estaba en un proceso inicial,

en el cual no comprendian los enunciados y no interactuaban con el texto. La mediacion
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con la lectura literaria se encontraba en un nivel incipiente, debido a la escasa interaccién
con los textos y la baja formacion de los maestros. Lo anterior se agrava con el hecho de
que hay buenos textos y materiales disponibles en la biblioteca escolar y la coleccion
semilla. Su escritura era ain mas precaria. No podian expresar sus pensamientos porque no
reconocian algunos codigos y su proceso de codificacion era muy confuso. Sin duda, el

panorama estaba en una situacion problematica.
5.3 Recoleccion y analisis de la informacién

Para la recoleccién de informacion se utilizaran tres fuentes:

5.3.1 Anélisis e interpretacion de la historia de vida

El punto de partida es el investigador inmerso en su contexto, auto reflexivo sobre la
experiencia de vida como docente, reconociendo los hitos mas relevantes para lograr esto.
Por tal motivo, se analizaron los significados construidos sobre la experiencia de su practica
docente, los episodios dramaticos y sobresalientes, y sus efectos, involucrando a su pareja,
familia, comunidad e institucion, y reconstruyendo los encuentros trascendentales que le
permitieron aprender sobre la docencia, caracterizando los distintos modos de ser docente a

lo largo del tiempo.

5.3.2 Analisis documental sobre la ensefianza de la literatura en el plantel educativo

En este apartado, el investigador realizd una busqueda en los archivos de la Institucion
Educativa General Padilla y consiguié el PEI, un Plan de area y dos Planes de aula. Con

estos documentos, se investigd los antecedentes institucionales, y los modos en que la
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institucion y sus docentes internalizaban las politicas educativas relacionadas con la
ensefianza de la literatura. Del PEI se investigo la relacion que hay entre concepcion de
formacion del sujeto a nivel institucional y la literatura. De los Planes de area se indago
sobre los distintos modos en que la institucion organiza la literatura y como se complejiza
al avanzar grado a grado, y con los Planes de aula se analizd ;como se organiza la
ensefianza de la literatura en el aula? ;Qué criterios de seleccidn de obras hay? Después de
estudiar los documentos, se crearon categorias que agruparan diversos temas alrededor de

ndcleos comunes.

5.4 Sistematizacion de la experiencia

Después de disefiar e implementar la secuencia didactica, se utilizé La sistematizacion de la
experiencia para organizar y dar sentido al proceso investigativo de intervencion. Se
utilizaron metéaforas como recursos estéticos que organizaran las relaciones analiticas entre
las distintas etapas de la secuencia didactica. La sistematizacion se realizd en tres procesos.
El primero, La reconstruccion, en esta se hizo un recuento del problema investigativo; El
segundo, La interpretacion se ocupé de comprender los cambios en el aula efectuados por
la implementacion de la Secuencia didactica, y por ultimo, El aprendizaje presentd la

reflexion del docente sobre el proceso.

38



6. Analisis de resultados

A continuacion se describen las caracteristicas, particularidades sobre la ensefianza de la
literatura en la Institucion Educativa General Padilla, el analisis documental y la visién e
historia de vida de los maestros investigadores autores de la presente tesis de grado. De
igual manera presentamos la propuesta pedagdgica enmarcada en una secuencia didactica

que se implemento en el grado 3° de primaria del plantel educativo referido.

6.1 Transformaciones personales

6.1.1 Historia de vida Maestra Adriana Arboleda

Gracias a Dios y a mis padres porque por ellos estoy aqui. Me llamo Adriana Liliana
Arboleda Marin. Soy una persona como cualquier otra, so6lo que no igual, ya que lo que
nos hace diferentes son nuestras acciones. Soy una mujer respetuosa, solidaria, honesta,
paciente, justa y especialmente amorosa con quien logra ganar mi corazon. De profesion
docente hace veinte afios, la mayoria trabajados en el sector privado. Llevo cuatro en el
sector publico. Amo lo que hago porque me gusta compartir la humildad, la alegria y la
dulzura de los nifios ya que ellos se despojan de todo egoismo y no guardan rencores.
Tenemos demasiado que aprender de ellos, viéendolo desde su perspectiva todo seria mas

facil y bonito en nuestro mundo.
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Mi familia muy humilde, pero tienen mucho amor en sus corazones. Somos solidarios,
siempre con deseos inmensos de salir adelante. Fui la primera profesional en casa,
siguieron mi ejemplo, mi esposo, mis primos, primas y mi hija, feliz de ser un referente
positivo para ellos y sé que un orgullo muy grande para mi madre. Mi aprendizaje mas
significativo compartir conocimientos y experiencias con las demas personas, conocimiento

compartido, tomar siempre lo positivo de los demas.

Bueno la verdad se divaga demasiado al iniciar un escrito. Se debe hacer uso de la memoria
y concentrarse realmente en ese momento 0 en esa persona quien impulsé o motivd esa
chispa de la lectura, literatura y escritura. En mi caso no fue muy marcado el habito de la
lectura. Aungue en mi hogar fue un tio, hermano de mi padre, quien con revistas y libros de
ovnis logro despertar un poco en mi la inquietud por leer. También con mi profesora de

primaria leiamos cuentos, sin embargo no con mucha frecuencia.

Cuando me refiero a mi hogar, mi padre, madre, hermana y yo, pero ademas mis abuelos y
tres tios, ya que viviamos en casa de mis abuelos paternos. Mi tio Pedro siempre le ha
apasionado la lectura en su biblioteca siempre habian libros de ovnis, sobre la gnosis,
mitologia griega y revistas de Kaliman, Memin Pingiin, Tarzan, etc. El me comentaba que
en el pueblo donde antes vivian ellos tenian un puesto de venta de dulces y de revistas que
alquilaban y vendia. Con el dinero obtenido ayudaban con los gastos en casa, por ese
motivo tenian muchas de ellas, cuando yo no sabia aun leer, las observaba y queria

aprender a leer rapido para saber que decia en ellas, por las ilustraciones me imaginaba lo
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que decian y cuando aprendi a leer inicie con los comics, luego pase a los ovnis y demas

libros, en la cotidianidad leia lo concerniente a tares, investigar para realizarlas.

En casa la prioridad fundamental era el dinero para el mercado, pero nunca vieron como
prioridad o importante la lectura. Mis abuelos con poco o nada de estudio, mis padres no
lograron terminar la primaria, mis tios tampoco, el Gnico que tenia libros y comics era mi
tio Pedro, no habia dinero para libros literarios, ademas como no tenian el habito ni se
interesaban nunca, me compraban solo los libros “obras literarias “que eran obligatorios
para las tareas de lenguaje, los que se compraban eran los de resumen, mas econdémicos.
Pero me motivaba leerlos, por las aventuras, por saber de otras culturas o los pedia prestado
a mis compafieros a quienes les compraban los de la libreria nacional.

Mi madre estudio hasta cuarto de primaria ella siempre quiso estudiar, pero en su casa no la
apoyaron, entonces pidio que le pagaran un curso de modisteria y fue asi como se convirtio
en modista de alta costura, a pesar de que ella no estudié siempre nos apoyd a mi hermana
para que estudiaramos, nos ayudo en las tareas hasta donde ella sabia, mi padre nunca se
preocupo por si estudidbamos o0 no, nunca nos colabord en las tareas decia que si perdiamos
el afio que nos quedaramos en casa haciendo los oficios. Mi tio se preocupaba un poco mas
porque leyéramos de todo un poco, porque decia que era importante tener de que hablar

cuando se entablara una conversacion y alli empez6 la toma de conciencia.

En la escuela los primeros afios fueron muy basicos aprender a leer y escribir, operaciones
basicas, cuando llegue a grado tercero y hasta quinto de primaria, tuve la fortuna de
encontrarme con una muy buena maestra quien nos alentaba a leer, nos leia cuentos,

fabulas, nos aprendimos “Rin rin renacuajo”, y poesias para presentarlas en el dia de la
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madre”. Recuerdo en un dia de la madre grado 3°, me preparé muy bien aprendiendo de
memoria un poema, pues mi madre asistiria y queria darle una sorpresa para que se sintiera
orgullosa de mi, pero siempre he tenido temor al hablar en publico, pero mi profesora con
la dulzura que la caracterizaba me alent6 a hacerlo ddndome la confianza, pero al momento
de salir ya no estaba tan segura, porque todas las miradas estaban centradas en mi y me
intimidaron, tenia un vestido de flores me gustaba mucho me lo habia hecho mi mama,
sentia el sudor correr por mi espalda y las manos mojadas por el sudor generado por la
ansiedad y los nervios, pero finalmente me decidi a hacerlo y lo declame aunque se me
estaba olvidando la ultima parte, la mejor recompensa el beso de mama y el aplauso del
publico. Fue de ésta manera como descubri el mundo de la lectura, literatura y escritura en

la escuela.

Pienso que en la infancia y en la juventud las creencias o intereses en la lectura y escritura
tienen variaciones, en la infancia el afan es aprender a leer y escribir bien, y nos apasionan
los cuentos, las fabulas, mitos, leyendas, poemas etc., cosas que nos diviertan o por
descubrir como el caso de los ovnis, las revistas o comics etc. En la juventud leiamos los
libros que nuestro profesor de lenguaje nos pedia y que debiamos leer durante el afio
escolar como: “El alférez real”, “La Maria”, “Cien afios de soledad”, “Cuentos peregrinos”
etc., Aunque habian algunos que lograban llamar nuestra atencion y termindbamos mas
rpido porque queriamos saber el final, el trabajo consistia en socializar en clase lo méas
significativo para nosotros, personajes, lugares, vestuario, costumbres, amores imposibles,

épocas.
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Recuerdo que cuando leimos “Alférez real”, nos llevaron a la hacienda que se describia en
la obra y que llevaba su mismo nombre, fue muy emocionante y significativo para nosotros
estdbamos en grado séptimo, era volver a recordar lo que habiamos leido y sofiar siendo los
personajes de la historia, poder observar los lugares que se describian en la novela y que
hasta ese momento nos habiamos imaginado. Relacionando éste evento y comparandolo al
hoy las creencias respecto a la lectura y escritura cambian un poco, se debe tener en cuenta
que en la infancia y juventud eran los profesores quienes nos dirigian las lecturas no
teniamos ni voz ni voto en su eleccion, no tenian tampoco en cuenta el contexto, ni las
problematicas vividas a diario, teniamos el rol de estudiantes, ahora nuestro rol es el de
maestros y debemos mejorar esas falencias que tuvieron nuestros profesores no quedarnos
con la misma didactica que llevaban al aula, debemos realizar un trabajo planificado con
una intencién y con un interés para nuestros estudiantes, con tematicas que sirvan para
resolver problemas de la vida cotidiana y asi lograr su atencion y un buen trabajo con

nuestros estudiantes.

Cuando terminé la primaria inicié estudios en la normal de sefioritas pero por cuestiones
econdmicas no pude continuar, hice solo el grado 6°, esto sucede porque yo vivia en un
pueblo y la normal quedaba en la ciudad tocaba viajar, tener para pasajes y refrigerio y no
habia dinero, hice los demas afios en un colegio académico, Pero aunque me tarde cuando
pude estudiar hice dos semestres en la normal de varones me gradué como ‘“maestro
bachiller”, consegui empleo como docente en el colegio de la parroquia del pueblo donde
vivo, como mi tia pertenecia a uno de los grupos de la iglesia me sirvié la recomendacién y
me aceptaron. El colegio privado apenas abria matriculas me entusiasme mucho pues seria

una de las dos fundadoras, y me dije si me gusta lo que hago estudio la licenciatura, me
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enamoré de lo que hacia y lograba con mis estudiantes, le puse mucho empefio, consegui
libros de escuela nueva, tenia cuatro grupos y a pesar de todo esto se hizo un buen trabajo
con 36 estudiantes que iban desde grado cero hasta quinto de primaria, al afio siguiente se
matricularon 350 estudiantes, fue motivo de alegria Ilegaron més docentes y empezé el
colegio a prosperar, me senti muy bien al ser parte de ese proceso me enamore de mi

profesion y al siguiente afo inicie la licenciatura.

Mi familia no ha sido muy estudiada, la primera que salié graduada con una licenciatura fui
yo. Mi madre estudio hasta cuarto de primaria ella siempre quiso estudiar pero en su casa
no la apoyaron, entonces pidié que le pagaran un curso de modisteria y fue asi como se
convirtié en modista de alta costura, a pesar de que ella no estudio siempre nos apoyo a mi
hermana y a mi para que estudiaramos, nos ayudo en las tareas hasta donde ella sabia, mi
padre nunca se preocupo por si asistiamos al colegio o0 no, nunca nos colabor6 en las tareas

decia que si perdiamos el afio que nos quedaramos en casa haciendo los oficios.

Cuando estaba pequefia jugaba con mis amiguitas y primas a ser profesora, y sofiaba con
serlo cuando estuviese grande, escogia a los mas pequefios que no sabian leer y les
ensefiaba las letras, también porque escuchaba a mi madre que le gustaria mucho que sus
hijas fueran profesoras porque ese fue su suefio, ella nos cuenta que su padre era muy
machista, que con mi madre eran cuatro hermanas y un hermano, y €l decia que las mujeres
debian aprender los quehaceres de la casa y no gastar dinero en estudio y efectivamente asi
fue, ella se sinti6 muy triste cuando no volvid a la escuela y le pidié a mi abuela que la
apoyara para hacer un curso de modisteria, le toco instalarse en casa de una prima en la

ciudad y a mi abuela costear los gastos, de hecho cuando mi madre se casé este oficio le
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sirvio para defenderse ya que mi padre poco o nada le ayudaba con la responsabilidad del
hogar, con el dinero ganado haciendo costuras nos dio el bachillerato en colegios privados a
mi hermana y a mi, porque mi padre tenia la misma filosofia de mi abuelo y ella no queria
que nos sucediera lo mismo que a ella. Es por esto que me esforcé mucho para no perder
afios y a pesar de que hubo muchos obstaculos continle estudiando, me tarde diez afios para
iniciar la licenciatura después de terminar el colegio, y doce para realizar la maestria
muchos afos para terminar e iniciar a estudiar.

Es importante tener metas, esforzarnos, capacitarnos no desviarnos de lo que queremos y

hacer bien nuestro trabajo, nunca es tarde para estudiar y alcanzar nuestros suefios.

Hay talentos que son innatos en nosotros y venimos con ellos desde que nacemos, el don de
servir, de hacer el bien al projimo, el saber que estamos aqui con un propdsito y que si
elegimos determinado oficio debemos hacerlo bien en todos los sentidos, para ello es
fundamental capacitarnos, la experiencia y nutrirnos con las experiencias y conocimientos
de otros que comparten nuestro oficio, nuestras inquietudes y que pueden aprender de

nosotros y nosotros de ellos.

Cuando inicie mi profesion como maestra recuerdo que lo hice en un colegio parroquial
privado, el cual apenas abriria sus puertas como colegio, su primer afio, conmigo éramos
dos docentes y estudiantes 36, debiamos ensefiar desde grado cero hasta quinto, nos
dividimos los grupos, ella tomo grado cero, transicién, y primero y yo segundo, tercero,
cuarto y quinto, estaba asustada cuatro grados como iba a hacer, investigue sobre escuela
nueva, me comentaron de la secretaria de educacion en ese entonces que me podria ayudar

que hablara que ella me facilitaria los libros que necesitara, fui a su casa hable con ellay le
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comente la situacion le pedi el favor de que si me podia conseguir los libros de escuela
nueva para que cada estudiante tuviese sus libros y asi seria mas facil ellos y para mi,
efectivamente muy amable me los consiguid, fui por las cajas a su casa, leia, preparaba las
clases, consegui dos tableros, los dividia y dio muy buen resultado en parte fue por esto o
porque los nifios de cuarto y quinto escuchaban la clase de segundo y tercero y reforzaban,
y cuando explicaba a cuarto y quinto iban aprendiendo cosas nuevas, el nivel académico
fue bueno y al siguiente afio aumento de 36 estudiantes a 350 y asi cada afio fue en ascenso
hasta llegar a 730 estudiantes, trabaje en éste colegio durante 16 afios, Sali de alli cuando
gane el concurso, fue una gran escuela haber trabajado alli, aprendi mucho pero eran muy
estrictos con el orden y silencio en las aulas de clase, esto hacia que el aprendizaje fuera

conductista.

Las clases magistrales, venia con un modelo el cual era muy conductista, en donde no debia
escucharse ruido en los salones de clase, los coordinadores pasaban constantemente por los
salones, los estudiantes no podian estar de pie, debian estar trabajando y en lo posible de
manera individual para no hacer desorden. Todo este panorama cambia cuando llego al
colegio publico en donde se daba mas libertad en la ensefianza, estaba la guia de un tutor
que da la modelacion de la clase, la observa te da sugerencias, aqui se apunta a un
aprendizaje cooperativo en donde cada estudiante tiene un rol y el conocimiento se
construye de manera colectiva, se cambia la vision totalmente y se empieza a desaprender
para aprender, fue en éste momento cuando descubri mis falencias y el momento del

cambio habia llegado y debia capacitarme y poner de mi parte para enfrentar el cambio.
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Las recomendaciones de la tutora fueron fundamentales, asistir a las capacitaciones dadas
por parte de la secretaria de educacién municipal como las STS, compartir experiencias con

pares, asistir a coloquios y poner en practica lo aprendido.

Seguido se dio la oportunidad de realizar el proceso para aspirar a la beca para la maestria,
y afortunadamente se obtuvo. La cualificacion dada en la universidad ha sido muy
enriquecedora en donde construimos conocimiento con nuestros pares, cuando nos
capacitamos, transformamos, construimos, planificamos, aplicamos, multiplicamos saberes,
hacemos parte de la transformacion, no solo se dialoga se hace, todo esto lo llevamos a
nuestras aulas e instituciones, innovando constantemente, llevandolo a la practica y a los
diferentes espacios en donde nos encontremos, nos han guiado para hacer parte del proceso
de cambio al investigar una problematica en nuestras escuelas, que a la vez es comdn en
todas e integrarnos y formar una red de aprendizaje, construir la solucion, aplicarla,

sistematizarla y compartirla.

Una secuencia didactica no es un hecho inesperado, surge de una necesidad, exige una
planificacion con anterioridad, todo esto conlleva a lograr que el aprender resulte para los
estudiantes un proceso, enriquecedor, motivador, que sea también de cierta manera
complejo y éste fundamentado bajo criterios pedagogicos. El objetivo de planear es tomar
cada vez las mejores decisiones para lograr que los estudiantes desarrollen competencias

para solucionar cuando sea necesario en su vida.

Estoy con la facultad de disefiar una secuencia didactica que aunque no fue facil la primera

porque no nos habiamos enfocado bien y causo dificultades pero fue gratificante cuando
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nuestros profesores la aprobaron después de hacerle varias modificaciones. Somos parte de
la transformacion de los ambientes de aprendizaje de manera divertida ademas podemos

compartir nuestras experiencias a nuestros comparieros.

El disefio e implementacion de la configuracion didactica impacto mi quehacer como
docente, a partir de ver la actitud y como respondian a las actividades los estudiantes,
preguntaban que cuando ibamos a trabajar en la secuencia didactica, su participacién activa,
los resultados positivos al terminar cada actividad, toda esta experiencia motiva a continuar
trabajando de ésta forma, y ademas los compafieros mis pares se inquietan, preguntan,

piden que se les explique que se las comparta.

La Secuencia Didactica para el trabajo de grado de la maestria fue: elaborada, aplicada,
sistematizada y multiplicada en mi institucion, la comparti a mis compafieros para que la
implementen en sus aulas, les comente sobre los avances que se obtuvieron con los nifios y
lo méas importante se divirtieron en todo el proceso, también sobre las diferentes emociones
que se despiertan al leer una obra literaria y que especificamente se logré con el libro “El
lugar mas bonito del mundo”, ademas que se pueden trabajar diferentes tematicas que van
inmersas en los diferentes momentos como son: tipos de descripcion, conceptualizacion del
texto narrativo y su estructura etc.

Lo anterior hace referencia a mi transformacion en las practicas pedagogicas de literatura
totalmente diferentes como las realizaba antes de iniciar con este proceso de innovacion,
eran clases sin una intencién por mantener ocupados a los estudiantes, para la preparacion

de las pruebas saber, lectura con fluidez, comprension lectora, no se tenia en cuenta a la
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hora de escoger los libros de lectura su contexto e historias de vida, problematicas vividas
en su comunidad.

Al trabajar con una planeacion, intencidn, sistematizacion, socializacion, exponer el trabajo
a opinién y critica hace que mejores cada dia y estemos en continua reflexién de nuestro

quehacer en el aula y en este caso enfocado a la literatura.

6.1.2 Historia de vida Maestro Diego Vidal

Empezaré por decir que soy de los que piensan que si se crece en una familia lectora o
tienes una profesora atractiva y simpatica que te inspire a leer, se contagia y se crece con
ese gusto e interés por la lectura. Pero, cuando no es asi posiblemente pasé todo lo
contrario, en lo que a mi concierne no tenia habito lector ni interés por la lectura, es mas
pensaba que la lectura era un castigo y creo que fue porque una y otra vez me decian que
hasta que no terminara las tareas no podia salir a jugar, obvio en las tareas habia que leer,
habia que repasar y yo pensando en salir a jugar, es por ésta razon que mi acercamiento a la
lectura literaria era muy minimo y casi nulo. Mi madre murié cuando yo tenia 4 afios y
creci de mano en mano, con mi padre, donde una tia, con mi abuela materna, donde otra tia

y asi fui creciendo, sin un referente para adquirir ese habito lector.

Recuerdo que a la edad de diez u once afios se puso de moda para mi escribir un diario, ahi
fue que empecé a consignar mis primeros escritos, sucesos de la vida cotidiana, hechos
histéricos de la sociedad y momentos tanto tristes como también alegres de mi vida,
interesdndome por escribir bien, es decir, bonita letra, buena ortografia y coherencia; hasta
que en grado séptimo unos compafieros atrevidamente me lo sacaron del maletin y leyeron

algunos apartes de dicho diario, ridiculizandome frente a toda la clase. Por lo cual no quiero
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recordar mucho de mi proceso de lecto-escritura, pero mas adelante cuando estaba en
noveno, lo que mas recuerdo es la lectura de textos impuestos por la docente, como también
lo que habia que hacer después de “leerse el texto”, era un resumen, una exposicién con
cartelera que llevara imagenes, aprenderse casi de memoria la biografia del autor de dicho
libro, nombre, apellido, fecha, lugar de nacimiento y muerte. Fijese que puse leerse el texto
entre comillas, si porque muy pocos se lo leian, lo que haciamos era copiarle del resumen
de otro compafiero y recuerdo muy bien que era lo que habia que hacer con el libro porque

con “La Metamorfosis” de Frank Kafka, tuve una anécdota que quisiera compartir...

Cuando estaba en décimo me tocé leerme ese libro, hacer lo que anteriormente mencioné y
digo me tocd porque nunca me dieron a escoger un libro de mi interés para leerlo, esa es
otra razén por la cual la lectura no estaba en mis intereses y tampoco la contextualizaban a
nuestras necesidades, entonces ya sabran lo que hice, si copié, hice la cartelera, medio
expuse y todo por sacar una nota para cumplirle a mi familia, pues cada rato me decian que
si perdia el afilo me sacaban de estudiar y me mandaban a trabajar en construccion, bajo esa
advertencia quien no hacia que rendia. Me gradué de once en el 2001 sin honores algunos
obvio y después de hacer mi pregrado en la universidad, regresé a dictar clases en ese
mismo colegio nombrado en provisionalidad en el 2013 y para sorpresa mia adivinen que...
Si claro, los chicos de decimo estaban haciendo lo mismo que yo habia hecho casi 12 afios
atras y con el mismo libro; sin embargo yo también cometi errores con mis estudiantes, me
dejé llevar por el tradicionalismo, las clases magistrales de LMT (Lengua, Marcador y
Tablero) queriendo hacer lo mismo que habian hecho mis docentes conmigo a lo largo de
mi bachillerato, cosas como repetir frases, una que recuerdo muy bien y recuerdo haberla

dicho en varias ocasiones fue la de la profesora de sociales Leticia Jaramillo “cuéntos nifios
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desearian estar estudiando y ustedes que tienen la oportunidad no la aprovechan” ésta frase
nos la repetia una y otra vez también algunas actitudes como la del profesor de matematicas
Milton Naranjo, quien minutos antes de acabarse la ultima hora se paraba en toda la puerta

y decia “hasta que el saldn no quede completamente limpio nadie sale” entre otras.

Después se presentd la oportunidad de hacer la maestria y durante la tercera sesion de
fundamentos de la educacion, mientras escuchaba al profesor José Benito, “abri los 0jos”
me di cuenta de que todo este tiempo yo habia sido utilizado como una herramienta para
controlar a mis estudiantes; porque los docentes ensefiamos y transmitimos conocimientos
a través de préacticas pedagdgicas intencionalmente manipuladas, si manipuladas, planeadas
para dar respuesta a las necesidades del sistema neoliberal, fortaleciendo un imperio que dia
a dia crea nuevas estrategias, haciéndonos creer que la educacion es lo Unico que los padres
les pueden dejar a sus hijos, logrando interiorizar un método, que instruye para obedecer

sin cuestionar, de tal manera que todo parezca normal.

En estos casi 8 afios de experiencia como docente habia estado formando obreros, para
hacer parte de un sistema que deja a un lado los intereses en comun y responde a los
intereses particulares de unos pocos, donde el sujeto que accede a la educacion crea un
autocontrol y se adapta a las dinamicas del poder econémico actual, sumergiéndose en una
sociedad donde se modifican las subjetividades, el saber y el poder, éstos enfocados hacia
la competitividad y flexibilidad; a este sistema no le interesa tener ciudadanos que piensen,
que sean criticos y reflexivos, solo que obedezcan, porque un pueblo ignorante es mas facil
de gobernar. De ésta manera la escuela produce el tipo de sujeto y curriculum que se

necesita.
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Para ello, también crean estrategias pedagdgicas que conciernen a los docentes, una de ellas
es ésta “las becas a la excelencia docente”; cuando escuché que iba a ser beneficiado con
una de esas, me invadié la dicha; que paradojico, pues de no haber sido asi, seguiria con
“mis ojos cerrados” no me habria dado cuenta de que ésta educacion intencionalmente
manipulada, no es nada méas que un mecanismo de control.

Pero, ¢Como salir del sistema? Si desde que accedi a la educacién mis docentes siempre
trataron de imponerme sus ideologias, opiniones y puntos de vista a través de sus clases,
pero ¢por qué sigo en la Maestria? Porque bien o mal sé que es un beneficio para miy para
mi carreara, es mas he pensado en hacerle el juego al sistema desde adentro, es decir salir
del sistema por un momento, para poder hacer una verdadera reflexién consciente de como
estd enfocada la préctica docente, es decir, ver dicha practica desde una perspectiva
diferente, no como docente sino como alguien que no responde a los intereses en comun de
unos pocos, evaluar y permitir que esa practica sea evaluada entre pares, a manera de
acompafamiento sin previo aviso, con el fin de poder corregir y mejorar en lo que
verdaderamente esta mal y no regirse tanto a lo que el Estado quiere que se promueva a los
estudiantes, sino ir mas alla, dandoles la oportunidad de ser ciudadanos criticos, reflexivos
y conscientes de su realidad y su contexto, que se puedan poner en el lugar del otro para ir

en pro del bien coman.

Reflexioné de esa manera porque ya no estaba en rol de estudiante ahora soy maestro
entonces debo tener ademas de una actitud reflexiva, critica y analitica una intencion
transformadora que me permita desarrollar habilidades linglisticas como también un

pensamiento de positivismo intelectual, tener mucho sentido de pertenencia y amor por la
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labor docente, profesion que en ocasiones suele ser muy ingrata, como también mal

valorada.

Por lo anterior, es conveniente traer a colacion el texto “El Maestro Cuadrifonte”
Bustamante G, (2012) quien tiene mucha razon al hacer referencia a las caras del maestro,
yo personalmente me identifico con todas porque tengo caracteristicas de cada una de ellas
en diferentes momentos, espacios y situaciones, segun amerite el caso las asumo a veces de
manera consciente o otras veces de manera inconsciente, pero hay una razén poderosa para
ubicarme en un porcentaje mas alto en la cara del ensefiante puesto que tengo una relacion
muy estrecha del deseo con el saber y también porque considero que aun sigo y seguiré en

formacion, eso me hace un maestro ensefiante.

Ahora viene lo mas dificil (los retos) después de todas estas reflexiones, lo que se debe
hacer son las acciones si, como por ejemplo: sacar el tiempo, tener disposicion y disciplina
para habituarme a escribir sobre mi précticas, analizar esos escritos a la luz de las teorias,
hacer lectura del contexto donde laboro para dar explicaciones a las causas de las
probleméticas encontradas, darle importancia a mis précticas desde la sistematizacién para
ponerlas como vehiculo socializador, ademéas no dejarme achicopalar por las opiniones de
los maestros que no estén de acuerdo o que no crean en mis capacidades porque no tengo
un cimulo de estudios ni experiencia; ya que lo menciono, particularmente vivi una
situacion similar, en mi IE siempre he querido innovar cambiar la forma como se han
venido haciendo las cosas, tal vez porque soy joven y sé que les gusta a los jovenes de
ahora, anteriormente era muy complicado porque la mayoria de los docentes ya pasaban los

50 afios y eran del decreto 2277, es decir que no estaban dispuestos a cambiar sus précticas

53



porque “estas les habian funcionado por méas de 15 o 20 afios”, ademas ya les falta muy
poco para pensionarse, entonces esto lo hacia ain mas dificil, después del concurso del
2013 que se vino a resolver en el 2015 cambiaron un poquito las cosas con la llegada de
nuevos docentes, personas jovenes y de pronto con ese mismo objetivo en comdn (innovar-
transformar), entonces se ha venido haciendo un trabajo muy vacano, se ha logrado
implementar e institucionalizar proyectos y secuencias didacticas que han sido de gran

beneficio para nosotros y para nuestros estudiantes.

En efecto, el ejercicio de preguntarse por la ensefianza y el aprendizaje del lenguaje y por la
interaccion en el proceso de lectura y escritura, €s una tarea importante porque genera un
analisis sobre los diferentes factores y agentes que hacen posible la construccion de sentido
del conocimiento. Si se toma el aprendizaje como aquella adquisicion que el ser humano
hace de saberes y comportamientos que se dan dentro de su contexto social, la escuela
aparece como uno de los espacios mas importantes de socializacion y de transmision de las
habilidades basicas, por ende un espacio de obligatoria reflexiéon. Otra razén mas para no
querer recordar mi proceso, porque son muchos los vacios que tengo a nivel de lecto-
escritura y necesito no tenerlos porque soy maestro, mas aun porque estoy haciendo esta
maestria, donde he podido darme cuenta que me falta mucho por aprender, de ahi que
resulte importante para mi hacer un detenimiento en el rol que desempefio como maestro y
el de mis estudiantes relacionandolos con la construccién compartida del conocimiento,
tomando en cuenta que nos encontramos dentro de una realidad donde de mi depende
brindarles nuevas posibilidades y herramientas para acceder, expandir y modificar la

manera como conciben el proceso de ensefianza y aprendizaje, despertar en ellos el gusto,
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la curiosidad y el interés por la lectura. No obstante, existe una invitacion para transformar
mis précticas de aula, en la medida de lo posible, en pro de una sociedad que requiere

ciudadanos con un pensamiento critico para orientar.

Del texto de Emilia Ferreiro “Leer y escribir en un mundo cambiante” hace una invitacion a
la lectura en voz alta con lenguaje gestual y entonacion contextualizada junto a mis
estudiantes, como también a una segunda lectura que permita  descubrir nuevas
percepciones que no se descubrieron en una primera, a no perder esa capacidad de asombro
trabajando la lecto-escritura desde todos los campos posibles y no dejar esta labor tan solo

en las manos de los maestros de lenguaje, sino desde todas las areas.

De cuando yo estaba cursando el bachillerato a la actualidad casi nada ha cambiado, los
estudiantes no encuentran cual es el sentido y el significado que tiene para sus vidas el
sistema educativo, en su mayoria cuando he hablado con algunos de ellos dicen que lo
hacen por cumplir, por quedar bien con sus familiares. Esta situacion adquirio relevancia
debido a que los jovenes ya no sienten temor de expresarse y constantemente se preguntan
por la utilidad y la practicidad de los saberes que le son impartidos dentro de la escuela.
Muchos de estos conocimientos les resultan aburridos, mondtonos y poco atractivos en
cuanto a sus intereses personales, razon por la cual los docentes necesitamos, aplicar
estrategias didacticas que despierten el entusiasmo de los jovenes por aprender, aunque esto
implique salir de nuestra zona de confort en la que estamos acostumbrados a estar y que se
traduce en clases magistrales que no permiten un ambiente éptimo para el aprendizaje. Si
bien es cierto que es importante replantear constantemente las practicas pedagdgicas, no se
debe olvidar que en muchas ocasiones las condiciones y la infraestructura de las

instituciones educativas estatales no son las méas adecuadas para ello, puesto que es
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frecuente el hacinamiento y la falta de algunas herramientas indispensables para este
proceso. De ahi, que gran parte de la innovacion del maestro radique en la optimizacion de
los recursos con los que cuenta y en potenciar la imaginacion y la creatividad de sus
educandos, que en ultimas son los elementos que permiten la transformacion y encontrarle

sentido a la educacion.

Por lo anterior propongo que ya es hora de pasar de la reflexion a la accion, porque la gran
mayoria de los maestros somos muy dados a hablar y hablar, pero no a leer y mucho menos
escribir ni a sistematizar lo que hacemos, de alguna forma esto mejoraria de manera
significativa nuestras practicas y lo mas importante los resultados, los méas beneficiados
serian nuestra razon de ser nuestros estudiantes, puesto que a los maestros se nos dificulta
crear disposiciones en ellos para hacer que se interesen por la lecto-escritura, para hacer

que le cojan amor a esta actividad tan agradable y transformadora.

Con ésta experiencia logré comprender algunas de las tensiones, concepciones y sentidos
gue emergen de mi practica y muchos detalles de los cuales yo no era consciente, también
me produjo repensar la ensefianza de la literatura, reflexionar sobre mi quehacer docente y
transformar dicha ensefianza a través de mis practicas, para lograrlo hay que cambiar la
forma en la que concebimos nuestros procesos no tan solo desde la teoria sino también
desde la practica, es decir, no es suficiente con actualizarnos, ni estar a la vanguardia de los
ultimos modelos y enfoques que van saliendo sino, enfocarlo desde los formativo que

cambie la forma como hacemos las cosas.

6.2 La ensefianza de la literatura en la Institucion Educativa General Padilla: un

analisis documental.
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El siguiente andlisis documental del curriculo de la Institucion Educativa General Padilla
busca reflexionar y describir de cada uno de los referentes teoricos, legales y conceptuales
alrededor de la ensefianza de la lengua. El andlisis de estos referentes se hace mediante la
formulacion de unas categorias las cuales permiten delimitar el objeto de estudio para la
implementacién de una secuencia didactica que permita intervenir y mostrar un camino
para mejorar las précticas de ensefianza de la literatura en el grado 3° de la Institucion

Educativa General Padilla.

En este apartado presentamos como primer punto la descripcion a modo general del
Proyecto educativo institucional PEI, plan de area y plan de aula de los grados segundo y
tercero su vinculo con la literatura. Luego, se establece un analisis para identificar si existen
relaciones o brechas entre estos documentos, seguido abordamos las categorias que surgen

a partir de los descubrimientos en torno a lo literario:

» La comprension lectora herramienta fundamental para ensefiar la literatura.

» La mediacion pedagdgica y didactica del maestro como factor determinante en el

acercamiento de la literatura en los nifios y nifias en el grado 3°.

» La existencia de un itinerario (lista) literario en la I. E General Padilla.

> Laensefanza de la literatura en estudiantes del contexto rural.
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6.2.1 Proyecto Educativo Institucional

El proyecto Educativo Institucional que se encuentra en fisico en la Institucion esta con
fecha del 2.006, y afio por afo los docentes que estan desde éste tiempo comentan que son
muy pocos los ajustes que se han venido realizando, cuando llegamos los nueve docentes
en el afio 2.015 y junto con nosotros la tutora, realizamos una revision y vimos necesaria
una reestructuracion en todo el PEI, empezando el proceso desde mision, vision, manual de
convivencia, planes de area y planes de aula direccionado desde nuestro rector, algunos
padres de familia, personero estudiantil, representantes de los estudiantes de diferentes
grados y todos los docentes con el fin de disefiar un camino de estrategias, metodos,
objetivos y metas que permitan entregar un ser autonomo y transformador que pueda

desempefiarse en diferentes contexto escolares, regionales y nacionales.

Este documento tiene en cuenta el contexto de la vereda en la cual nos encontramos vy el
municipio de Jamundi para plantear la vision y la misién institucional hacia la orientacion
de una formacion eco turistico, hasta el momento hemos recibido dos capacitaciones desde
la secretaria de medio ambiente orientadas a realizar un diagnostico y balance de lo que
tenemos a nuestro alrededor. Su énfasis pedagdgico se basa en un enfoque cooperativo y
con la metodologia de escuela nueva puesto que es un modelo pedagdgico el cual se adecua
a las zonas rurales con multigrados, como en el caso del grado en el cual se aplicé la
Secuencia Didéctica, en el mismo salon de clase se encuentran los grados 2° y 3° y tomando

el grado 3° como muestra.

En el Proyecto Educativo Institucional de la Institucion Educativa General Padilla en
ninguna de sus partes se evidencia una formacién literaria en sus educandos, solo se escribe
en el papel en algunos apartes pero no se hace practico.
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6.2.2 Plan de area

La Institucion Educativa General Padilla cuenta con un plan de area en lenguaje el cual es
contemplado como una pauta elaborada por los docentes, que permite que los estudiantes
adquieran los conocimientos pertinentes para realizar una buena comprension del lenguaje
y la lengua que le sirva para establecer una comunicacion asertiva. El proposito principal
esta direccionado a aplicar competencias y habilidades del lenguaje y produccion de textos.
En cuanto a la literatura su objetivo es producir un goce en quién lee, ya sea espiritual,
moral, intelectual o de otra indole. Puede haber motivos secundarios, como informar de la
historia u otras cosas, pero solo son ventajas adicionales; como conservar el idioma, sin

variaciones o para que no sea tan facil su desaparicion.

El plan de area de la Institucion esta permeado por estandares, derechos basicos de
aprendizaje DBA vy lineamientos curriculares propuestos por el MEN. Se especifica qué
competencias del area e indicadores de logros se trabajaran en cada periodo y los propositos

de formacion del area.

Revisando el plan de area de lenguaje de la Institucion, se pueden observar los siguientes

aspectos en relacion con la literatura:

6.2.3 La ensefianza de la literatura en basica primaria

En bésica primaria los docentes tienen en cuenta los textos literarios como fabulas, cuentos,
mitos, leyendas, poesias, coplas y canciones desde el grado preescolar hasta quinto
aumentado en cada grado la complejidad de los textos y siguiendo las indicaciones de los
estandares, aplicando también lo visto en las CDA y las STS, direccionadas desde el PTA.

Las actividades realizadas como leer en voz alta, comprension de lectura e identificacion de
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los elementos del texto narrativo, su estructuracién, redaccion de textos. Estas actividades

se realizan de manera aislada generalmente.

En la clasificacion o seleccion de las obras, no hay referente que este estipulado por la
institucion, por lo tanto cada docente estd en libertad de escogerlas obras o textos que se
van a trabajar durante cada periodo de acuerdo a la temética que desee trabajar o0 acorde a

las necesidades o el contexto de los estudiantes.

La escritura y lectura literaria definitivamente no se evidencia, puesto que se hace a través
de cuentos, fabulas, anécdotas, textos instructivos, informativos dependiendo del grado en
el cual se encuentren, en los grados tercero y quinto se puntualiza en la preparacion para las

pruebas de estado y la comprension de lectura.
6.2.4 La ensefianza de la literatura en bachillerato

En bachillerato se puede evidenciar que la literatura ha sido trabajada como un concepto o
una actividad aislada. Por ejemplo para desarrollar la comprension lectora y preparacion
para las pruebas saber se realiza la lectura de pasajes de textos literarios como cuentos o
poesias se evalUan la estructura y elementos narrativos de los textos. También, se aplican
preguntas de comprension como son las de tipo literal e inferencial. En la mayoria de veces
estas se trabajan de manera desarticulada, por ejemplo, se trabajan fragmentadas las obras
literarias, cada estudiante puede leer la que llame su atencidn quiere decir que todos a la
vez no estan leyendo un solo texto, resuelven un taller que es general para todas las obras,
la siguiente clase se lee el resumen, lo mas relevante o que Ilamo su atencidn, investigan
sobre el autor un poema en clase y se responde a preguntas de comprensién, es decir, no se

evidencia una articulacién entre las actividades propuestas.
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En cuanto a la produccion literaria no videncia su trabajo, se les pide a los estudiantes
escribir algin tipo de texto narrativo o el resumen de obras que en el mercado encuentran y
lo que hacen es transcribirlas sin tener en cuenta una escritura consciente y reflexiva y un
proceso de produccion escrita direccionada con pautas y revisada para una posterior
reescritura. En definitiva cada docente elige que textos o libros se van a trabajar y la
didactica que se va a implementar en el aula, ademas no se observa una pedagogia de la
literatura que demuestre claridad en los objetivos que evidencie una formacion literaria en

los estudiantes.

6.2.5. Plan de aula del grado tercero

El plan de aula es la planeacion minuciosa de las clases que se desarrollaran en las clases
los docentes en las diferentes areas y asignaturas, que se encuentran en el plan de area.
Tienen como objetivo desarrollar un proceso formativo planeado conforme a los estandares

de competencias y lineamientos curriculares.

Esta planeacion se elabora por periodo dividido a su vez por semanas para finalizar con 40
terminado el afio escolar, para su elaboracion se tuvo en cuenta los estandares especificos
del &rea, los derechos basicos de aprendizaje y los indicadores de logro que se trabajaran

por periodo. Se especifica en €l la metodologia y la evaluacion.

Nos dimos cuenta que como literatura se trabaja la lectura de cuentos, fabulas, mitos,
leyendas, poemas, anécdotas, ademas comprension lectora, preparacion para pruebas saber,
elementos y estructura de textos narrativos, aplicando solo una parte en la practica de la

literatura.
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6.2.6. Relacion entre los documentos

Los documentos evidencian una ruta que se articula mediante los ejes articuladores y el
horizonte institucional, que se aplican en las planeaciones por periodo y que responden a
las necesidades y los documentos estipulados por el MEN, los cuales apuntan al

fortalecimiento de una formacién para los estudiantes de manera integral.

En relacion con el PEI y el plan de aula del grado tercero de la Institucién General Padilla,
observamos coherencia frente a las actividades realizadas en el aula como son lectura en

voz alta, comprension lectora e interpretacion.

También se analiza que en el plan de area no hay una secuencia en la cual se evidencie que
cada grado al finalizar el afo lectivo debe presentar unas competencias las cuales deben dar
continuidad con una complejidad acorde al grado en el que se encuentran y complementaria

para el grado siguiente, por lo tanto se percibe una gran fragmentacion en la planeacion.

6.2.7. Categorias emergentes

6.2.7.1 La comprension lectora herramienta fundamental para ensefiar la literatura.

En el descubrimiento hallado en el analisis documental de la Institucion General Padilla se
evidencia que en general la lectura de diferentes textos es considerada literatura, ya sea para
aprender el proceso de la lecto escritura, cumplir con las diferentes actividades que se
realizan en las “maratones de lectura”, también es aplicada para el entrenamiento de las
pruebas saber, de ésta manera es mal manejado y aplicado el concepto de literatura y no se
maneja de la manera que debe ser, que es la parte sensible, las emociones, el traer a su

mente mundos imaginarios, personajes con los cuales se identifiquen.
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Todas estas actividades se han venido desarrollando con el fin de mejorar el desempefio y
puntaje en las pruebas saber, todas éstas van encaminadas a mejorar el indice sintético y
proyectar metas que consiste en analizar los resultados y realizar un plan de trabajo
direccionado hacia el mejoramiento continuo del desempefio de los estudiantes por lo tanto

mejorar el puntaje, el incentivo y reconocimiento ante la comunidad educativa.

Este resultado se analiza en el dia siempre E, en donde se da a conocer los resultados a la
comunidad educativa de la institucion. Los resultados del afio anterior y este al compararlos
dio como resultado que mejoramos en los del afio 2017 con la prueba de lenguaje en el
grado 3° puntualmente, eso quiere decir que la mediacién y motivacion de los docentes ha
incidido en el desempefio de los estudiantes, esto hace que los docentes se piensen
actividades innovadoras y motivadoras que permitan un acercamiento de los estudiantes
hacia la literatura y ella a su vez suministra de una manera estética y motivadora
transversalizando a su vez las demas competencias que deben alcanzar a lo largo del

periodo o del afio lectivo sin necesidad de manejarlos como contenidos.

6.2.7.2 La mediacion pedagdgica y didactica del maestro como factor determinante en

el acercamiento de la literatura en los nifios y nifias en el grado tercero.

El maestro de literatura que no tenia la formacion idonea para su cargo porque los maestros
no son especialistas en la ensefianza del lenguaje. No lleva al aula una apuesta didactica
especifica que permita acercar a los nifios a literatura de textos literarios simplemente
aplica rejillas de comprension de textos desde los elementos narrativos y no da cuenta del

proceso de reconstruccion de sentido del texto.
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No permite el acercamiento desde lo afectivo, lo subjetivo y lo emotivo en la lectura

literaria.

Con la aplicacion de la SD se evidencio interés y voluntad de los nifios para participar en
las clases. Desde el primer momento con la ambientacion lirica “EI mural artistico del lugar

mas bonito del mundo” los nifios y nifias se motivaron de manera significativa.

Luego con la puesta en escena de la lectura en voz alta los nifios adquirieron mas interés
indagando sobre la historia de Juan. Se animaron a participar en la lectura de ésta manera se
inicid la indagacion intratextual desde la descripcidn de los ambientes y los personajes que

eran similares a su contexto socio cultural.

El maestro pasa de ser un mediador y guia para convertirse en inspirador para sus
estudiantes ya que se disefi6 un ambiente de aprendizaje innovador, enriquecedor en el cual
ellos, los estudiantes acogieron la lectura del texto como un hecho significativo en sus

vidas.

La escuela debe darle a la literatura la importancia que siempre debio haber tenido,
viviéndola de una manera agradable, es entonces cuando el maestro como orientador del
proceso debe disefiar, ejecutar y sistematizar una ruta o planeacion la cual pueda atraparlos,
cautivarlos e incentivarlos en cada clase, pero lo mas importante que ellos perciban en el
maestro el gusto, el agrado de lo que esta transmitiendo, que tenga en cuenta sus gustos,
necesidades, situaciones dificiles que estén viviendo y que puedan entender que no estan
solos que hay otras personas que también les suceden cosas similares, que los puedan llevar

a querer que llegue ese momento en la clase en la que ademas de aprender despierte en
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ellos diferentes sensaciones, sentimientos, emociones que pueden ser las mismas o

diferentes en cada uno de ellos teniendo en cuenta sus experiencias de vida y su entorno.

Al centrarnos en la planeacion del grado tercero de la Institucion Educativa General Padilla,
se analiza que frente al proceso de lectura ha existido una gran brecha en cuanto a la lectura
y escritura, en la observacion durante dos afios consecutivos se ha recibido la entrega
pedagogica y al realizar el diagnostico al inicio del afio escolar a los nifios de grado
segundo se evidencia que su proceso de lectura es silabico alfabético en algunos casos en
otros solo alcanzan a reconocer algunas consonantes haciendo dificil el proceso de lecto
escritura y obligando a hacer un proceso de grado primero en grado segundo siendo la
principal preocupacion, es por esto que cuando pasan a grado tercero llegan para trabajar en
este proceso como para un grado segundo, en donde el afan es que tengan buena fluidez en
la lectura, comprension, preparacion para la presentacion de las pruebas saber y no se tiene
en cuenta el tocar las fibras de la sensibilidad al leer una obra literaria, al no querer parar
hasta saber el final del libro a investigar eventos o situaciones plasmadas en ellos, a
identificarse con los personajes y sentir que le ha sucedido lo mismo o quisiera vivir esa

experiencia.

Es por esto que la escuela debe dejar de lado la medicidn y centrarse mas en los procesos
que hagan que para el estudiante sea un goce el ir a la escuela, que sea motivado por el
aprendizaje de manera vivencial y divertida a la vez que las tematicas presentadas sean de
su cotidianidad y las vean como algo real y a la vez les ayuden a desenvolverse en las
diversas situaciones que se le puedan presentar en su contexto y en situaciones de su
cotidianidad, ademas que el docente pueda dar cuenta de los avances de sus estudiantes de

una manera positiva.

65



6.2.7.3 La existencia de un itinerario literario en la I. E. General Padilla

En la planeacion de primaria de la I. E. General Padilla no existe una lista formal de textos
u obras literarias para trabajar en cada grado, esto se deja libremente a cada docente, se
tienen en cuenta los cuentos de la coleccidn semilla, cuentos tradicionales y fabulas, pero
no se estipulan ni se consignan en la planeacion, solo se nombran en textos
narrativos(cuentos, fabulas, poesias etc.), de manera general, dentro de ésta tampoco se
realiza un proyecto o secuencia didactica donde se dé cuenta de un trabajo literario. Se hace
necesario realizarla seleccion para colocarlos en la planeacion, hacer in consenso con los
docentes de primaria, analizar una problematica o intencidn para tener en cuenta que se va a
leer y tener en cuenta el grado, el contexto, las problematicas que surgen y que hacen parte
de su vida cotidiana. Y de ésta manera seleccionar esta lista para planear las actividades

pedagdgicas que se van a desarrollar a lo largo del afio escolar.

En bachillerato el docente de Lengua castellana es quien se encarga de seleccionar las obras
literarias segun lo que considere puede servir como insumo para alcanzar las competencias
en literatura, como solo es uno no tiene que reunirse o0 ponerse de acuerdo con otros
docentes. Lo que el docente hace es llevar la lista al salon de clase, cada estudiante escoge
las obras literarias que desee leer durante el periodo o afio escolar, no todos a la vez leen el
mismo texto, por lo tanto no se puede realizar un trabajo colectivo porque no tiene en
comudn las mismas obras, lo que si hay en comdn es las actividades a realizar en la
planeacion se evidencia que el concepto y el trabajo a realizar en literatura se limitan solo a

realizar el resumen de la obra, personajes, lugar, época, socializar a sus comparieros.

Entonces se percibe algo positivo y es que se da una lista y ellos escogen de acuerdo a sus
gustos la obra pero no esta bien direccionado por su orientador, o no es claro el objetivo a
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alcanzar, se evidencia el poco conocimientos en literatura del docente que no trabaja con
una intencién y unas estrategias didacticas que guien y lleven al estudiante a apropiarse de
sus propias vivencias, sensaciones, sentimientos, percepciones, a construir mundos magicos

e imaginarios a sofar.

6.2.7.4 La ensefianza de la literatura en estudiantes del contexto rural.

De acuerdo a los datos que suministra el MEN relacionados con el indice sintético de
calidad se evidencia un rezago del desempefio de los estudiantes de la Institucion Educativa
General Padilla comparado con las Instituciones educativas urbanas de Jamundi. De igual
manera, se ha constatado ciertos problemas relacionados con el area del lenguaje y
especificamente con su proceso de lectura y escritura. Esta problemética no solamente se
refleja en los proceso de decodificacion e interpretacion de los textos, sino en el proceso de

comprensién e interaccion con las mismas obras literarias.

Con la implementacion de la secuencia didactica se evidencid la problematica mencionada,
es decir que los problemas de comprension de lectura y de interaccion con el texto se
hicieron evidentes al iniciar el proceso. De manera paulatina y con la aplicacién de la
lectura en voz alta por parte de docentes, padres de familia y estudiantes, éstos ultimos
tomaban conciencia de sus limitaciones y obstaculos con la ayuda de sus tutores. Es
importante mencionar que los estudiantes no tienen acompafiamiento en el hogar para
desarrollar sus actividades académicas, ya sea porque llegan a realizar actividades propias
del campo como: Alimentar las gallinas, darle pasto a las vacas, recoger los huevos de las

gallinas, coger café. Sumado a lo anterior los padres de familia no tienen el habito, el
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interés, ni la capacidad para aportar en la realizacion de las tareas de sus hijos. Sin duda
alguna estos factores inciden de manera significativa en el proceso de aprendizaje de sus

estudiantes y el rezago mencionado.

(Ver tabla. 1) puesto que los colegios de Jamundi ocuparon segun el desempefio obtenido

en las pruebas saber.

Tabla 1.

Instituciones educativas de Jamundi. Puestos que ocuparon las instituciones educativas.

e
) INNSTITUCION SECTOR | CLASIFI [ MAT NAT SOC LEC ING | TOTAL
CACION

ALAS COLEGIO NO OFICIAL At 0.8244 | 0.851 | 0.8217 | 0.7872 | 0.8264 | 0.8215
COL JUAN PAELO I NO OFICIAL At 0.84 0.2011 | 0.8155 | 0.7964 | 0.7227 | 0.8109
COL BAHAI SIMMONS NO OFICIAL A 0.7785 | 0.7583 | 0.7418 | 0.7526 | 0.738 | 0.7563
COL GIMMNASIO MODERNO DEL VALLE NO OFICIAL A 0.7478 | 0.7535 | 0.7427 | 0.7468 | 0.7559 | 0.7483
I.E. TECNICA INDUSTRIAL ESPARNA OFICIAL A 0.7395 | 0.7489 | 0.7512 | 0.7591 | 0.7225 | 0.7476
COL SENDEROS NO OFICIAL A 0.7439 | 0.7306 | 0.7206 | 0.7518 | 0.7459 | 0.7374
COL LA MERCED NO OFICIAL A 0.7236 | 0.7407 | 0.7126 | 0.7238 | 0.7591 | 0.7278
IE ROSA LIA MAFLA OFICIAL B 0.7121 | 0.7157 | 0.7207 | 0.7107 | 0.688 | 0.7127
INST EDUC NUESTRA SENORA DEL ROSARIO NO OFICIAL B 0.6922 | 0.725 | 0.7126 | 0.7085 | 0.6851 | 0.7078
IE TECNICA COMERCIAL LITECOM OFICIAL B 0.6981 | 0.7058 | 0.7067 | 0.721 | 0.6971 | 0.7071
COL FRAY LUIS APOSTOL NO OFICIAL B 0.6837 | 0.6882 | 0.7212 | 0.7298 | 0.7143 | 0.7064
COL COMFANDI TERRANOVA NO OFICIAL B 0.6906 | 0.7342 | 0.6949 | 0.7004 | 0.6767 | 0.7028
IE ALFONSO LOPEZ PUMAREIC OFICIAL B 0.6965 | 0.7135 | 0.7129 | 0.7009 | 0.6549 | 0.702
IE SIMON BOLIVAR OFICIAL c 0.655 | 0.6673 | 0.6591 | 0.6851 | 0.659 | 0.6661
|IE CENTRALDE BACHILLERATOINTEGRADO OFICIAL C 0.6251 | 0.6555 | 0.6553 | 0.6743 | 0.6518 | 0.6525
CENTROEDUCATIVO TECNICC INTEGRAL "CETI" | NO OFICIAL C 0.5545 | 0.6443 | 0.6748 | 0.6757 | 0.6346 | 0.6463
IE ALFREDO BONILLA MONTARNO OFICIAL € 0.6117 | 0.6589 | 0.6533 | 0.671 | 0.51 0.6457
|IE GENERAL SANTANDER OFICIAL € 0.6122 | 0.673% | 0.6601 | 0.6358 | 0.6132 | 0.6432
1.E. SAN ANTONIO OFICIAL C 0.6019 | 0.6501 | 0.6404 | 0.65 0.6171 | 0.6342
|IE GENERAL PADILLA OFICIAL D 0.5712 | 0.6557 | 0.5956 | 0.6361 | 0.5431 | 0.6093
|E PRESBEITEROHORACIO GOMEZ GALLO OFICIAL D 0.5941 | 0.6206 | 0.595 | 0.6178 | 0.6051 | 0.6068
IE SIXTO MARIA ROJAS OFICIAL D 0.5716 | 0.6157 | 0.5879 | 0.6259% | 0.5206 | 0.5997
COL VILLA DE AMPUDIA NO OFICIAL D 0.5642 | 0.5927 | 0.573 | 0.6357 | 0.6298 | 0.5943
|E 10SE MARIACORDOBA OFICIAL D 0.5375 | 0.5914 | 0.5884 | 0.6039 | 0.5726 | 0.5757
I.E. COMUNITARIA LUIS CARLOS VALENCIA OFICIAL D 0.5185 | 0.5703 | 0.5472 | 0.5745 | 0.5755 | 0.5544

En conclusidn, la literatura en la Institucion Educativa General Padilla ha sido dirigida hacia la
comprension lectora en donde los maestros tienden a llevar diversos libros al aula sin una
intencion sin tener en cuenta problematicas, contexto y sin una seleccion previa, ademas sin
socializar su escogencia con los demas docentes. Por ende no se esta llevando al estudiante a que
inicie su proceso en la formacidn literaria a través de historias de vida, sentimientos, sensaciones,

y emociones.
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En bachillerato ademas de lo anterior, se hace trabaja de manera fragmentada, se leen resimenes
de obras literarias, se limitan a la comprension lectora, y cada estudiante puede leer los libros
que quiera, socializa el trabajo sin los demas conocer del libro limitando asi, el debate, la critica,
y otros mecanismos que se podrian trabajar, ademas se viene trabajando con la misma

metodologia hace ya varios afios, puesto que es el mismo docente quien imparte la asignatura.

6.3 Sistematizacion de la experiencia hacia una interpretacion critica de

nuestras préacticas educativas

6.3.1 Una propuesta para la transformacion: Mi acercamiento a la literatura

En este apartado nos disponemos a presentar la experiencia del disefio e implementacion de
la secuencia didactica mediada en la Institucion Educativa General Padilla del
corregimiento La Estrella zona rural del municipio de Jamundi. Cabe decir que ésta
mediacion pedagOgica hace parte de un macro proyecto investigativo que busca dar
respuesta a la pregunta “;Como se ensefia la literatura en las instituciones oficiales de
Santiago de Cali y sus alrededores? Dirigida por los investigadores Mg. Alice Castafio y

Mg. Carlos Rodriguez.

Durante la investigacion surge la necesidad de indagar como se concibe la literatura en
nuestra institucion, es decir cobmo se viene ensefiando, que aspectos se tienen en cuenta y
cuéles no a la hora de ensefiar, como también cual es el objetivo de esa ensefianza. Lo
primero que hicimos fue una caracterizacion con el fin de saber dénde estdbamos y cuéles
eran esas falencias que se presentaban a la hora de ensefiar la literatura y a la de acercarnos

a la lectura de una obra literaria.
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Para ello decidimos grabar nuestras propias clases y observar las de algunos colegas,
después de eso realizamos algunas preguntas a los estudiantes y a los mismos docentes por
ejemplo: ;cémo te sentiste? ;te gustd la clase? ;te gustaria cambiarle algo a la clase? ¢la
clase tuvo un objetivo? ¢se cumplié con ese objetivo? una de las probleméticas que
encontramos después de hacer el andlisis de los hallazgos, es que la literatura se trabaja con
actividades que no estan articuladas, es decir sin una intencion clara, se trabaja sin analizar
el contexto y sin analizar las necesidades de esos estudiantes, las actividades més realizadas
que encontramos fueron: resolucion de cuestionarios y talleres, memorizacion de textos y
respuestas, realizacion de resumenes, diligenciamiento de fichas, lectura en voz alta
enfatizando solo en la entonacién, las cuales no permitian establecer un acercamiento a la
literatura y menos a la lectura literaria. También pudimos encontrar que la mayoria de
docentes no tenemos una metodologia adecuada para dicha ensefianza pues ésta da mas
importancia a aspectos semanticos de escritura y lectura por lo cual no tiene un objetivo
claro, solo es utilizada como una excusa para dar respuesta a unos aprendizajes que ya
vienen estipulados por MEN, como: mejorar el resultado en las pruebas externas. Es ahi
donde proponemos disefiar e implementar una secuencia didactica con el objetivo de
transformar nuestras practicas docentes alrededor de la ensefianza de la literatura.

Pero ¢cémo la hacemos? ;Qué actividades vamos a realizar? ;Qué texto escogemos?
Donde lo hacemos en mi IE o en la de Adriana? ¢Sera que si nos da el tiempo? (Y si los

nifios no son capaces? eran algunas de las preguntas que nos haciamos Adriana y yo.
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D: bueno Adri, a mi me parece que es mejor que implementemos la SD en tu Institucion
porque Karina y Milena (compafieras que trabajan en la misma IE que Diego) van a
implementar una SD alla.

A: si, me parece bien asi se analizan las dos instituciones.
D: veni y si hacemos esto, ¢qué te parecen éstas actividades?

A: no eso es mas de lo mismo, lo mismo que se viene haciendo, lo que buscamos es hacer
unas actividades que al final puedan dar cuenta de un acercamiento a la lectura literaria

D: mira que en la coleccién semilla hay un libro que se llama “yo seré tres mil millones de
niflos” cuenta algunas situaciones donde se han vulnerado algunos de los derechos
fundamentales que tienen los nifios, no crees que podemos trabajar intertextualidad y
competencias ciudadanas?

A: mira que si, me parece buena idea, podriamos hacer eso trabajemos con ese libro.

Empezamos a trabajar en el disefio de algunas actividades basadas en el libro, después
pedimos la opinion de la profe Alice y adivinen que, pues nos dijo que ese libro que
habiamos escogido no era considerado como una obra literaria; entonces toco cambiar el
libro, para lo cual le pedimos a ella misma que si podia recomendarnos algunas obras
literarias, recuerdo que nos recomendo tres libros, pero hubo uno que tanto a Adriana como
a mi nos cautivo desde el momento en que lo empezamos a leer y ese fue “el lugar mas
bonito del mundo” de Ann Cameron, es la historia de un nifio de 7 afios llamado Juan que
vive en un pueblo llamado San Pablo zona rural de Guatemala desde ahi nos llamo la
atencion porque ya habian 2 cosas en comdn con nuestros nifios, el contexto y la edad del

personaje, entonces elegimos ese libro.

La secuencia didactica que llevé por nombre “mi acercamiento a la literatura” tuvo como
objetivo acercar a los estudiantes del grado 3° de primaria de la Institucion Educativa

General Padilla sede La Estrella, al fascinante mundo de la lectura literaria. Esta mediacién
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pedagdgica en la educacion literaria tuvo como base la lectura de la obra “El lugar méas

bonito del mundo” de Ann Cameron.

Los estudiantes con quienes se trabajo ésta SD pertenecen al grado tercero de primaria, es
un grupo multigrado compuesto por 8 estudiantes que cursan tercero y 8 estudiantes del
grado segundo, hicimos énfasis en los de tercero porque de ahi tomamos la muestra,
ademas porque estaban un poquito mas avanzados en su proceso de lectura el cual era muy
basico, aunque incluimos también a los de segundo en este proceso. La secuencia tuvo
cinco momentos, los cuales estuvieron acompafnados de sesiones en donde se realizaron
actividades que los estudiantes iban descubriendo o desarrollando a medida que

avanzabamos en éste.

Presentacion de la SD y elaboracion del mural.

Tuvo dos sesiones, en la primera contextualizamos a los estudiantes explicandoles parte de
la Secuencia Didéactica y cual era el propdsito, hice mi presentacion y en compafiia de la
docente titular del grado Adriana Arboleda, les creamos la curiosidad diciéndoles que
teniamos un regalo para ellos, algo muy valioso y significativo, un tesoro que era muy
importante para nosotros y que queriamos compartirlo con ellos (obra literaria); de esta
forma pudimos crear un vinculo afectivo entre los estudiantes y el libro. Hasta ese
momento “El lugar méas bonito del mundo” ain no se habia presentado, solo dimos su
titulo y los encaminamos para que divaguen en su imaginacion expresando como pueden
describir ese lugar, pero antes se les preguntd: para ustedes ¢Cual es el lugar mas bonito del

mundo?
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El: la playa

E2: la selva

E3: el campo

E4: el cielo

E5: el cielo no lo vayan a poner

E6: ¢por que?

E5: ¢quién va a vivir en el cielo?

E4: pero el cielo si se puede poner

E5: no vayan a dibujar una casa en el cielo
E7: el campo

E8: el campo

E2: no porque uno ya esta muerto en el cielo
D: ¢por qué para ti el lugar mas bonito del mundo es el cielo?

E4: porque alla es donde las personas van cuando se mueren y también porque all esta
Dios.

Como se puede observar en el corpus la mayoria asociaron el lugar mas bonito del mundo
con el campo, otros con la selva y la playa estos dos ultimos, lugares que anhelaban
conocer pues no habian tenido la oportunidad de ir. Después de responder a la pregunta se
les pidi6 que los plasmaran en el papel por medio de un dibujo de manera libre y
espontanea, (ver ilustraciones 1 y 2) pues previamente se les habia pedido que trajeran
témperas, hojas secas, palitos, piedras flores, colores y con estos materiales realizaron la

decoracion o el embellecimiento de su creacion.
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llustracion 2. Creacion artistica del que para ellos era “El lugar mas bonito del mundo”

Después de terminar su creacion, fueron y lo pegaron en el mural (ver ilustracion 3)

74



lHustracion 3. Producto final del primer momento “EI mural”

Cada uno sali¢ al frente y socializ6 su dibujo explicando por qué para él o para ella ese era
el lugar mas bonito del mundo, cuando salian a socializar su trabajo los compafieros
hicieron preguntas acerca de por qué aquello lo representaba y qué significaban algunas
representaciones como arboles, palmas, animales, rios, montafas etc. Finalmente con todos
sus trabajos se realizé el mural que se expuso dentro del salén de clases siendo este el

producto final de este momento.

Analisis de la portada, lectura y discusion de la obra literaria capitulos I, 11y 11l

En este momento que tuvo tres sesiones se les presentd el libro, especificamente su portada,
(ver ilustracion 4) realizando la observacion la misma, se hizo el anlisis en el cual hicieron
sus aportes y asociaron lo trabajado a la anterior sesion del mural, se refirieron a los dos

personajes que aparecen en escena, la forma como estaban vestidos, la direccion a la que se
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dirigen al caminar, el nombre del autor, la idea general de la obra de que creen que se trata,

el parentesco que podria existir entre los personajes.

Se presentd un dibujo grande para que pudiesen observar mejor la figura de la portada,
iniciamos con la observacion de éste, después lanzamos diversas preguntas ¢quienes creen
que son los personajes?, ;De qué creen que se trata la obra?, ;como se imaginan a los
personajes?, ¢qué vinculo pueden tener los dos personajes que se ven en la portada?, ;qué
es lo que la sefiora lleva en la cabeza?, la direccion que llevan se dirigen hacia el horizonte

el sol les estd dando de frente. ;Porque creen que se dirigen hacia alla?
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lustracion 4. La portada del libro “El lugar méas bonito del mundo”

Iniciaron con la descripcion de sus ropas, la sefiora con vestido largo, que lo que parecia
que llevaba en la cabeza era un sombrero, que el sombrero parecia una oruga, el nifio
pequefio trataron de adivinar su edad, que tenia nueve afios, otros ocho y alguno adivino su
edad siete afios, otros decian que era madre e hijo o abuela y nieto, que iban de paseo, que
van a buscar agua y comida, en esta sesion se trabajo la observacién, la descripcion y la

prediccion.
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A: ¢qué creen ustedes que lleva la sefiora en la cabeza?

E1: profe, a mi me parece la sefiora lleva un sombrero para protegerse del sol
E2: no, eso parece una oruga.

E3: es una manta, como una cobija

E4: eso es un atado de lefia

D: bueno chicos, diganme hacia ¢donde creen que se dirigen?

E5: van hacia la playa

E1: no, van hacia el horizonte porque el sol les esta dando de frente.

E2: van a buscar agua y comida

A: ¢y por qué?

E3: porque el nifio lleva como un tarrito en la mano

E4: no, eso es una bolsa

D: ¢Cudl creen ustedes que sea el parentesco entre los personajes que aparecen en la
portada?

E7: profe, ;qué es parentesco?

A: Yiner, parentesco es el vinculo familiar que existe entre las personas, ejemplo: padre e
hijo o abuelo y nieto.

E7: ahh ya, pues ellos son la mama del hijo.

E7: ve el hijo y la mama.

E3: abuela y nieto.

E5: profe, también puede ser la tia que lo lleva a dar un paseo por el bosque.
A: ¢nifios, qué edad creen que tiene el nifio?

E1: 9 afios

E2: él tiene 8 afios

E5: tiene 7 afios profe

D: ¢y la sefiora?

E5: como 50

E7: tiene 65

Se inicid la lectura por parte del profesor de los tres primeros capitulos de la obra en voz
alta, los estudiantes siguieron la lectura de manera atenta. Se hacian altos entre capitulo y
capitulo haciéndoles preguntas como que Se imaginan que creen que continua
(predicciones), o por qué creen que suceden algunas situaciones, que sentimientos o
emociones despiertan en ellos, el personaje principal es quien narra la historia (clases de
narrador-omnisciente). Analizaron expresiones para tratar de descifrar que significan que
quieren decir los personajes con éstas expresiones (inferencias). Por ejemplo: “Guarda los

documentos que lo dicen en una caja de hierro debajo de su cama; sabe muy bien lo que
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dice porque una persona de confianza se lo leyd”, infieren que la abuela no sabia leer y que
estos documentos son las escrituras de la casa por lo tanto ella es la duefia, algunos hablan
de que han escuchado hablar a sus padres de las escrituras de la casa y relacionaron el
hecho de que la casa es de ellos, y asi a lo largo de la historia nos detuvimos a comentar
sobre estas expresiones.

En conclusion realizaron muy buenas deducciones, estuvieron muy atentos y receptivos en
la lectura, expresaron sus emociones como: (tristeza, rabia, felicidad, asombro y miedo) se

identificaron con las vivencias de nuestro personaje.

E7: profe, que pesar con Juan que la mama ya no lo lleve a pasear al parque por estar con
ese otro sefor.

E5: mi mama me llevaba a Jamundi, pero ya no porque se consiguié un novio.

D: ¢qué otras emociones sintieron?

E2: a mi me dio rabia que le quitaran la cama en vez de ese sefior comprarle una a la
mama.

E7: ehh pero profe como va haber una casa sin cama.

E5: siiii, si la hay. Donde mi abuela en la finca no hay camas alla le pasan una estera y uno
se acuesta donde uno quiera.

E2: ahh si, yo la he pillado, es como una alfombra.

A: ;qué mas? A ver Amalia ¢qué emociones sentiste con lo que le pasé a Juan?

E1: tristeza porque Juan no tenia donde dormir.

A: Nicolle ;qué sinti¢?

E3: yo? A mi me dio miedo cuando el padrastro llego a la casa y Juan se metié debajo de
la cama.

E5: y cuando se acercé a saludar a la mama ¢qué? Ahi casi lo pilla.

E7: qué tal que se hubiera agachado a sacar las chanclas, ahi si lo habia visto.

D: ¢qué creen ustedes que habria pasado si el padrastro lo hubiera visto?

E5: yo profe, yo.

D: dale

ES5: profe le hubiera pegado.

E7: ja yo me le habia escapado, porque vea, mientras €l se mete por debajo de la cama yo
me salgo por el otro.

E5: mmm ya dijo

E7: si, porque asi hay veces que me le escapo a mi mama cuando me va a pegar.

A: ;Cuéando? ¢En qué momento?
E4: cuando Juan aprendio a leer
E5: y también cuando limpiaba los zapatos y le pagaban.
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La descripcion como herramienta en el texto literario.

En el tercer momento se realiz6 la conceptualizacion de la descripcion (ver ilustracion 5)
de ésta manera se contextualizd y se sensibilizd a los lectores en el texto literario,
explicandoles que esto sucede cuando somos conscientes de lo que nos rodea y no debemos
solo limitarnos a observar y pasar las paginas cuando leemos un texto, que deben tener en
cuenta que en la obra se describen personas, lugares, objetos etc., es aqui cuando se lleva a
los estudiantes a ser mas detallistas con lo que hay en su contexto, los estudiantes hacen
analogias del lugar ¢por qué el pueblo que se describe en el libro es similar a la vereda en
doénde estamos? Algunos nifios respondieron que por sus montafias, rios, calles sin

pavimentar, perros sin duefio y porque la gente carga las cosas en la cabeza.

llustracion 5. Conceptualizacion de la descripcion

Antes de iniciar la actividad sobre la descripcion se explicd la conceptualizaciéon y

ejemplificacion de las distintas clases de descripcion que existen, fue importante la

80



explicacién puesto que hicieron la relacion, la comparacion y tuvieron claridad para poder
avanzar en éste momento. La explicacion se hizo con los personajes, objetos y lugares

inmersos en la obra literaria, se realizaba la descripcion y de acuerdo a la clasificacion los

nifios decian a qué tipo de descripcidn pertenecia. (\Ver ilustracion 6)

llustracion 6. Ejercicio de aprendizaje de los diferentes tipos de descripciones.

Los nifios y nifias a medida que fue transcurriendo la historia de Juan, iban diferenciando
el tipo de descripcion (prosopografia, etopeya y retrato), es importante trabajar el saber
conocer puesto que aqui se conceptualiza, (ver ilustracion 7) se dan ejemplos que nos

muestran las escenas ya sea de sus personajes, o de los lugares que se describen. Para que
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alcancen este nivel fue necesaria la conceptualizacion y clasificacion del concepto
“descripcion” 'y “adjetivos”, que son importantes al momento de describir, a continuacion
dos ejemplos:

“Hay tres enormes volcanes cerca de mi pueblo, que se llama San Pablo y que esta rodeado
de montes escarpados”. (Prosopografia).

“Ella se ocupa de todo el mundo hasta que el que sea puede arreglarselas por su cuenta.
Aunque algunas veces se ve claramente que a ella le gustaria que la gente no tardase tanto
en arreglar sus cosas y marcharse” (Etopeya).

Describieron a cada personaje con sus rasgos fisicos y psicologicos de forma verbal y

escrita.

lustracion 7. Cuadro comparativo
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También describieron como se imaginan el primer dia de clases de Juan el personaje
principal e hicieron un paralelo o cuadro comparativo entre el primer dia de clases de Juan
y de ellos, primero lo realizaron de manera escrita y luego lo socializaron a la clase.

(Ver ilustraciones 8 y 9)

Algunos manifestaron que se sentian incomodos, no tenian confianza, ni amigos, les daba
pena, otros no querian ingresar al salon de clases y por el contrario dos de ellos
manifestaron que desde el primer dia habia conseguido amigos y que estaban contentos de
ir a la escuela porque iban a aprender muchas cosas, comentaban de Juan que les parecia un
nifilo muy inteligente, trabajador y con muchas ganas de salir adelante a pesar de todas las
situaciones negativas que le habian sucedido, pero que su abuela habia sido su angel le
habia dado todo lo que sus padres le habian negado, le ensefio a trabajar, a hacer las cosas

bien y a luchar por sus metas y suefios.

E3: a mi el primer dia de clases me trajo mi mama y yo no conocia a nadie.

E2: ahh pues yo vine solo.

E7: yo vine con mi hermanito Johan que esta en preescolar.

E5: yo estaba contento porque iba a estrenar mis cuadernos.

E8: mi primer dia de clases en Cerrito estuve feliz y consegui amigos.

A: quien estaba contento como Juan? ;Amalia?

E1: no profe yo ya estudiaba aca.

E4: yo me sentia solo porque no conocia a nadie.

E9: yo entré con Josué un poco timido yo pensaba que podia ir muy mal y que mis
comparieros iban a ser muy malos con nosotros.
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E6: yo llegué y acé estaba mi primo, entonces no me senti tan solo.

lustracion 8. Comparacion del E8 lHustracion 9. Comparacion del E9

Este momento fue muy emotivo e importante, porque un estudiante de cierta forma se
identificaba con el personaje en muchos aspectos como el abandono del padre, tener que
trabajar después de la escuela, esforzarse en la escuela para aprender a leer y poder
ensefiarle a su madre ya que ésta no sabe hacerlo y quiere aprender. También despertd en
ellos diferentes emociones como enojo, con los padres de Juan por abandonarlo, cuando le
quitan la cama; de felicidad cuando lo promueven de un grado a otro por saber leer y su
abuela lo abraza y los besa felicitandolo. A lo largo de toda la historia se suscitaron
diferentes clases de emociones y ellos las manifiestan a través de su participacion en las

diferentes situaciones, cuando manifesté enojo John Edward diciendo “que la mama
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ademas de abandonarlo, también se le habia llevado la cama y le prohibido acercarse a su
casa porque el esposo le pegaria si se acercaba” Lo anterior se relaciona con la formacién
de lectores literarios porque aterriza a los estudiantes a una realidad que tiene que ver con
su contexto, con sus vivencias en la cotidianidad tocando sus fibras méas sensibles, como
también movilizando el hecho de ponerse en lugar del otro y entender su propia realidad.

Podemos decir que se evidencio en ellos los inicios de la formacién como lectores literarios
porque ellos le preguntaban constantemente a su profesora Adriana ¢Cuando viene el
profe Diego? Para continuar con la lectura ¢qué dia es que viene él? Estaban ansiosos por
saber cuales serian los acontecimientos del proximo capitulo, se sentian muy a gusto, es
decir que, leian por placer. Ademas empezaron a poner en practica las descripciones y los
conceptos de inicio, nudo y desenlace aunque fue en otras asignaturas (matematica y

artistica).

Conceptualizacion del texto narrativo y su estructura

En el cuarto momento la explicacion fue fundamental ya que no solo les sirvid para
clasificar e identificar el texto narrativo y su estructura en esta obra literaria sino para poder
aplicarlo en su contexto y cotidianidad. Leyeron de forma individual y silenciosa,
reconocieron en la obra la estructura del texto narrativo: inicio, nudo o conflicto y
desenlace, como también las diferentes caracteristicas que tiene cada uno para reconocerlo.
Adriana y yo orientamos la explicacion y guiamos el proceso de manera que ellos mismos
fueran llegando a dichas conclusiones. Se realizd una relectura para identificar los

diferentes momentos del cuento y relacionarlos con la estructura del texto narrativo. En
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parejas los identificaron y socializaron al grupo. Finalmente, un estudiante de cada equipo

compartio sus respuestas.

La consigna fue la siguiente:

¢En qué momento de la historia ubicarias las ilustraciones que estan a lo largo de la
historia? Les pasamos dos imagenes por grupo y el propdsito era que las ubicaran en una

de las tres. (Ver ilustracion 10)

Socializamos dando respuesta a las preguntas ¢Qué es el inicio, el nudo y el desenlace?

Se resaltaron los parrafos vitales del texto en los que diferencien el inicio, (situaciones y
eventos, descripciones iniciales de algunos personajes y algunos lugares y) el nudo (desde
gue la mama lo abandona por irse con el otro sefior, cuando se da cuenta que queda sin
madre y padre, solo con el apoyo de la abuela y con el deseo de ir a la escuela y aprender a
leer). Desenlace (cuando Juan decide decirle a la abuela que quiere ir a la escuela y
finalmente se da cuenta lo equivocado que estaba respecto al amor que ella siente por él y

ella misma lo acompania a la escuela)
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lustracion 10. Construccion grupal sobre la estructura de la obra literaria.

Los estudiantes dieron cuenta de la historia, desde los tres momentos (inicio, nudo y
desenlace). Realizaron la conceptualizacion de la narracién, sus momentos y también de los
tipos de narrador. (Protagonista) Por otra parte los maestros narraron diferentes eventos y
situaciones de la historia, repartieron al azar diferentes imagenes y los estudiantes debian
ubicarlas en alguno de los tres momentos segun correspondiera, esto hizo que interiorizaran
a que hace referencia el inicio, el nudo y el desenlace, éstos también expresaron en qué
momento ocurre cada uno de ellos. Sumado a lo anterior extrajeron uno de los apartes que
mas les gusto (fueron diferentes) y lo leyeron a la clase, los demas compafieros dijeron que
tipo de narrador esta hablando en esa situacion y a cual de los tres momentos hacia parte,
para esto debian analizar en la historia el tipo de narrador y lo quien la cuenta. Esto es
importante porque en el momento de leer otras obras literarias pueden diferenciar el tipo de
narrador, ya que no todas las obras van a estar escritas en primera persona, ademas el hecho

de que ésta obra tuviera protagonista narrador estreché el vinculo afectivo entre Juan y cada
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uno de los estudiantes, es decir los llevé a reflexionar y a pensar en que ellos también en
algin momento pueden escribir sobre sus vivencias, anécdotas y situaciones de su

cotidianidad.

Volviendo al mural cierre de la secuencia didactica y compartir

En este momento buscamos que expresaran sus emociones frente al lugar mas bonito del
mundo después de haber leido el libro y retomando las opiniones que habian dado
inicialmente en el mural, llevamos a que el estudiante tomara conciencia de lo aprendido
con la lectura del texto, no solo desde sus emociones, sino de su vida cotidiana y de su
contexto.

Los estudiantes realizaron una analogia entre lo que para ellos era el lugar mas bonito del

mundo al inicio de la SD, y lo que piensan después de leer la obra completa. (Plenaria)

E1: yo pensaba que el lugar mas bonito del mundo era el que uno no conocia y queria ir
por ejemplo yo dije la playa, pero ahora después del cuento la abuela dice que puede ser
cualquiera.

D: ¢como asi cualquiera?

E1: si cualquiera en el que uno pueda llevar la frente en alto y sentirse orgulloso de lo que
es.

E3: profe, pero Juan dice que el lugar mas bonito del mundo es donde hay personas que lo
quieren a uno y uno las quiere a ellas.

ES: profe yo

D: si dale

ES5: profe yo puse la selva y ahora el lugar méas bonito del mundo para mi es nuestra vereda
La Estrella porque uno puede caminar tranquilo y con la frente en alto ahh y también hay
personas que me quieren.

E2: y también los animales lo quieren a uno

E1l: ahhh

E6: si yo tengo una perra que se llama Luna y yo juego con ella siempre que llego a la
casa.

E4: para mi el lugar mas bonito del mundo sigue siendo el cielo porque alla se puede ser
mas feliz y encontrarse con las personas que ya murieron y con papito Dios.
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Después de esto, a algunos estudiantes les surgid la idea que por medio de una carta se le
escribiera a la autora y que fuera elaborada en conjunto con estudiantes y profesores, dando
los agradecimientos por escribir una obra literaria con la cual muchos se identificaron de
una u otra manera con las diferentes situaciones vivenciadas por Juan y por permitirles
acercarse cada vez mas a la maravillosa aventura que es la literatura, aqui los estudiantes
manifestaron de forma verbal y escrita lo qué le quisieran decir a la autora respecto a la
obra literaria leida a través del tiempo que duré el proceso y trabajada mediante la SD. Al
terminarla fue leida y se hicieron las respectivas correcciones y anexos para luego ser
enviada via e-mail; también plantear diferentes interrogantes que les surgié a lo largo de la
trama de la historia, como por ejemplo: ¢la historia fue real o usted se la inventd?, ;Qué la
motivo a escribir esta obra? y finalmente que la autora nos sugiera el nombre de otra obra
literaria que los invite a continuar con el proceso de la lectura literaria, se le envié la carta y
el correo elaborado por los nifios, pero desafortunadamente hasta el momento no ha habido
respuesta por parte de la autora. Para nosotros fue muy emocionante ver que nuestros nifios
se interesaran por saber mas de obras literarias y que expresaran todo tipo de emociones,
deseos y preocupaciones a través de ésta mediacion pedagdgica, como también que
pudieran reflexionar desde sus experiencias debido a la similitud de la obra con sus
contextos.

Podemos decir que se logré cumplir con la mayoria de los propdsitos que se plantearon en
la SD porque aun ya habiendo pasado 4 meses los nifios siguen preguntando sobre la

proxima obra literaria que se va a trabajar.

En el proceso de implementacién de la SD, nos toco salir de la zona de confort, es decir

incomodarnos un poquito para poder lograr lo que en realidad se busca al trabajar de esta
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forma, porque la verdad es que hay que estar dispuesto a realizar un trabajo extra, un
trabajo de mas, en una profesion no muy bien valorada y a veces hasta desagradecida, por
ejemplo: el hecho de sistematizar las practicas, pensamos que era tan solo transcribir lo que
se hace en clase y no es asi, es organizar, recolectar e identificar la informacién de lo que
realmente se hace antes, durante y después de la clase, teniendo en cuenta esos detalles que
en ocasiones pierden importancia con la premura de dictarla o dar cumplimiento a la
planeacion, dicho proceso mas que llevarnos a la reflexion, nos ha llevado a la basqueda de
una transformacién constante de nuestras practicas y de los contextos inmediatos donde se
mueven los sujetos implicados en éstas (Maestros —Estudiantes —Comunidad educativa )
para que asi aporten al mejoramiento continuo de los modos de ensefiar, es decir, nos ha
Ilevado a dejar de reflexionar para empezar a actuar.

Al comienzo, de pronto la rutina, la monotonia, el tradicionalismo, el no querer aceptar los
cambios y el desconocimiento de algunas formas diferentes de ensefiar lo hizo dificil, pero
eso fue solo al comienzo, cuando uno no sabe por dénde empezar, ni que hacer, después de
que Adriana y yo habiamos identificado uno de los problemas en nuestra IE, cabe decir que
en esa basqueda encontramos obstaculos tales como: otros puntos de vista por parte de
maestros que estaban en desacuerdo, la falta de credibilidad por nuestros pocos estudios,
nuestras diferentes actitudes durante la clase que no habiamos notado antes y hasta la
pereza de hacer mas de la cuenta; si, porque al momento de trabajar de esta forma
compartes tus hallazgos con otros colegas, bien sea en pro de ayudarles a descubrir algo
parecido o algo diferente en relacién a su forma de ensefiar o tal vez que te puedan aportar
también desde lo que hacen en sus clases.

Es sorprendente darse cuenta de todo lo que haces, pero también de lo que dejas de hacer y

gue puede ser la o las causas del porqué las practicas no dan los resultados esperados, es
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decir, durante la implementacion te vas dando cuenta de que las cosas no son tan dificiles
como parecian al principio y que poco a poco vas dominando el tema y las situaciones que
se te van presentando, por ejemplo, a medida de que tus estudiantes salen con una de sus
ocurrencias, 0 con uno de esos analisis que ni siquiera uno mismo habria podido extraer de
la lectura de una obra literaria como los es (El lugar mas bonito del mundo), con la
implementacién de la SD adquirimos mas herramientas para producir nuevos
conocimientos, asumir posturas y ser mas responsables y autdnomos.

Claro esta que para lograr lo anterior, como maestros debemos tener ademas de una actitud
reflexiva, critica y analitica una intencion transformadora que nos permita desarrollar
habilidades linglisticas necesarias para documentar y registrar nuestras experiencias; a esto
también le podemos agregar un pensamiento de positivismo intelectual, ademas mucho
sentido de pertenencia y amor por la labor docente.

En cuanto a los estudiantes, se muestran mas participativos, mas interesados por lectura de
la obra literaria, pero también a veces tristes, enojados, temerosos ¢ alegres al leer los
diferentes sucesos que le ocurren al personaje (Juan) dentro de la obra, es méas hasta se han
atrevido a comparar el lugar donde vive el personaje (San Pablo) con su vereda (La
estrella), como también expresar las diferentes emociones al describir algunos personajes,
objetos y lugares encontrados en la obra y aunque no hemos terminado la implementacion
ya se estan dando unas muestras de aceptacién y de buenos resultados.

Aqui es donde podemos evidenciar que la ensefianza desde un enfoque socio-cultural se
hace mas significativa para los estudiantes, en la medida que se involucran sus contextos y
se van teniendo en cuenta sus actividades cotidianas, pienso que “El lugar méas bonito del
mundo” es una obra literaria muy apropiada para nuestros estudiantes de grados segundo y

tercero, los cuales tienen aproximadamente la misma edad del personaje y algunos de ellos

91



viven solo con uno de sus padres o en el peor de los casos con ninguno de los dos, es decir
viven con la abuela igual como le pasa al personaje. En sus intervenciones algunos de ellos
manifestaron que su corregimiento La Estrella tenia mucho en comin con San Pablo por el
comportamiento de las personas que ahi vivian, por sus actividades diarias, por sus
costumbres, ademéas recordemos que la mayoria relacionaron el lugar mas bonito del
mundo con el campo, la naturaleza esto hace que ellos se puedan acercar a la lectura de
obras literarias, que se disfrute mas del proceso de ensefianza-aprendizaje y hasta que los
padres de familia y miembros de la comunidad educativa se interesen por saber mas sobre
obras literarias, como lo expresaron durante la socializacion del segundo mural.

(Ver ilustracion 11).
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lustracion 11. Mural elaborado con las aportes de los padres de familia.

La mama de uno de nuestros estudiantes dijo “me parece muy acertada la tematica del libro
porque cuando lo estdbamos leyendo en la casa me hizo recordar mi infancia la cual fue
muy dura porque no se tenian los recursos y los que estudiaban eran poquitos, por eso es
que a Amalia le digo que estudie para que no sea como yo”. Razones como éstas son las
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que nos hacen pensar que es ahi donde se ven los resultados en sus hijos y que se mejoran

muchos aspectos en cuanto a la comprension lectora y el amor por la literatura.

En conclusién trabajar por medio de SD es una estrategia muy valiosa y significativa que
mejora los resultados que se esperan, que aunque haya que trabajar mas y dedicarle méas
tiempo, la satisfaccién que se siente después de haberla implementado y observar los
resultados después del proceso ensefianza-aprendizaje, te hace entender que vale la pena

unay mil veces hacerlo.
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7. CONCLUSIONES

Las siguientes reflexiones a manera de conclusiones muestran la importancia de desarrollar
la literatura al interior del aula teniendo en cuenta las caracteristicas y particularidades del
contexto. Estas conclusiones se relacionan teniendo en cuenta los objetivos propuestos y el

analisis de los resultados obtenidos.

1. En el proceso de observacion y andlisis de las clases de literatura se analizaron
problemas fundamentales que afectan el proceso de ensefianza. Esta metodologia permitio a
los maestros investigadores hacer una mirada exhaustiva en la cual se confrontaron desde
elementos inherentes a la formacién profesional del maestro hasta al analisis de
documentos curriculares de la Institucion Educativa General Padilla. Por esta razon, los
métodos de la observacion y los talleres reflexivos fueron altamente efectivos para
caracterizar, describir e interpretar la realidad evidenciada. Ademas, que la interaccion con
los otros maestros sirvio para enriquecer la puesta en escena del dispositivo didactico para

intervenir con los estudiantes del contexto educativo en mencién.

2. Las condiciones pedagogicas y didacticas con las que se esta ensefiando la literatura en
la Institucion Educativa General Padilla estan en un nivel incipiente. Inciden en este
problema elementos como: la falta de formacién de los maestros en el lenguaje y la
ensefianza de la literatura, planes de area y de aula que dan cuenta de una planeacién
inadecuada y poco pertinente a las necesidades y perfiles de los estudiantes. El analisis

documental muestra que la Institucion Educativa aborda los referentes nacionales para la
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ensefianza de la lengua enfocados desde los contenidos, es decir que no hay un disefio
curricular desde los procesos, mucho menos desde las competencias. Por otra parte, la
Institucion Educativa no tiene claro como articular las politicas publicas como los DBA, los
estandares y los lineamientos curriculares en su modelo pedag6gico y menos aun, no se hay
un andlisis puntual sobre la pertinencia y aplicacion de éstas en la Institucion Educativa.
Genera Padilla. También afecta la falta de compromiso para generar espacios para la
reflexion sobre los ajustes curriculares, las nuevas tendencias para la mediacion pedagogica
y did4ctica de la literatura en el aula. Padres de familia poco interesados en el desarrollo de

habitos para fomentar la lectura de textos literarios.

3. La falta de funcionalidad de las préacticas de ensefianza de la literatura la develan el
poco de los recursos que hay disponibles para llevar a los estudiantes. Un ejemplo de ello
es la ineficacia para utilizar los textos de la coleccidn semilla. Estos textos enviados desde
el Ministerio Nacional de Educacion no se abordan en las clases de Lengua debido a la falta
de conocimiento didactico para trabajarlos en el aula. La secuencia didactica que se
implementd muestra un camino a seguir para llevar estas obras literarias al aula con un
propdsito. Con la lectura del texto “el lugar mas bonito del mundo” se demuestra a la

comunidad la importancia de la lectura literaria en el aula.

4. La secuencia didactica fue un éxito porque permitio llevar a los estudiantes un modelo de
ensefianza diferente del que ellos usualmente perciben en el aula. En este sentido,
implementar esta SD permitio que los estudiantes gozaran, disfrutaran y aprendieran de un
texto literario como “El lugar méas bonito del mundo en el cual los elementos y personajes
son muy parecidos al contexto en el que ellos viven. La historia de Juan fue su misma
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historia. Sus rabias, tristezas, alegrias y aprendizajes fueron apasionantes para ellos. Por
ello, estrechar el vinculo afectivo del estudiante a la literatura es una herramienta natural,

humana y muy potente.

5. El disefio de una secuencia didactica exige del maestro conocer muy bien el contexto
socio cultural en el cual estdn inmersos los estudiantes, sus condiciones familiares y la
forma como cada uno de ellos se desenvuelve en su proceso de aprendizaje. En este trabajo
de investigacion existio una especificidad manifiesta, un contexto rural en el cual las
practicas difieren del contexto urbano en virtud del modelo curricular, la disposicion de los
estudiantes en clase, el bajo acompariamiento de los padres en el proceso de los estudiantes

y en general, una concepcion poco valorada del trabajo académico.

Por ello era necesario articular en la secuencia didactica el elemento lGdico que permitiera
motivar al estudiante para el desarrollo de la lectura del texto. En este sentido, se evidencid
en los estudiantes un alto interés por el trabajo artistico asociado con la lectura del texto. Se
manifesto el paradigma tedrico de Dewey: aprender haciendo, base conceptual del modelo

pedagdgico de la Escuela Nueva.

6. El acompafiamiento de los padres de familia en la realizacién de las actividades es
importante para el desarrollo del habito lector. En el desarrollo de las actividades fueron
invitados los padres de familia. Ellos participaron en actividades de lectura en voz alta,
escritura de cartas y elaboracion de trabajos artisticos. En los estudiantes cuyos padres
asistieron se evidencio una alegria y gozo por su presencia. Los estudiantes participaron de
manera entusiasta y tomaron conciencia de algunos obstaculos que tenian en la

comprension del texto. En compafiia de sus padres fueron indagando sobre la historia de
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Juan y la comparaban con su propia vida. Este espacio fue para todos un acto alegre,

constructivo y altamente constructivo desde los aprendizajes para estudiantes y sus padres.

7. Como maestros responsables de la investigacion estamos seguros que es importante
asegurar una formacion adecuada y responsable para mediar la literatura en el aula. Tomar
conciencia del rol que como docentes tenemos para movilizar los aprendizajes en el
desarrollo de competencias del lector literario implica dimensionar en gran medida de
manera ética la forma coémo vamos a hacer que los estudiantes estrechen el vinculo con la
lectura literaria. Por ello, llevar al aula la sistematizacion es un elemento innovador que
podria transformar de manera significativa las practicas de ensefianza de la literatura. Es
necesario por parte nuestra iniciar el proceso, dar el primer paso para que los demas se

contagien sobre esta metodologia y paulatinamente los resultados irdn apareciendo.
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UNIVERSIDAD ICESI
CAMPO DIDACTICO DEL LENGUAJE
TUTORES: Alice Castaiio- Mauricio Franco

9. ANEXOS

ESTUDIANTES: Adriana Liliana Arboleda M. — Diego Armando Vidal B.

SEMESTRE III-Grupo 2

Formato 2. Planeacion, descripcion y analisis de los momentos que componen la SD*

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumernto antes de implementar)

1. Momento No. [

Fresentacion de la 3D v elaboracion del mural.

2. Sesion (clase) 2 =esionesz
3 Fecha en laque se implementard
23 al 27 de Octubre
4 Listado y breve descripeion de 1. Se espera que los estudiantes puedan empezar a construir el vineulo con la obra literania a parfir de una hipotesis sobre cudl
fos resultadps de aprendizgie seria el lugar mds bonito del mundo v asi poder elaborar el mural.
esperados de los estudiantes 2. Be espera que los estudiantes puedan expresar sus opiniones dejande a un lado el miedo. la pena, la inseguridad v 1a
desconfianza en una socializacion sobre el andlisis de la del libro.

3. Descripeion del momento, fal
como se planea Acciones de los
estudiantes ¢ intervenciones de la Componente 1.
docenie. Para este ifem, es

imporiante tener en cuenia que *Presentacion de la
no se debe realizar una scuencia didictica.
descripeion general de la

* Los formates utilizades en esta leccion se han modificado liss
propuesia metsdsicgioa par planear, analizar, sistematizar y o
el lemeuaie arientado por Cerlale para b Serremria d = Educacion distriml

r el tra bajo diddctios que

Los estudiantes desde el primer momento
sabran queé se espera durante la SD yal
finalizar esta, ya que lasactividades a realizar
e socializan yevalian todo el bempo,
ademds con la lista de chequeo se hard

s con relacion a la version original tomada de: Feres - Abril, ML ; Fos, G Villeges, L. & Vargas,
. Bogotd. Fontificia Universidad Ja' reriana. ¥ :1 1

sz realizacn las aul

Los docentes deben explicar a los estudiantes que
la finalidad de esta 8D, es la de acercarloz a la
lectora literaria, en dende ellos puedan analizar
un libro con todos los diferentes componentes,
que pueda tener en este caso que sean detallistas

5). Escribir la propia practi
curso virtusl Referentes para la di

laz diferentes sesiones.

Componente 1.
Elaboracidn del mural

pu.u.l:md.e‘1m\ escuchando a sus
compatiercs v retroalimantande 2 su vez.

Com 1a elaboracion del mural se pretande que
laamtlxdiaNE.seacm'qumahtanzﬁcad.ela
obra, que puedan expresar sus suefics e
Jmag;nzracmade]oquepmzeﬂmp‘u&dew
2l losar mis bomito del munds. La
constroceidn an colachive, tenar en cuanta la

opmicn del ofre compariero, peder ser parte

Los docentes indazardn sobra el pensarmiento
que Henen los estodiantas acerca da lo que para
2lles significa “El luzar mas bonito dal muonde™,
coma lo imaginan, respendiende z la pregunta:
51 hiraeras que elezmr un lugar para wvovar (Cual
2zoogarias ¥ por quél dazpués de asfa premumta
dlusrespcmﬂﬂmcmlaa cosas o sifies gque lo
asocian, segudo se les presentardn los materiales
v trabajarin an equipo parz la elaboracicon del
rawral en 2l cual cada une represente su wdzicn
que aporte a la construccidm del “Lugar mas
bonite dal munde”, para fal fin za llevaran
mateniales como: palites de helado, hojas secas,
témpezas, pinceles, flores, piedras, tapas de
gasecsa, carialina, hojas da block, papel silueta,
2ga, Hjeras, retazos de fela.

Segwdo de haberle elaborade se wwitarz a los
estudiantas 3 que socialican 2l mumal, cada wno
argumaniando porgue lo que hay zlli en eze
rwral reprazsnta el luzar mds bonite dal mumde
para ellos, 51 se hrderom en cuenta las opiniones
de tedas ¥ 21 todos aportzron al trabajo.
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de una construccidn, trabajar en equpo,
desempefiar un rol demtro de un Erupe,
Tomaran lo: materiales que se encuentran
ancima de la mesa, dialogaran entre 2lles,
harin un esquemz, delegan fimcicnes a cada
1ne, asumirin un rol dentro del equipo de
trzbzje, miclaran v finzlizaran ol tebao de
acuerdo 2 las pautas dadas per los docentes.
Finalmente socializarin el producto final.

Como te imazinas el luzar mas bonite del
mmda”, 51 fuvieras que slagir mm lusar pars
wivir ;Cuél escogenias y por que?

§ Mscanizmos previstos para la
svaluasion v &l seguimiswro de

oz aprendizgie:

Para lz evaluacion e tandran en cusntz aspectos como:
# La participacidn 2 la elzboracion dal maural
#*Ruibrica basada en las evidencias ¥ registros (comportaniento al momento del frabaje colaboratiee)

7 Diecizionss  sobwe la | Las actividadas 2 registrar son:
informacion gue e tomard pova | *Fotos del roaral
la sistematizacisn *#orabacidn de Iz socializacidn
Trser 1 Pla 16 di los tos de Ia 5D (Es indospensable dilig £5t8 TS anees ds tmpl, r)

1. Momenta No 3

1. La deseripeion come herranmanta an el texto hterano.

2 Sesion (clase)

Tres sesiones.

3 Fecha em

implementara

la  gqua 32

Samanz del 6 al 10 da noviambre
Semana del 13 al 17 de noviembre

4 Listads v breve deseripeion de
Ipz resultado: de aprendicgie
srperados de les estudiantes

(e zean capaces de reconocer la descnpeidn caracterisfica e mmportancia en la lectora literania (prosopografia, etopeva v
retrata)

* (Jue sean capaces da reconccer los adjetivos ¥ su importancia en Iz descripeion literaria, asi como tambidn qué amociones les
generz come lectores al leer Iz obra literana v ponarse en 2l lugar da Juan,

5. Deseripeion del momento, fal
cowio se plansa. Accionss de los
st & intey B de la
docents. Para este ttem, &z
DMPOYIaMie TaMEY SH CLERLT QUE
no s& debe realizar una
descripeion general de la
actividad, sine de cada
COMMPONENLS.

Loz estudizmtes

Componente 1., 2 medida que va| Conceptualizzeion de lz descripeidm en el taxto

Lz descripaiom como | transcwmende la listona de Juan, deben ir | hterario. (ué elementos predormuman an lz
1 para | difsranciande el tpo de descripeicn que nos | descripeidm literaria.

contextuzlizar v | ruestran las escenas va sea de sus personzjes,

senzibilizar al lector an el | o de los lngares gue se describan. #Jzo da adjetivos

texto literario. Par gjemplo:

Hzy traz emcrmes voleanss cerca de nu
pueble, que e lama San Pzble v que =:t2
rodeade

da mantes
azscarpados. (prosopozrafia)

*Tipos de descripeidn (prosoposrafia. etopeva v
retrato)
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deseripeion litarana. Loz montas de 3an Pablo.

Come por gjemple: En las laderaz hay campos muxy
.
En Zan Pablo hay perros sim amo v pobvo en | En lzs noches me gusta bajar hasta

las calles, mury poceos coches ¥ solo algunos | la cnlla del lago v murar las luces de las lanchas

astobnzes gue vienen de las grandss cmudades; | de los pescadores que se reflejan en la azuas

hzy 1mas pocas mulas que acarezn lafa desde .

laz mentafizs v hay mucha gents qua también

acarsa cosas camtaros de asua grandes

cestos de pan o de verduras colocades en la | ;Cudles deseripeiones de lz obra te generan las
cabeza, nifics sujetos a la espalda ¥, alzunas | siguientes emecionas?

vecss hasta pesadas visas de madm llevadas | Ansustia

al hombro. Tode lo que necesitan transportar. | Falicidad

Come mo hay muchos coches, s alzuien | Tristeza

quiere aleo fiene gqua cargar con ello por muy | Engjo

pesado que sz Ezparanza

Amear

También zsociaron las imdgsnes que aparacen
zn al libro come son: 12 plaza de mercado, Iz
abuela en el fogdn preparanda 2] aroz con leche,
Juan con su madre dando un paseo por al puehblo,
Juzn zcostade en las belsas de amoz, Tuan
cuando va 2 buscar a su madre porque se gquads
por fuera d2 la caza de la abusla, cusnde Iz
abuela va com Juan a casa de su madre a padirle
a ella ¥ a su padrastro gque le lleven 1ma cama 2
Juzn, 1z plazz de mercado an donds la zbuslz
vende 2l amoz con leche, Tuan frabajande come
lustrabetas y leyendo el periddico, Tuan con su

belze ¥ cuademos dmmendose 2 la escuela, Iz
abuela de Juan abrzzindolo smoecionada por Iz
carta que anvian ds la escnsla, Tuan v la zboslz
dmizidndose hacia 2 1z oficina de hodamo, v Iz
tltima va mn sefior con wn caballe cargado el
cual representa las palabras que dice Iz zbuelz
cuando se refiere al luzar mas bonito del munda.
Cralgmera en el que puedas llevar la cabarz
altz v en al que te puadas sentir orgullosos da i

mmesme”
Componzate 1, Llevaran 2 casz 2] lbro Iteraric v realizarin | Los  docentss darsn laz comsigmaz 2 los
Tarea, trabaje con los| la lectura de los capitulos IV, Vo VI, solos. ¥ | esfudiantss para que rezlicen el frabajo en caza,
padres en casa, 2n estos subrayaran descripelones, adjetives ¥ | paso a paso como lo hicimes nesotros con ellos

zlegran el que les haya llamado la atencion, | lo haran con sus padres, los pondran a pensar an
hﬂamaclasepmma]m:)aelugarm&zbmﬂudelmmﬂn,qu&lc
clasificarlo. describan an 1mz hajz o por madio dsun dibwo,
Despudz v amfes dz que loz padres lean el | tambisn moportants 2] heche que lo laan en casz
libre les pregumtarin que para ellos cudl es el | com sus padres ¥ que s tome como w habito 2n
lurar mas bomto del mmmdo gus ze lo | sus hopares v se sntersn éstos dal frabajo que se
deseriban en una hoja o que se lo dibujen | 2ef3 realizado an claza

Despusz les pedira que lean el libro con alles.
Y al final de maeve le haran Iz pregumta v que
les diza =i confinia siende la musma
Tespuasta.

a 'dsfurl"ms; previsios pava la
¥ &l ceguimismio ds
los apr sna’;.q, &5

Para |z evaluacicn sa tendran en cuenta aspactos como

*Participacion activa en |z desenpeion de los perzenajes, luzares y sifuaciones presertadas en la obra.
*Dazeripoicn oral da las caracteristicas fismeas v psicalopicas de los parsonajes.

7. Derisionss  sobre  la

Las zctividades a resisirar son:

informacion gue & tomara para
la ristsmatizacion

*#n andic de la parhicipacion en la conceptualizacion de lade:u'ipc[du al taxto.
*Regiztro de voz de los aportes al momento de describir los persenajes, sus caractenisticas, los lugarss v las situzciones
* Foto de los trabajos realizades por los padras de farmlhia
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Tnstrumenee 1. Planeacion dz los momertos de lz 8D (Es indispensable diligenciar estr tnstrumento ances de implementar)

1. Momenta No. 4

1. Conceptualizacion del texte namrativo ¥ su estructura.

Sesion (claze)

Dos zasionss.

bl

Foacha en la
inplementard

gug 58

Samana del 20 al 24 da Neviembra.

4. Liztads v breve dezeripoion de
loz recultado: de  aprendizgie
ssperadas de lor astudiantss

* {hua sean capaces de identificar en 1m texto su estruchoa ¥ las diferentes caractenisticas que fiene para pasar de 1m memenic 2

atro, (micie, mude v desenlace]

# (1= s2an capaces da reconocer en un texto &l narmador que cuenta 1z kstona. (protazomista)

I Dezeripeion del momento, tal | Componsntes o actividadss Lo que e expeva de oz nifios .. Consignar dsl docente. Posibles
cewo se planea. Acciones de lor de loz mowmentas de la 80 irtervercionss

sstudianies & ntervencionss de la | Congronsnte 1

docents. Para este ftem, &z Conceptualizzcicn dal En este memanto los estudiantes leersn de Primerc concaptualizariamos |z estructura del
IHPOYTARTE TEHEF &H CUENIT GUE texto narrative ¥ su forma individual v en lectura silenciosa. cuento, racordando las partes v las caracteristicas

no s debe realizar una
descripeion general de la
actividad zivo de cada
SOTHRORENDS.

Recoceran la estructura del texte narative:
imcie, muda, conflicte o desenlace v las
difsrantas caracteristicas que fisne cada wmo
para reconocerlo. Se realizard una relectura
parz idantificar los diferentas momeantos dal
coanto v relacionarlos con la estructura dal
texto narrative. En parejaz los idemtificaran v
socializardn al gropo. Finabnente un
estudiants de cada equipo compartira sus
respusstas.

de cada parte, con gjamplos de ofros taxtos,

Lz consizna seria la sigmiente:

En qué momento de lz lustona ubicarias las
lustraciones que sstan 2 lo larse de 1z historia

Les pasariamos dos mmdszanes por zupo v las
ubicarizn an una de las res.

e 2z el ndeta?

Qe 2= el nuda?

e ez el dezenlace?

Farrafos del texto vitales en los que diferencien

2l micio, (sthuacionas v eventos) el nodo (deeda
que 2l papa lo abandona) ¥ el desenlace (Cuando
se da enenta que queda s madra v padre, =olo
con 2l apove de la abuela v con el desso daira
la ezemala v aprender a lear.

Final o desanlace (Cuande fuan decida decirle 2
la buela qus quisrs ir a la escnsla v fnalments
ze da cusnta Lo equivocade que estaba raspacts
al amar que ella siente por &l ¥ 2llz mizma lo
acomparia 2 la escuela)

Formato 2 cuales de los sigmiantes sventos los
ubicarias en gue momento de la astruchra
narrativa.

En el capitulo I Al micio paginas 12 v 13, la
imagen donde muestra como es la plaza y un dia
demercade. Fn la pdgma 21 L2 abnela en la
coving praparands 2l amroz con leche an donde
Juzn describe cuil s su presentacida v lo
zzpecial da sste.

En el capitulo IT pazina 23 Juan con su madrs,
20 los paseos nochurmos. Enla pagina 29 en
donde Tuan se habia quedado sm eama, ¥ su
abmela lz acomodo sacos de amroz para que s2
arueste. En lz pagina 35 cuande Fuan se quada
per fuera da |z casa de la abuela y llega donde su
madre an donde astzba viviando con sn
padrastro.

En el capitulo ITl péginz 40 cuando la abuela
ll=va 2 Juan 2 czs3 de 1a mamd de aste
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reclamzndols la cama de Tuan que necszitaba
que la consigmieran una Paginas 44 v 43 plaza
de mareade en donda la zbuela da Tuan tiene
pussto ¥ vende su dalicioses amoz con leche.

Capitale IV Pigmz 53 en domde musstra al
puesto donde trabaja Juan de lustrabotas v come
se esrneraba por aprender a laer en los ratos
libras an paniddiceos.

Capatulo V Pazina 38 munsstra la imagen donds
2sta Tuzn con su bolso ¥ 52 dirige 2 1z escuela.

Capitule VI Pazmz 62 la tia de Juan lee lz nota
que aild la maestra donde los masstros quarian
=1 1z abuela lo permitia pasar a Juan al grado
semunde que era wn alurmo brillante, |z actited
de la sbuela fize lorar v abrazar 2 Juan, Pazina
&7 Juan camina por las czlles da San Pablo con
s abuela ¥ s2 dirigan 3 la oficing de turiamo.
Pazina 69 la imagen de un zafior con uma mula
carzada de lefia.

32 lez dard 2 eada grupe 2 imagen v allez Iz
ubicaran en las diferentes estructuras namativas.

Loz estudiantes dardn cuentz de la histona
dezde los tres momantos (INICIO, NUDO Y
DESENLACE).

Loz estudiantes realizaran la
concaptmalizacion da la narracion v sus
momeantos ¥ también de los tipos da

Componente 1.
Tipes  de
Reconoceran
caracteristicas  de

narrador.
cada

Loz docentes conceptualizan los diferentes tipos
de narradores que hay.

Ezo depende de |z mformacidn de que dispone
para contar lz historia v del punte de vista que

adopta.
Diferenciaran  antre namwader owmisclante,
obzarador v protazonista.

narrador. (profagomsta)

Por otra parte los maestros narraran difsrentas.
svantos v sifuaciones de |z historia v los
ssindiantas expresaran en gque momento
acure cada o da

Sumado a lo anterior los estudizntes extraeran
e de los apartas que mas les zusto v lo
leeran z 1z clase, los demds compatiercs divdn
que tipo da narrador estd hablando en s2a
situacion.

Deben analizar en la histormiz el tipe de
narrador qua la cuenta

También zzbran diferenciar entre narrador ¥
autor de la obra.

Deben analizar en la obrz Iz claze de namador
gue cuentz la historda. Se tomarz un frazgmento
de lz historiz en ] cual s2 cambiard por oo fipo
de narrador diferente ¥ los estudiantes, despmes
de la expliczcitn estzran en lz faculizd de dar
coanta de cada mo de estos semim sus
caractaristicas.

“Me llamo Juan v vivo 1z monizfiaz de
Guatemala...”

“Esta historia esta basadz an heches reales v el
protazomstz se llamz uan, qmen vive en las
montafas de Guatemala. .7

“En el pueblo de San Pablo en Guatsmala vive

g Mecaninme: previrtes pava la

Para Iz evaluzcicn s tendran en cusnta aspectos como:

sl uiasios 2l cepuimissze de | *Participacion acttva an el desarrolle de 1a concaptualizacion dsl taxto narrative ¥ su sstmchra.
los gprendizgiss
Decizionss robre la | Las actividades a registrar son:

informacion gue 5e tomard paova
la ristematizacion

*Los escntos hechos por los estudiantss.

#Fetos de los eseritos ¥ andios de las narraciones v las respuestas da los ssimdiantas.
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Inser 1. Pl

1om de los

tog de ln 81 (Ex indisperenble diligenciar este instrumenro antes 4z implementar)

1. Momento No. §

1. Volviendo al mural, cieme de la sacuencia didactica y compartir.

2. Sesion (clazg)

Dos sasiones.

3 Fecha em la gue se
implemenrarad

Samana del 27 da Moviembre al 1 de diciembra
Samana del 4 2l § de diciembre

4. Listade v breve dezeripoion de
los resultado: de @rendizgie
experados de los estudiantes

5. Dieseriprion del momenta, tal
comne se planea. Accionss de los

* (Jue sean capaces de hacer una comparacicn temiende an cuenta lo gque plasmaron en al maral al prmcipro ¥ lo que plensan

despues de haber leido la obea literaria.

*_'Que_se:in capaces de expresar sus agradecimientos a la autora del libzo ¥ e motiven 2 contimar con zcercamiento a Iz lectira

literaria.

astudi & inter i dela
docents. Para este tem, a5
vporiarde I8HEF SM CLERDT qUE
no se debe realizar una
descripeion general de la
activided, sing de coda
COMPORSALE,

Comp te 1.
Saludo ¥ asradecimiento
a la antora mediante una
carta gue seri escrita en
colective  estondiantes ¥
docentes, dando
agradecimientos a la
antora por compartirngs
tan conmovedora historia
a traves del personaje de
Juan,

(us exprezen suz emociones frents zl lusar
mis bonito del mmmdo despods de haber leida
&l libro v retomande las opinicnes que habizn
dado teialmente (2] muoral)

Loz estudizntes manifsstaran de forma verbal
o ascrifz lo que le quisran decir a la actora
respecto 2 la obra literaria leidz 2 fravés da
sste tiempo v tebajada mediznte lz 5D, Al
termmarla sera leida ¥ 52 harén las respectovas
coTecclones ¥ anexos para lueso ser emiada
via emal.

Llevar a que 2] sstudhants toms concienma da lo
aprendido con 1a lectura del testto. Mo 2olo desde
HUE SMOCIONES.

Loz estudiantes rezlizardn wna anzlogiz entre 1o
gue parz elloz fue 2l hugar mas borato del smmds
al micio de la 8D, ¥ lo que plensan despuds de
leer |z obrz completa (plenana)

Por medio de umz cartz gue 22 sscmbird 2 L2
actora ¥ gue serz =lzborada en compumic con
estudiantes v profesores;  dande  les
azradecimientos por escribir una obra literana
com |2 cuzl muchos se identificaron de unz u otz
manara  con las diferemtes  srtuaciomes
vrvenciadas por Juan y por pemmitirlas acercarse
cadz vez mas a lz maravilloza avenhra que ez Iz
htaratira.  Tammsn  plantsar  diferentes
imterropantss que les suwrpic a lo larpe de Iz
trama de la histonia v finabnente qus la amtora

nos suziera el nombre de ofra obra literaria que
los trvite 3 contmuar con el proceso de la lectura
literana.

8 Mecanizmos previstes para la
svaluacion ¥ &l seguimissie de

oz gprendizaisas

Para |z evaluacion ze tendran an cuentz aspectos como:

*Participacion activa en:

#La analogia sobre el antes v dezpués dal roaral
#La elzboracion dz la carta.

7 Decisionss  sobve  la
igformacion gue Ie tomard para
la ristematizacisn

Laz actradades a registrar son:

*Audio da las anzlogias por parte de los estudiantes.
*Fotos de las cartzs elaborada: por los estudiantes.
#ideo del clerra.
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