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Resumen

Este trabajo presenta el disefio, la implementacion y el anélisis de una secuencia didactica
orientada a estudiantes de grado segundo de primaria de la Institucion Educativa Carlos Holmes
Trujillo de la ciudad de Cali. Esta secuencia tiene como proposito desarrollar las habilidades de
la comprension lectora en el nivel inferencial a partir de la lectura de textos narrativos.

El enfoque de esta investigacion es cualitativa- interpretativa, para su analisis e interpretacion
se tuvieron en cuenta la realidad, el contexto social y los avances en los objetos de estudio,
teniendo en cuenta conceptos de autores con experiencia en el tema como Juan Cruz Ripoll

Salcedo.

Palabras claves: lectura, comprension lectora, nivel de comprension literal, nivel de

comprension inferencial, textos narrativos, secuencia didactica



Introduccion

La escritura y la lectura son dos procesos de gran significado para el desarrollo de
habilidades comunicativas. Vista la escritura “como un proceso que a la vez es social e
individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias, intereses,
y que a la vez esta determinado por un contexto sociocultural y pragmatico que determina el acto
de escribir: escribir es producir un mundo” (MEN, 1998, pag. 27), v la lectura como “un proceso
de interaccidn entre un sujeto portador de saberes culturales, intereses, deseos, gustos, etcétera, y
un texto como el soporte portador de un significado, de una perspectiva cultural, politica,
ideologica y estética particulares, y que postula un modelo de lector” (MEN, 1998, pag. 27).

Por lo anterior, este proceso ha sido de gran interés para los que se desempefian en el
ambito educativo, especialmente para los que trabajamos en bésica primaria. En torno al proceso
de lectura surge una serie de preguntas, como las siguientes: ;Como ensefar a leer? ¢;Cudl es la
edad apropiada para acercar a los nifios y jovenes a la cultura de la lectura? ; Como desarrollar
en los nifios y jovenes habilidades para la comprension lectora? ¢ Qué hacer para que los nifios y
nifias logren alcanzar un nivel de lectura mas avanzado?, entre otros. Muchas son las respuestas
que se han dado y muchas las investigaciones que han profundizado sobre el tema trayendo
grandes aportes a los procesos de ensefianza aprendizaje en el aula y a la vez a la transformacion
de las practicas pedagogicas.

Tradicionalmente, en las précticas de ensefianza de lectura, esta se entiende como un
proceso ascendente centrado principalmente en el descifrado de letras y palabras y no como un
proceso cuyo fin es comprender lo que se lee y escribe. Se pretende que el estudiante llegue a
comprender. Este proceso debe abordar la comprension en sus tres niveles: literal, inferencial y

critico, pero, como se observa en las practicas solo se logra avanzar un poco en el literal. La



siguiente investigacion aborda el segundo nivel de comprensién a través del disefio, la
implementacién y la evaluacion de una secuencia didactica que pretende que los estudiantes
mejoren la capacidad inferencial, mediante la lectura de textos narrativos.

El presente documento contiene cuatro capitulos, en los que se dividio y realizo la
investigacion.

En el capitulo inicial, se aborda la pregunta de investigacién, las causas o razones que
llevaron a cabo la investigacién y por ende los objetivos que orientan el trabajo.

Mas adelante, en el segundo capitulo aparecen los aportes tedricos de varios autores
como: Ripoll, Cassany, Isabel Solé, Tito Oviedo, Claudia Patricia Duque, Ana Garralon, entre
otros; que han profundizado en el estudio de los procesos de lectura, comprension lectora,
literatura infantil, estrategias de comprension, inferencias y clasificacion de inferencias y
literatura, los cuales complementan, conceptualizan y fundamentan este estudio.

En el tercer capitulo, se presenta la metodologia, que explica de manera detallada el
enfoque de la investigacion, los instrumentos empleados para la recoleccion de datos y los
alcances. En este mismo capitulo se aborda el contexto de la investigacion y las categorias que se
tuvieron en cuenta para el analisis de la investigacion.

En el cuarto y altimo capitulo, se compilan los resultados obtenidos de la intervencion
didactica, se hace un analisis reflexivo donde se relaciona cada categoria con los resultados y
finaliza con las conclusiones, reflexiones y recomendaciones basadas en las practicas docentes y

los avances significativos de los estudiantes en el proceso de lectura.



1. Problema De Investigacion
El siguiente capitulo presenta de manera detallada las causas o razones que llevaron a cabo la

investigacion y por ende los objetivos que orientan el trabajo.

1.2. Referentes Del Problema De Investigacion

Existe una gran preocupacion en los padres de familia, docentes, directivos docentes,
Ministerio de Educacién y todos los entes involucrados, por mejorar la calidad educativa en
Colombia. Segun el informe del afio 2016, uno de logros que se han alcanzado durante estos seis
afios con el actual gobierno ha sido que el aprendizaje se convierte en el centro de atencion de
las escuelas, por eso su preocupacion por mejorar las condiciones de cerrando las brechas
existentes en términos de participacion y mejorar la calidad de la educacion para todos (MEN,
2016).

Todas estas situaciones han repercutido de manera negativa en los resultados de pruebas tanto
externas como internas en relacion con la educacion. Los resultados de un estudio de la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economicos (OCDE), realizado el 10 de
febrero del afio 2016, basado en los datos de los 64 paises participantes en el Programa para la
Evaluacion Internacional de los Alumnos (PISA, por sus siglas en inglés), sefial6 que
Latinoamérica esta por debajo de los estandares globales en rendimiento escolar. De hecho, entre
las naciones que aparecen en el informe, Perd, Colombia, Brasil y Argentina se encuentran entre
los diez paises cuyos estudiantes tienen un nivel méas bajo en areas como las matematicas, la
ciencia y la lectura. Colombiaen lectura alcanza el 51% de su desempefio. Sin embargo,
Colombia mejoro en las pruebas del 2016, su desempefio en lectura, matematicas y ciencias

subi6 22 puntos, después de estar en la posicion 403 en el 2012.



1.2.1. Pruebas Saber E Indice Sintético De La Calidad Educativa.
El indice sintético de calidad (ISCE), como herramienta que nos permite medir como

vamos en materia de calidad y desempefio nivel territorial y nacional, también permite descubrir
los aspectos que cada institucion debe mejorar en cada uno de los ciclos educativos: béasica
primaria, basica secundaria y media. Para medir, se usa una escala de 1 a 10, y se tiene en cuenta
cuatro componentes: progreso, desempefio, eficacia y ambientes escolares.

En el afio 2015, el departamento del Valle del Cauca tuvo resultados en su ISCE por
debajo de 5 puntos en los tres niveles y por debajo del nacional. Para el afio 2016, se cumplieron
las metas planteadas en basica primaria y media, pero no se alcanzé en la media. A nivel

nacional, nuestro departamento quedo por debajo de los demas (Ospina, 2016).

Cuadro 1
Informe ICSE - Valle 2016

VALLE DELCAUCA |ISCE 2015 |ISCENAL  [MMA2016 |ISCE2016 |ISCENAL
Basicaprimaria |4 75 51 48 » 1% w50
Basicasecundaria 454 [49 L0 mpie) w50
Media 1% 56 L s W[5y

Nota: tomada de informe de resultados ICSE-Valle

Segun los resultados individuales revelados de las pruebas saber 11 del 2016 para los
colegios de calendario A, Cali se ubica en el puesto 21 de las ciudades capitales que tienen los
jovenes con los mejores resultados. Segun cifras entregadas por el Icfes, solo el 4% de los
estudiantes de la ciudad se encuentra dentro de las mejores calificaciones.

Los resultados de las pruebas muestran que Cali tuvo un incremento de 7 puntos, los
estudiantes_presentan mejores desempefio en lectura critica al pasar de un promedio de 49.7 en
2015 a 52.6 en 2016, seguida por, Ciencias Naturales, que pasé de 50.1 a 52.6 e Inglés, con un

incremento de 50.4 a 51.9. Estos resultados se convierten en un desafio para estudiantes,



docentes, directivos docentes y toda la comunidad educativa, para seguir mejorando y

fortaleciendo aquellas areas en las que aun los estudiantes presentan dificultades.

1.2.1.1. indice Sintético De Nuestra Institucion.

En cuanto a los resultados ICSE de la Institucién Educativa Carlos Holmes Truijillo, este
afio el desempefio en basica primaria fue de 4,6 en comparacién con el del afio anterior que fue
de 3,8; es decir, tuvo un incremento de 0,8. En las siguientes imagenes podemos observar que
aun el progreso es muy minimo al igual que la eficiencia y el ambiente escolar. En cuanto al
desempefio que corresponde a los resultados de las pruebas saber, alin estamos en naranja, cuya

mayor dificultad se encuentra en el &rea de lenguaje.

La escala de valoreses de 1a 10 stendo 10 la mds alta. NAL il

Promedio nocional

{Primaria)
Prowmeuio Entiddod
1 3,3 0

Temitarial Certificada
Primai

El indice sintético de nuestra institucion es:

0:0+0+0-

PROGRESD DESEMPENO EFICIENCIA AMBIENTE
ESCOLAR

Figura 1: indice sintético de nuestra institucion
Nota: Tomada del reporte de excelencia 2016



La escala de valores es de 1a 10 siendo 10la mds alta.

NAL 542
i I ETC 567

[SCE Primarta

El indice sintético de nuestra institucion es:

£:+9+0+0--

PROGRESO DESEMPERO EFICIENCIA AMBIENTE

Figura 2: Indice sintético de nuestra institucion
Nota: Tomada del reporte de excelencia 2016

De acuerdo a los resultados pruebas saber 2016 se observa los niveles de desempefio en que se
encuentran los estudiantes de grado tercero de la institucion en el area de lenguaje. El 15% se

encuentran en el nivel insuficiente y 34% de estudiantes en un nivel minimo (Icfes, 2016).

100%
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50%
40%

Porcentaje de estudiantes

% u%
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20% 15% 17%
0% -
100- 219 220- 289 200- 364 365 - 500
Rango de puntajes
B nsunciene B rinwmo SATSEACTORIO [} 2vanano

Figura 3: Resultados de grado tercero en el area de lenguaje
Nota: Tomado de reporte Icfes 2016

A continuacion presento el informe detallado del ICFES, relacionados con las pruebas saber

2016, de nuestra institucion correspondiente al grado 3, en el area de lenguaje.
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Figura 4: competencias y componentes evaluados. Lenguaje- grado tercero
Nota: Tomado de reporte Icfes 2016

La anterior grafica nos muestra cdmo esta nuestra institucion en las competencias de lectura y
escritura. Presentamos mayores debilidades en la comunicacion lectora y mayores fortalezas en

la comunicacion escrita.

1.2.1.2. Anélisis De Las Pruebas Saber Grado Tercero 2016

Es importante conocer en qué nivel se encuentran los estudiantes para poder realizar
propuestas de mejoramiento como se observa en la siguiente descripcion, el 48% de estudiantes
no respondieron correctamente los items correspondientes a la competencia lectora en la prueba

de lenguaje.

PRUEBA: Langucje COMPETENCIA: Lectoro

Eslablacimiento Enddad Termtorial
Educatvo Carllicada

Colombia

Figura 5: Analisis de la prueba Saber grado tercero 2016
Nota. Tomado del informe Icfes 2016



Tambien se observa que debemos mejorar 88% en relacion con los aprendizajes de esta

competencia.
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Figura 6: Analisis de la prueba Saber grado tercero 2016
Nota. Tomado del informe Icfes 2016

Las practicas de aula correspondientes a la ensefianza de lenguaje, son una de las causas de
los anteriores resultados. La ensefianza tradicional, basada en aprendizaje memoristico con
modelos repetitivos y la poca exploracién de metodologias de ensefianza innovadora y
significativa. Esto hace que en nuestros estudiantes haya deficiencias en los procesos de
comprension lectora al momento de enfrentarse a textos escritos; es decir los estudiantes no
logran interpretar la intencion comunicativa de un texto. En las aulas de clase se observa que la
lectura esta orientada a reconocer grafemas y fonemas, también en dar cuenta de unas preguntas
de tipo literal. El afan por cumplir los contenidos curriculares evita el espacio de profundizacion
con actividades inferenciales, que permitan mejorar las habilidades de comprension lectora en
los estudiantes.

Ademas, de mencionar las deficientes bases que sobre el tema han recibido en la escuela
los estudiantes, se puede tener en cuenta otro factor a nivel familiar, es la falta de preparacion
académica de la mayoria de los padres y el poco gusto que tienen de la cultura lectora, pues en su

mayoria son trabajadores informales, desplazados y que sélo han cursado sus primeros afos de



escolaridad. Otros por el contario aunque son bachilleres o con carreras técnicas; no existe la

cultura de la lectura debido a sus ocupaciones y otros compromisos.

Esa falta de interés por la lectura también esta arraigada, cuando el estudiante se enfrenta
a un texto, no logra comprender las intenciones comunicativas del autor y desconoce los pasos a
seguir para lograr descubrir aquellas ideas que se encuentran escondidas en los textos. Estas
practicas de comprension, hacen que la lectura se convierta en una actividad que consiste en dar
cuenta de unos saberes, limitando a través de la lectura, la posibilidad de sentir gusto y atraccion
por aprender y conocer otros mundos.

En mis practicas de aula observo como los estudiantes presentan dificultades para
comprender un texto al lograr el significado de palabras desconocidas, identificar los contextos,
conocer lo que el autor quiere comunicar, es decir extraer la ensefianza, ideas principales y dar su
punto de vista. Estas dificultades evitan que los estudiantes alcancen otros niveles de
comprension 'y como algunos se queden en el nivel literal, impidiendo la adquisicion de
competencias para desenvolverse en la vida y en diversas areas del conocimiento, no solo en la
de lenguaje.

La lectura indiscutiblemente es clave para que las personas logren otras competencias que
les seran Utiles a lo largo de la vida; de alli que lograr que los nifios y nifias desarrollen una
adecuada comprensién lectora sea una tarea integral donde los estudiantes, docentes, padres de

familia y comunidad deben estar involucrados.



1.3. Pregunta De Investigacion

El planteamiento de esta investigacion enfocada en la competencia lectora en el nivel
inferencial, busca a través del disefio, la implementacion y ejecucion de una secuencia didactica,

responder a la siguiente pregunta:

¢Qué nivel de efectividad posee una secuencia didactica para promover el desarrollo de
la capacidad inferencial a través de la lectura de textos narrativos en los estudiantes de grado
segundo de la Institucion Educativa Carlos Holmes Trujillo, sede Cristo Maestro del municipio

de Santiago de Cali?

1.4. Justificacién

En los dltimos afios, en las escuelas colombianas se ha intensificado el trabajo en
torno a lectura y escritura, en donde la meta ha sido que los estudiantes se sientan motivados a
leer y escribir con mayor frecuencia y con calidad. De esta forma, se ratifica la responsabilidad
de la escuela en la ensefianza de estos procesos de alfabetizacion, los cuales deben lograr la
formacion de lectores y escritores competentes.

En cuanto a la competencia lectora, se requiere que el docente implemente estrategias
que apunten al mejoramiento de las habilidades de comprension, en todos los grados de
escolaridad y si es posible desde edades tempranas. Ensefiarles a los nifios a cuestionarse sobre el
mundo del autor, los géneros discursivos, que tomen posicion frente a lo leido, exploren mas alla
de los datos explicitos que aparecen en un texto fisico o digital y comprendan que: “un buen
lector hoy no es aquel que asimila mucha informacion; es quien logra, ademas de comprender,
extraer conclusiones no dichas de modo directo en el texto y avanzar hacia la toma de posicion
frente a la informacion” (Pérez, 2003). Es ahi donde las inferencias toman un papel primordial y

relevante para el desarrollo de la comprension lectora.



La presente investigacion, por medio de una intervencion en el aula, pretende desarrollar
en los estudiantes habilidades en la comprension lectora en el nivel inferencial a través de la
lectura de textos narrativos, ya que estos tipos de textos posibilitan la mayor elaboracion de
inferencias y permiten un encuentro inicial agradable del nifio con la lectura desde una edad
temprana.

Por otro lado, traer cambios positivos en la practica docente, haciendo del proceso de
ensefianza-aprendizaje, un momento agradable y significativo, creando en los nifios y nifias el
placer por la lectura, que les permitan realizar procesos inferenciales, fomentando asi un
pensamiento critico y auténomo. Ademas de generar confianza en los educandos, con
capacidades para enfrentarse a las exigencias sociales, mejorar su desempefio académico y en los

resultados de las pruebas de estado, elevando el promedio de la calidad educativa.

1.5. Objetivos

1.5.1. Objetivo General.

Determinar el nivel de efectividad de una secuencia didactica que permita promover el
desarrollo de la capacidad inferencial a través de la lectura de textos narrativos en estudiantes de
grado segundo de la Institucion educativa Carlos Holmes Trujillo, sede Cristo Maestro del

municipio de Santiago de Cali.

1.5.2. Objetivos Especificos.

1. Identificar el nivel de comprensién lectora en que se encuentran los estudiantes de
grado segundo de la Institucion educativa Carlos Holmes Trujillo, sede Cristo Maestro

del municipio de Santiago de Cali.



2. Implementar una secuencia didactica para promover el desarrollo de la capacidad
inferencial en textos narrativos en estudiantes de grado segundo de la Institucion

educativa Carlos Holmes Trujillo, sede Cristo Maestro del municipio de Santiago de Cali.

3. Evaluar en qué nivel de comprension y tipo de inferencia se encuentran los estudiantes
de grado segundo en la lectura de textos narrativos, después de la implementacion de la

secuencia didactica.



2. Marco Teorico
El siguiente marco tedrico aborda de forma detallada los conceptos fundamentales que
permitieron el desarrollo de la investigacion. En primera instancia, se hace una breve definicion
de lo que es la lectura; seguida de la comprension lectora y sus niveles, para llegar al inferencial
y su relacion con el texto narrativo. Los conceptos aqui escritos contribuyen a delimitar el objeto
de estudio y al mismo tiempo brindar los insumos para el analisis de datos de este proyecto de
grado.

Para el desarrollo de este capitulo, se abordan los conceptos de investigadores expertos en
el tema, como: Solé (1992) y Oviedo (2015) en sus conceptos de lectura y comprension lectora.
Cassany (2003), que retomando las propuestas de Solé (1992), Alonso y Mateos, Colomer y
Camps, nos habla de las microhabilidades que requieren todos lectores para comprender un
texto.

Por otro lado, Lerner (2001), quien presenta la lectura y la escritura como un desafio
que tiene la escuela, al formar verdaderos lectores y escritores. Le sigue Ana Garralén (2015)
que muestra la importancia de los mediadores en la comprension lectora, al igual que Isabel Solé
(1996) con las estrategias que se deben tener en cuenta para llevar al estudiante a lograr una
mejor comprension lectora.

Como referente principal se aborda a Ripoll (2015), que nos presentan una amplia
propuesta sobre la clasificacion de inferencias pragmaticas y que se pueden abordar en su
aplicacién a todos los grados de escolaridad y a la vez determinar el nivel en el que se encuentra

cada lector.



2.1. Leer y Comprender

La lectura y la comprension lectora son dos aspectos indisociables. Para que haya buena
comprension se necesita de un texto y de un buen lector.

Solé (1992), concibe la lectura como un proceso de interaccion entre el lector y el texto,
proceso que requiere en los lectores objetivos claros, conocimientos y experiencias previas. La
autora hace énfasis en la definicion de lectura y resalta que leer implica comprender el texto
escrito, quiere decir que este proceso va mas alld de decodificar signos, pronunciar
correctamente, etc., también se requiere de implicarse en un proceso de predicciones e
inferencias continuas, apoyadas en la informacion que nos brinda el texto (Solé, 1992, pags. 16-
18).

Este ejercicio nos lleva a un concepto de lectura mencionado por Oviedo (2015), que esta
ligado a su propdsito y es que “leer es producir textos mentales, orales, escritos, pictoricos,
gestuales, actitudinales o de cualquier clase a partir de signos.”(Oviedo, 2015).

Quiere decir que el lector podréa representar de muchas maneras las interpretaciones de lo que
lee. Muchos autores estiman que el proceso de lectura va mas alla de la traduccién de un codigo
grafico a un cddigo verbal. La lectura es, por encima de todo, un proceso de construccion de
significados; es decir “Leer es generar sentido(s) a partir de un texto dado; es, para todos los
efectos practicos, producir en nuestra mente un texto interpretante del original leido.” (Oviedo A,
2015).

Ya que cada autor escribe segun su experiencia, intenciones o propositos, ademas de que
deberia pensar en el tipo de lector a quien se va a dirigir. En este proceso de construccion del
significado, se genera una interaccion entre el lector/oyente y el texto, donde el lector pone en
juego sus competencias linguisticas, sus conocimientos previos del mundo y del tema que se esta

tratando.



Por lo anterior, se hace necesario que los estudiantes de basica primaria y en especial los de
primeros grados, tengan una interaccion no solo con el texto que estan leyendo, sino también con
el docente, quien es el encargado de orientar con diferentes estrategias para que los nifios logren
realizar inferencias en un texto. Se deben tomar como referentes algunos autores que expongan
ideas claras sobre la lectura y su proceso y sea el docente quien los tenga en cuenta. De esta
manera, el docente mejora su practica de aula logrando en los estudiantes incentivar y fortalecer

una cultura de lectura.

2.1.1. Fases o niveles en la comprension lectora.

Desde los Lineamientos Curriculares de lengua castellana (1998), se retoma la idea de
que para comprender un texto se requiere de los tres niveles de lectura: literal, inferencial y
critico. En el nivel literal se requiere de dos competencias: la semantica, para utilizar y
reconocer el vocabulario de manera acertada y la gramatical, para reconocer y utilizar reglas
sintacticas, morfoldgicas, fonoldgicas y fonéticas. Estas dos competencias son indispensables
para poder pasar al segundo nivel que es el inferencial. Este nivel ademas de apropiarse de las
competencias semanticas y linglisticas se desarrolla las competencias textuales y enciclopédicas
que permiten identificar la intencion comunicativa y el significado de un texto, teniendo en
cuenta los saberes previos y los nuevos conocimientos adquiridos. (MEN, 1998)
Un altimo nivel que propone el nivel de lectura critica, donde se evallan la competencia
pragmatica o sociocultural. El lector debe exponer un punto de vista que surge desde una lectura
en contexto. (MEN, 1998)

Cassany (2003), en su libro Ensefiar Lengua, presenta el altimo modelo de comprension
lectora que nacié de varias propuestas de estudiosos del tema como Isabel Solé, Alonso y

Mateos, Colomer y Camps. Este es un modelo interactivo, donde se propone la interrelacion



entre lo que el lector esta leyendo y lo que sabe con anterioridad, el cual da como resultado un

nuevo concepto. Cuenta con tres fases: percepcién, control y representacion. En la percepcion se

hace una lectura general del texto, luego se infiere o se formulan hipotesis que es lo que se le

Illama, “control”, para finalmente realizar una representacién del nuevo significado que sera

guardado en la memoria de largo plazo (Cassany, 2003).

Segun Cassany (2003), existe un grupo de microhabilidades, especificas que mejoran el

desarrollo de la comprension lectora, cabe aclarar que las dos primeras corresponden a procesos

psicoldgicos éstas son:

1.

Percepcion: Con ésta se busca controlar el movimiento ocular del lector para aumentar
su nivel de desempefio, tener una mayor velocidad y facilidad en la lectura. Una de las
estrategias es ampliar el campo visual, es decir, desarrollar la vision periférica y entrenar
al lector para ver mas letras en un sélo vistazo. La otra es reducir el nUmero de fijaciones,
lo que quiere decir disminuir la cantidad de vistazos a una misma palabra. La siguiente es
desarrollar la agilidad y la agudeza visual y finalmente, percibir los aspectos mas
significativos para aprender a concentrarse en lo mas relevante.

Memoria: Esta desempefia un papel muy importante en la comprension, ya que ayuda a
retener las palabras anteriormente leidas.

Anticipacion: Esta es una habilidad fundamental, puesto que se activa la informacion
previa y se tiene una motivacion para leer algo nuevo. Ademas, cuenta con tres técnicas
para llegar a una anticipacion satisfactoria. La primera es la prediccién, que es el suponer
lo que ocurrira. La segunda es la observacion, que consiste en prestar mayor atencién e
interpretar los aspectos implicitos del texto antes de iniciar la lectura, y finalmente, la
anticipacion, que es la capacidad de despertar los conocimientos anteriormente
adquiridos y hacer uso de ellos para formar un texto nuevo.

Lectura rapida y lectura atenta: La lectura rapida (skimming) es la que da un vistazo
global al texto y la lectura atenta (scanning) por el contrario, busca un dato especifico en

el texto.



5. Inferencia: Es la capacidad de entender el texto a partir del titulo y encontrar datos o
ideas implicitas en él, para la construccién de la comprension.

6. ldeas principales: Es la destreza de separar informacion importante del texto, es decir, las
ideas esenciales que hay en él.

7. Estructura y forma: Es entender el contenido, el estilo y el tono del texto.

8. Leer entre lineas: Es la informacion que no esta explicita y que el lector debe descubrir.
Aqui, se decodifican los detalles ocultos en medio de tanta informacién, ya que va mas
alla del contenido basico del texto. EI cuento, (como todos los tipos de texto), ofrece esta
técnica.

9. Autoevaluacion: Es el dominio que el lector tiene en su proceso de comprension lectora,
desde que inicia hasta que finaliza, es decir, el lector sabe donde detenerse, cuando releer
un apartado ambiguo y cuando inferir su significado por contexto. (Cassany, 2003, pag.
213-224)

Las anteriores microhabilidades descritas por Cassany (2003), se adaptan a cualquier tipo de

texto, ademas le permiten al lector tener una mejor comprension y desarrollar su pensamiento
critico, ya que tiene en cuenta la inferencia, la argumentacion y la autoevaluacion. Cuando se lee,
se asume una actitud de cuestionamiento, se evalGa la informacion, se reflexiona sobre la validez
de lo leido, se buscan argumentos y puntos de vista para finalmente, dar un juicio. Del mismo
modo, la lectura esta relacionada directamente con la competencia comunicativa, ya que ésta es
la base de un proceso de pensamiento.

A si mismo, Oviedo (2015), resume las anteriores microhabilidades y las clasifica en dos
grupo: el primero lo presenta basado en la intencion o propoésito de la lectura y este a la vez,
define el tipo de lectura que hace el lector que puede ser: puntual, rapida, agil, concreta,
detallada, estructurada, etc. EI segundo grupo se relacionan a las niveles adquiridas por lector al

profundizar cada una de las anteriores habilidades. (Ver imagen)
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5. Produccion (loasimiladoy proyectada)

Figura 7: Propositos y niveles de lectura segin Oviedo (2015)
Nota. Tomada de una presentacion del autor.

En el primer nivel de lectura, el lector logra reconocer las grafias, es decir los diferentes
tipos de presentacion del texto, podria decir que es el primer acercamiento a la lectura. El
segundo nivel corresponde a la comprension y se relaciona con el literal. En este nivel el lector
reconoce y recuerda elementos explicitos; identifica, localiza informacion en segmentos
especificos del texto y selecciona la respuesta que emplea las mismas expresiones que estan en el
texto 0 que expresa la informacion mediante sindnimos. El tercer nivel es el interpretativo;
Illamado inferencial, en donde el lector dialoga e interactia con el texto, completando
significados implicitos, relacionando ideas y concluyendo, para asi construir el sentido global del
texto. El cuarto nivel es el critico considerado el mas avanzado, porque este permite que el lector
haga juicios sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, ademas de hacer comparaciones con
otros textos orales o escritos. El quinto y ultimo nivel que presenta el autor es el de produccion,
que hace que el lector proyecte lo que asimilé de manera oral o escrita. Estos cinco niveles de
lectura propuestos por Oviedo (2015), facilitan la caracterizacion de los procesos de lectura o

modos de leer, logrando que este haga producciones de cualquier clase a partir de un signo.



2.2. Estrategias de comprension lectora

Una de las practicas arraigadas por la escuela en el proceso de lectura es que el docente
lea o les pida a los estudiantes que lean un texto y luego hacer preguntas del mismo para
relacionarlo con lo que llamamos comprension lectora. Este ejercicio estd muy desligado al
concepto de lectura, ya que leer es un concepto complejo y se requieren ciertas estrategias que

facilitan la comprension lectora. (Sanchez, 2014).

Solé en su libro Estrategias de lectura, propone tres fases o propositos: el antes, el durante y

el después, que se deben tener en cuenta en el momento de enfrentarse a un texto, estos son:

Antes de leer: plantear estrategias que permitan dotarse de objetivos concretos de la lectura 'y
aportar a ella los conocimientos previos relevantes. Para ello se requiere que lector: conozca el
propdsito explicito de la lectura al preguntarse: ¢Qué tengo que leer? ;Por qué y para qué tengo
que leerlo? También se requiere de conocimientos previos que aporten a la comprensién del

contenido. (Sole, 1992, pag. 63)

Durante la lectura: Estrategia que permite establecer inferencias de distintos tipos, revisar y
comprobar la propia comprension mientras se lee y tomar las medidas frente al error y
dificultades para comprender. Durante esta fase el lector realiza preguntas como: ¢ Cual podréa ser
el final? ;Qué sugeriria yo para solucionar el problema que aqui se plantea? ;Qué le puede
ocurrir a este personaje?, etc. Ademas debera comprobar su comprension mediante la revision y
recapitulacion con preguntas como: ;Qué se pretendia explicar en este capitulo, parrafo,
apartado? ;Cudl es la idea principal?_¢,Puedo reconstruir el hilo de los argumentos expuestos?, y
preguntas relacionadas que evalien mi comprension del texto. Por ultimo evaluar la consistencia
interna del contenido que expresa el texto con los conocimientos previos y lo que se piensa del

texto.



Después de la lectura: plantear estrategias dirigidas a identificar el ndcleo, sintetizar,
resumir y ampliar el conocimiento obtenido durante la lectura. Hacer énfasis a lo que resulta
fundamental y que cumpla el propdsito de la lectura. En esta fase se elaboran resumenes y
sintesis que conduzcan a la transformacion del conocimiento. (Solé, 1992). El siguiente cuadro

resume cada una de estas fases o propdsitos.

Cuadro 2
Estrategias de lectura propuesta por Isabel Solé

Fases Propdsitos de las estrategias

Dotarse de objetivos concretos de lectura y aportar a ella los conocimientos previos

Antes de leer
relevantes.

Establecer inferencias de distinto tipo, revisar v comprobar la propia comprension

Durante la lectura N ) i - ] ]
mientras se lee v tomar medidas ante errores o dificultades para comprender.

Identificar el nicleo, sintetizar, y eventualmente, resumir y ampliar el conocimiento

Después de leer } .
. obtenido mediante la lectura.

Nota: Tomado del texto précticas de lectura Sanchez (2014)
Las anteriores fases o propoésitos tienen un enfoque constructivista porque permiten que

los estudiantes en cada una de las fases puedan elaborar sus aprendizajes partiendo de lo que
saben y de la nueva informacion que puedan obtener del texto. Ahora bien, Sanchez (2014)
recomienda en su texto, Practicas de lectura en el aula, que estos procesos no son necesarios

aplicarlos rigidamente ya que los casos varian segun los propositos de lectura (Sanchez, 2014,

pag. 15).

2.3. Mediadores en el proceso de lectura

Como ya lo he mencionado, para que haya un buen proceso de comprension lectora en los
estudiantes y en este caso, por tratarse de nifios de basica primaria, con una enciclopedia menos

amplia que la de los adultos, se requiere de la mediacion del docente, padres, bibliotecarios,



animadores de la lectura quienes son los encargados de llevar a los estudiantes a desarrollar cada
una de las anteriores fases.

Ana Garraldn, en su libro Leer y saber los libros informativos para nifios, nos presenta
algunas caracteristicas o cualidades que deben tener estas personas para ser mediadores; aunque
las hace basadas en textos informativos, considero que pueden ser aplicadas a todo tipo de texto
y estas son:

- Tener interés y estar motivado

- Ser buenos lectores, el mediador es activo y funciona como un modelo lector. En
consecuencia, si el mediador lee, podra estar al dia con los gustos de los nifios para lograr
ampliar sus experiencias lectoras con textos mas complejos.

- Saber que ponen en las manos de los nifios, el mediador es quien elige y selecciona los
libros. Esto implica conocer la estructura de un libro para determinar su nivel de
dificultad y saber a qué se enfrentan sus lectores.

-Crea contextos para discutir y compartir, estimular la posibilidad para que los nifios

hablen y escriban sobre lo que leen. (Garraldn, 2015, pags. 197)

2.4. Textos Narrativos

Los textos narrativos son los mas empleados por los docentes, en particular por los de preescolar
y basica primaria, ya que estos facilitan ser recreados en un contexto determinado logrando la
interdisciplinaridad. El docente puede partir de un sinnimero de actividades como socializar
unos con otros, crear nuevas situaciones, comprender la ensefianza del texto, realizar inferencias,
predicciones, criticar o exaltar a los personajes, hacer relaciones intertextuales y lo mas
importante participar como actor. Todo esto partiendo de un texto narrativo, generando en los
nifios la construccién de nuevos saberes. Por tradicion, los textos narrativos como los cuentos,
mitos, leyendas, poemas épicos, etc., son los primeros textos que se acercan al nifio de manera

oral o escrita.



Los tipos de textos iniciales que se le deben proporcionar al nifio seran un fundamento
para el desarrollo de la capacidad inferencial. Estos textos deben permitir que el nifio construya
su propio sentido. Sin embargo, Solé nos recomienda no “casarnos” con un solo tipo de texto,
sin, brindar la oportunidad al nifio de explorar en otros tipos de textos, para que conozcan y se
acostumbren a otras formas de escritura. De esta manera los docentes, podremos despertar en los
estudiantes la atencion y el interés por conocer otros contenidos, ademas permite la
actualizacion y preparacién de otras estrategias que mejoran la comprensién (Solé, 1992, pag.
72).

Dentro de los textos narrativos aparece la imagen, que como lo menciona Duran
(2005)”La ilustracion con su lenguaje, con sus elementos, cddigos, sintaxis y propiedades
secuenciales, esta plenamente capacitado para transmitir mensajes narrativos completos y
eficaces, especialmente en el caso del libro-album, cuyas ilustraciones conforman un conjunto de
imagenes secuenciadas a tenor de un coherente hilo narrativo, susceptible de ser leido como un
relato dotado de cierta autonomia con respecto al texto, en el caso de que lo haya” (Duran, 20009,
pag. 239).Para la aplicacion de la secuencia didactica se escoge como texto eje el libro album
titulado Madlenka, escrito por Peter Sis (2000). Entre las vias de comunicacion citados por
Duran (2009), en su texto Especificidad de la ilustracion, el autor, emplea la via documental
(objetiva), cuyo fin es actuar como cronista e intenta mostrar al lector las cosas como las ve, para
que el lector conozca y aprenda (pag. 95). En el texto de Madlenka las imagenes representan la

cultura y diversidad de cada uno de los lugares mencionados.

2.5. Inferencias

Cuando un estudiante se acerca un texto se pretende que lo comprenda, es decir que logre

una representacion de lo que lee; por ello las inferencias son fundamentales y determinantes en la



comprension textual. Este nivel de comprensidn es poco practicado en la escuela, ya que solo nos
limitamos a que el estudiante logre dar un informe de lo leido, convirtiendo las practicas de
lectura en momentos parciales. El nivel de comprension inferencial requiere no solo una lectura
superficial sino también, de una lectura profunda que demanda tiempo. Es devolverse al texto
una y otra vez, es ir mas alla de lo leido, explicando el texto mas ampliamente. Cosa que
evitamos los docentes, impidiendo en los estudiantes construir su propio sentido textual,
mediante la elaboracion de hipétesis y conclusiones.

Las inferencias son definidas como representaciones mentales que el lector/oyente
construye o afiade al comprender el texto. (Duque- Aristizabal & Vera-Marquez, 2010). La
comprension inferencial requiere de conocimientos previos del lector acerca del tema y las
caracteristicas del texto. Es llamado nivel interpretativo, cuyo fin es dar sentido global al texto a
través de la interaccion que se siente con el mismo. (Oviedo, 2015).

Ripoll (2015) menciona dos tipos de inferencias: las logicas o deductivas y las
pragmaticas o inductivas. Las primeras corresponden a aquellas que partiendo de los datos
disponibles, la conclusién a las que se llega es l6gica y verdadera. En este tipo de inferencia van
desde las causas hasta los efectos, o dicho de otra forma desde lo universal a lo particular. El
segundo tipo de inferencias a los que hace referencia el autor son las inductivas o pragmatica.
Estas, se refieren a aquellas conclusiones a las que se llegan que son verosimiles; es decir, hay
mas o menos probabilidades de que sean ciertas. Este tipo de inferencias, contraria a las
anteriores van desde los efectos a las causas o de lo particular a lo universal. (Ripoll, 2015, pag.
109).

En los ultimos afios se ha puesto de manifiesto la importancia de las inferencias para

mejorar la comprension lectora, es una de las estrategias utilizadas en los métodos de ensefianza



y sus resultados han sido positivos. “Las inferencias han llegado a ser consideradas uno de los
pilares en la cognicion humana” (Leon, 2003 p. 23).

El desarrollo de la capacidad inferencial no solo mejora en el aspecto de la comprension
lectora, sino también en aspectos de la vida cotidiana. En nuestro diario vivir con frecuencia
hacemos inferencias, por ejemplo: si vemos alguien con un paraguas Yy bien abrigada, inferimos
que esta lloviendo y haciendo frio. Inferir, es llegar a conclusiones, partiendo de una informacion
que tenemos. Quiere decir, que este nivel se aplica en todas las areas del conocimiento y no solo

corresponde a la del lenguaje.

2.5.1. Tipos de inferencias pragmaticas.
Ripoll (2015), presenta muchos tipos de clasificacion de inferencias pragmaticas, que han

sido propuestas por muchos autores y encuentra que la relacién entre ellas es que se clasifican
segun sus criterios o funciones; por ejemplo hay inferencias que son para mantener la cohesién
del texto, otras para asegurar esta cohesion y otras para establecer la diferencia entre las
inferencias que se hacen antes, durante y después de la lectura.

Entre estas clasificaciones menciona la clasificacion que hizo Chilanga (1992), basada en
la funcién de las inferencias; es decir, en su contribucion a la comprension del texto,
denominadas léxicas, logicas y pragmaticas.

1. Inferencias Iéxicas: Las que se infiere el referente de los pronombres, las palabras
desconocidas y las expresiones ambiguas.

2. Las inferencias l6gicas proposicionales: que se derivan l6gicamente del contenido
semantico del texto, es decir, estan implicadas en el texto. Dentro de esta categoria se
distinguen dos tipos:

a- Inferencias informativas: Las informativas tratan sobre las circunstancias, y dan

informacion sobre el qué, quien, cuando y donde



b- Inferencias explicativas: tratan sobre las motivaciones de los personajes, los
condicionantes, las causas y las consecuencias de las acciones, dando informacion
sobre el por qué y el como.

3. Inferencias pragmaéticas, divididas en: informaéticas, explicativas y evaluativas.

(Ripoll, 2015, pag. 110)

Los dos primeros tipos coinciden con los tipos de inferencias proposicionales, con la
diferencia de que las proposicionales se basarian en la informacion del texto, y las pragmaticas

en los conocimientos del lector.

Otra clasificacion con intencion didactica que menciona Ripoll (2015), es la propuesta
por Monfort y Monfort (2013). 1- las inferencias logicas, que son las que se precisan
conocimientos basicos acerca de las relaciones causa-efecto y del significado de las palabras. 2-
las inferencias ldgico-culturales, que necesitan conocimientos adquiridos en la transmision

cultural. 3- las inferencias linguisticas que precisan del conocimiento de las reglas linguisticas y

4- las inferencias pragmaticas, que precisan conocimientos de tipo mentalista, es decir, sobre los
objetivos y las intenciones del emisor. (Ripoll, 2015, pag. 110)

Tomando como referentes las dos anteriores propuestas de Chikalanga (1992), Monfort y
Monfort, (2013) que exponen diferentes clasificaciones de inferencias pragmaticas; Ripoll
(2015), nos presenta una propuesta de clasificacion que ayuda a los docentes evaluar o
desarrollar la habilidad inferencial de nifios 0 adolescentes. (pag. 111).

Las clasifica en 5 tipos asi:

Inferencias tipo I (Iéxicas).

Responden a preguntas como “;a qué (o a quién) se refiere?”, “;de qué (de quién) habla

el texto cuando dice...?”. Su funcion es dar cohesion al texto relacionando referencias y



referentes. Para este tipo se requiere que el lector tenga conocimientos sintacticos, como el uso
de los pronombres o las funciones de los términos de la oracion y léxicos, significado de las

palabras.

Inferencias tipo 11 (explicativas).

Responden a preguntas como “;por qué?” o “;qué relacion hay entre... y...?”. En este
caso, su funcion es dar coherencia al texto estableciendo relaciones causa-efecto que no estan
explicitas en él. El lector necesita conocimientos sobre las relaciones causa-efecto basicos y el
funcionamiento de las cosas, conocimientos sobre el pensamiento y el comportamiento de las

personas y conocimientos sobre el tema del texto.

Inferencias tipo 11 (predicciones).

En este caso las preguntas son del tipo “;qué sucedera?”, “;qué se puede predecir
sabiendo que...?” 0 “;para qué?”.
La funcion principal de las inferencias de tipo 111 es hacer hipdtesis sobre los sucesos del texto,
por ejemplo, las consecuencias de lo que narra o describe el texto en el mundo fisico o en los
estados mentales de los personajes. El lector necesita conocimientos generales y sobre el tema

del texto. Pero una caracteristica de las inferencias de tipo Il es que pueden ser infinitas.

Inferencias tipo IV (informativas, elaborativas, inferencias logicas-culturales).

Este tipo de inferencias es el mas vago de todos y responde a preguntas como
“ccuando?”, “¢dénde?”, “¢como?”, “;con que?”, “.de que color?” y muchas otras de ese tipo. Se
podrian englobar en una pregunta general qué seria “;qué mas se puede decir sobre esto?”. No
se hace inferencias de este tipo durante la lectura. Requiere del lector los conocimientos

generales y los conocimientos concretos sobre el tema del texto. Estas inferencias serdn mas



creibles si el lector también cuenta con conocimientos sobre el género literario del texto y sobre

el autor y su contexto.

Inferencias de tipo V (tematicas).

Responden a preguntas como “;qué me estan contando aqui?” o “;qué quiere decir todo
esto?”. No se trata de preguntas relacionadas con un elemento concreto del texto, como una
palabra o una estructura desconocida, sino de preguntas que consideran el texto en su conjunto o
una parte amplia de él. El autor requiere contar con conocimientos sobre el mundo y sobre el
tema del texto. (Ripoll, 2015, pags. 114-115)

Esta propuesta de clasificacion permite al docente identificar el tipo de inferencia en que
se encuentran sus estudiantes y asi poder plantear estrategias que les permitan generar
herramientas para desarrollar los tipos de inferencia. Como se puede observar cada uno de estos
niveles requieren de unas condiciones cognitivas por parte del lector para hacer efectivo el

proceso de comprensién. (Ver el siguiente cuadro).



Cuadro 3

Clasificacion de inferencias segn Ripoll

TIPO DE
INFERENCI
A

TIPO I
Inferencia
léxica

TIPOII
Inferencias
explicativas

TIPO 11l
Inferencias
Predictivas

TIPO IV
Inferencias
informativas
légicas como
— pragmaticas

TIPOV
Inferencias
pragmaticas
o tematicas

FUNCIONES

-Dar cohesién

-Solucionar
Ambigliedades.
-Averiguar
significado de
palabras y

expresiones
desconocidas.

-Establece
relaciones causa y
efecto
(sentimientos,
aspiraciones,

objetivos)

-Son Hipotesis, no
establecen
relaciones entre
elementos del
texto.

-Contextualizan la
informacion.

-Mirar el texto en
su conjunto.

PREGUNTAS

(A qué (0 a quién)

se refiere?
¢De qué (de quién)
habla el texto

cuando dice...?

¢Por qué?
¢Qué relacion hay
entre... y...?".

¢ Qué sucedera?
(Qué se  puede
predecir  sabiendo
que...?

¢Para qué?
¢Cuéndo?

¢Donde?

¢Como?

¢Con qué?

¢De qué color?
¢Qué mas se puede
decir sobre esto?
¢(QuUé me estan
contando aqui?
¢Qué quiere decir
todo esto?

¢ Qué ensefianza me
deja el texto?

CONOCIMIENTO QUE
REQUIERE EL LECTOR

-Uso de los pronombres.
-Conocimientos Iéxicos.

-Relacion causa-efecto.
-Comportamiento y pensamiento
de las personas.

-Sobre el tema.

-Conocimientos  generales vy
sobre el tema del texto

-Los conocimientos generales y
los conocimientos concretos
sobre el tema del texto.
-Conocimientos sobre el género
literario del texto.

-Sobre el autor y su contexto.

- Sobre en las que se el
mundo.

- Sobre el tema del texto.

- Sobre el autor, su contexto y
sus intenciones.

-Sobre los géneros literarios.
-Sobre sus convicciones.

Nota: tabla de elaboracion propia



2.5.1.1. Algunos datos sobre el uso de estas inferencias en la edad escolar

En los ultimos afios, el uso de inferencias a ha llegado a ser considerada como “el nucleo
de la comprension e interpretacion de la realidad y, por tanto, uno de los pilares de la cognicion

humana” (Ledn, 2003 p. 23). Ademas ha sido un método que ha mostrado mayor eficacia.

Ripoll (2015), menciona algunas referencias de estudios que aportan la existencia de
tipos de inferencias en los estudiantes a partir de la edad inicial, algunos de los hallazgos

encontrados son:

e Oakhill (1982) y Cain, Oakhill y Bryant (2004), descubren que las mayores inferencias que
hacen los estudiantes son légicas.

e Los alumnos tienen la habilidad para encontrar el referente de pronombre, (Bowyer-Crane y
Snowling, 2005; Duque- Aristizabal y Vera-Méarquez, 2010).

o Los estudiantes son capaces de inferir el significado de palabras desconocidas a partir de la
informacidon que ofrece el texto. (Cain, Oakhill y Lemmon, 2004).

e Los alumnos hacen inferencias de tipo Il, relacionando causa- efecto. (Cain, Oakhill, Barnes
y Bryant, 2001; Laing y Kamhi, 2002; Bowyer-Crane y Snowling, 2005; Lynch y van den
Broek, 2007; Bowyer-Crane y Snowling, 2010; Duque-Aristizbal y Vera-Méarquez, 2010).

e Los estudiantes son capaces de hacer predicciones (Laing y Kamhi, 2002; Bowyer-Crane y
Snowling, 2005; Duque-Aristizabal y Vera-Marquez, 2010).

e Segun las investigaciones de Bowyer-Crane y Snowling, 2010, los estudiantes son capaces de
hacer inferencias tipo 1V, es decir, con capaces de inferir el lugar donde transcurren los
sucesos, los sentimientos 0 emociones de los personajes (Bowyer-Crane y Snowling, 2005;
Duque-Avristizabal y Vera-Marquez, 2010).

e Las inferencias tipo V, son las menos estudiadas, pero segin Ripoll (2015), los nifios son
capaces de inferir el significado global del texto y descubrir la ensefianza o moraleja (Duque-
Aristizabal y Vera-Marquez, 2010; Narvéez, Gleason y Mitchell, 2010).

e Por (ltimo, existen algunas investigaciones en las que se han estudiado los efectos de
programas para mejorar la habilidad de construccién de inferencias de los alumnos. En estas
investigaciones se han encontrado mejoras en la habilidad inferencial o en la comprension
tras entrenar la realizacion de inferencias de tipo 1l (McMaster, van den Broek, Espin et al.,
2012), tipo Il y tipo IV (Yuill y Oakhill, 1988).



3. Metodologia
En este capitulo se expone el proceso seguido para la recoleccion de datos y analisis de
los mismos. Primero, se describe el tipo de investigacion y la configuracion didactica que asumio
el trabajo de aula. Despues se encuentra el contexto en el que la experiencia de aula tuvo lugar.
En un tercer momento se describe la manera en que se selecciond la muestra. En dltimo lugar se
detallan las fuentes de recoleccion de datos y las categorias de analisis que guiaron la

investigacion de la propuesta de aula.

3.1. Sistematizacion como investigacion

El paradigma de andlisis que orienta esta investigacion es cualitativo-interpretativo; se
busca trascender la descripcion de lo que sucede en el aula para interpretar en dialogo con otros,
con referentes tedricos y con una alta capacidad critica los datos obtenidos de la experiencia. En
este sentido, nos ubicamos en el enfoque propuesto por Roa, Pérez, Villegas y Vargas (2015)
sistematizacién como investigacion una propuesta metodoldgica que se ubica dentro de la linea
de investigacion educativa Practica reflexiva. Esta linea considera que la practica de aula es una
fuente valida de construccién de conocimientos (postulado constitutivo de la didactica) y
posiciona al docente como un profesional reflexivo que disefia, registra, sistematiza y analiza la
propia practica.

Para sistematizar las practicas es importante que como docentes estemos en condiciones
de disefarlas, llevarlas a los espacios educativos y mientras se ponen en marcha analizarlas
teniendo en cuenta el contexto, las politicas educativas y las propuestas institucionales ( (Roa C.,
2013, pag. 9)

3.2. Secuencia didactica

Para disefiar la intervencion en el aula se selecciond la secuencia didactica (SD) como
medio que permite disefiar actividades o materiales para que la ensefianza sea significativa y los

conocimientos se entrelacen. Es por eso que se requiere realizar secuencias de actividades al



planificar clases junto con todas sus partes, esto permite mejores aprendizajes para los
estudiantes y la renovacion de estrategias para los docentes. (Roa C., 2013)

Zabala, en su texto Practica educativa: Como ensefiar, nos presenta algunas ventajas que
nos brinda la implementacion de secuencias didacticas en el aula. Esta permite determinar en los
estudiantes sus conocimientos previos, contenidos significativos y funcionales, su nivel de
desarrollo, sus competencias; crear zonas de desarrollo proximo e inferir; provocar un conflicto
cognitivo que promueve la actividad mental. Asi mismo, fomentar una actitud favorable para el
aprendizaje de los nuevos contenidos, estimular la autoestima y el autoconcepto. Finalmente,
adquirir habilidades relacionadas con el aprender a aprender. (Zabala, 2000)

Otros autores definen la secuencia didactica, por su flexibilidad y alcance, como esa
unidad importante y til para el trabajo didactico, ya que “permite organizar el trabajo en torno a
un tema o grupos de temas, con la finalidad primordial y explicita de alcanzar el aprendizaje de
un saber especifico y propio de la disciplina. La responsabilidad de la planeacién esta totalmente
a cargo del docente, ya que sus propositos son puntuales e intentan ir en la linea de los objetivos
de unidades” (Roa C., 2013). La secuencia didactica aplicada en la presente investigacion se
describe en tres fases: preparacion, produccion y evaluacion. La de preparacién, en la cual se
hace un acercamiento a los saberes necesarios para la comprension de los temas y la escritura; la
de produccion, en la que los estudiantes se sumergen en el saber, ya no de forma exploratoria,
sino con mas propiedad para lograr los aprendizajes y demostrarlos en productos textuales; y la
de evaluacidn, en la que se contempla todo el proceso para valorarlo en diferentes dimensiones.
(Roa C., 2013) En el disefio se utilizaron los formatos ya modificados de la version original

tomada de los cuatro autores mencionados de su libro Escribir la propia préactica: Una



propuesta metodoldgica, que permite al docente planear, analizar, sistematizar y publicar el

trabajo didactico que se realiza en las aulas.

3.3. Contexto de la investigacion

La presente investigacion se llevé a cabo en la Institucion Educativa Carlos Holmes Trujillo,
ubicada en la comuna 16 en el municipio de Santiago de Cali y que pertenece al sector publico.
Cuenta con 4 sedes: Central Carlos Holmes Trujillo, Policarpa Salavarrieta, Lisandro Franklin y
Cristo Maestro.

En su Administracion cuenta ademas con: 1 rector, 5 coordinadores, 3 secretarias, 1 pagador y
un contador. En la Gestién Académica, cuenta con 86 docentes. Con un promedio de estudiantes
de 2.500; distribuidos en cada sede con estratos socioeconémicos oscilan entre 1y 2.

La Institucion ofrece educacién basica en todos los niveles de escolaridad y media técnica
comercial, en un contexto intercultural que permite el desarrollo de las actitudes artisticas, de
competencias basicas ciudadanas, laborales y de pensamiento critico, para fortalecer la
convivencia social y mejorar la calidad de vida de sus estudiantes. (P.E.I, Institucién Educativa
Carlos Holmes Trujillo).

La vision institucional es que “en el afio 2020 poder ser una institucion que cumpla con los
estandares de calidad en todos sus niveles de escolaridad, lider en la educacion media técnica
comercial y artistica, conformada por personas integras, criticas, democraticas, con capacidad
para resolver problemas y asumir los retos de un mundo cambiante y competitivo; para su
desempefio académico, artistico, laboral y social” (P.E.I, Institucion Educativa Carlos Holmes
Trujillo).

La institucion educativa desarrolla su propuesta curricular tomando como base un modelo

pedagdgico constructivista, orientado hacia el aprendizaje significativo y la ensefianza para la



comprension. Ademas, la implementacion de estrategias pedagdgicas, tales como el desarrollo de
competencias valoradas a través de los desempefios por competencias y los procesos de

desarrollo de pensamiento critico.

3.4. Sujetos de la investigacion y muestra

El muestreo de esta investigacion es de tipo no probabilistico por conveniencia, ya que
se toma como referencia el grado segundo jornada tarde, sede Cristo Maestro de la institucion
educativa Carlos Holmes Trujillo. El grado cuenta con 38 estudiantes. El grupo esta conformado
por 14 nifios y 24 nifias, con edades entre 6 y 10 afios. Con estratos socioeconémicos 1y 2, viven
en barrios aledafios a la escuela como: Union de Vivienda Popular, Antonio Narifio, Ciudad
Cordoba, Retiro, Vergel, Mariano Ramos y Republica de Israel. Estos estudiantes se encuentran
en el nivel inicial del proceso de lectoescritura, especialmente en la comprension e interpretacion
de textos.

La secuencia se aplico a todo el grupo. Pero para la investigacion y el andlisis se
seleccionaron 6 estudiantes. Como criterio se tuvo en cuenta el desempefio académico, las
observaciones realizadas en clases y los resultados de la prueba diagnostica. Se escogieron 2
estudiantes con desempefio bajo, 2 en desempefio medio, 1 en desempefio alto y 1 en desempefio
superior. Esto, para poder medir el nivel de efectividad de la intervencion pedagdgica. Para
proteger su identidad estos estudiantes fueron nombrados de 1 a 6 distribuidos asi: los
estudiantes 1 y 2 corresponden a los estudiantes de desempefio bajo (E1IDB y E2DB); los
estudiantes 2 y 3 son los de desempefio medio (E3DM y E4DM); el 5, del desempefio alto y el 6,

del desempefio superior (ESDA y E6DS).



Cuadro 4
Relacion de estudiantes tomados en la muestra

Numero Desempefio Identificacién
Estudiante

1 Bajo E1DB

2 Bajo E2DB

3 Medio E3DM

4 Medio E4DM

5 Alto E5DA

6 Superior E6DS

3.5. Fuentes e instrumentos de recoleccion de datos

La siguiente investigacion pasé por unas fases sistematicas, cada una con etapas que

permitieron el desarrollo del proyecto, estas son:

1. Fase de identificacion de necesidades: con instrumentos como la observacién, analisis de
los resultados de pruebas saber, testimonios y préacticas de lectura en el aula, se logré
identificar la necesidad de intervencion se hace el anteproyecto.

2. Fase de documentacion tedrica: fase en la que se recolectd toda la informacién de los
referentes tedricos y conceptuales, que permiten delinear un marco que guia la
investigacion.

3. Fase de disefio de la propuesta de intervencion pedagdgica: Con base a los antecedentes,
necesidades identificadas y referentes tedricos, se inicia el disefio de intervencion, que en
este caso fue una secuencia didactica, con tres momentos determinantes: el primero la
prueba diagnostica en torno a los niveles de comprension de lectura literal e inferencial.
El segundo, la aplicacion de actividades que desarrollen el nivel inferencial en los
estudiantes y el dltimo momento, determinado por el anterior, la evaluacion final, para
medir los alcances de la propuesta. En esta fase se realiza la primera propuesta de

intervencion (Cuadro 5, Formato 1 en Anexos).



Cuadro 5

Disefio general de la secuencia

4. Fase de elaboracion de la secuencia didactica: Se usa un formato en el que se detallan
todas las actividades a realizar en la implementacion de la propuesta. (Cuadro 6, Formato

2 en Anexos).

Cuadro 6
Planeacion, descripcion y andlisis de los momentos que componen la SD
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5. Fase de ejecucion de la intervencion pedagogica: Una vez revisada y aprobada la

secuencia didactica, se inicia la etapa de aplicacion. En esta etapa se recolectan datos a



través de los registros audiovisuales (fotografias, audios y videos) de cada uno de los
momentos, los talleres individuales y grupales.

6. Fase de analisis y resultados: En esta fase se sistematizan los hallazgos encontrados en el
salon de clases durante la implementacién de la SD, en relacion con el marco teérico y

las categorias de analisis.

3.6. Categorias de analisis

Partimos de la siguiente pregunta: ;De qué manera se desarrolla la capacidad inferencial en los
estudiantes de grado segundo de la Institucion Educativa Carlos Holmes Trujillo, sede Cristo
Maestro, a través de la lectura de textos narrativos? Con base en este planteamiento se
organizaron unas categorias que permitieron analizar lo que ocurrid en el saldn de clase.

A partir de los cinco niveles de lectura propuestos por Tito Oviedo (2015), se analizan en esta
investigacion los tres primeros niveles que son reconocimiento de grafia (captacion de sefial
fisica), comprension (informacion dada) e interpretacién (sentido inferido).

Para analizar el nivel inferencial de la comprensién lectora en los nifios, se usa la clasificacion
de inferencias pragmaticas propuesta por Ripoll (2015).% Estas son: | léxicas, 11 explicativas, 11l

predictivas, IV informativas logicas y V tematicas.

Cuadro 7
Categorias de andlisis de lectura

Categorias Subcategorias Instrumentos
Nivel literal e Reconocimiento de e Prueba diagnostica
grafias. inicial.
e Comprensién de la
informacion. e Observacion
Nivel Inferencial e Inferencias léxicas.
e Inferencias e Prueba final.
explicativas.

L Ver Marco Tedrico, pagina 36



e Inferencias e Rubrica
predictivas

e Inferencias
informativas

e Inferencias ldgicas

tematicas.
Nota: elaboracién propia

Como instrumento de evaluacion se disefia una rubrica, teniendo en cuenta las categorias

de mencionadas (ver cuadro 10).



4. Analisis De Resultados

En este capitulo se presenta los momentos en que se desarroll6 la secuencia didactica.

4.1. ;COomo empezamos?

Una vez identificado el problema que llevd a cabo esta investigacion, se piensa en la
estrategia metodologica o herramienta que sirviera para la intervencion en el aula. Para esto se
empieza a indagar en los estudiantes sus intereses, para asi definir el tema de la secuencia y el
texto eje. Todos los dias leiamos un cuento de la coleccidon semilla y haciamos ejercicios de
comprension lectora, hasta que en una clase de sociales mientras los nifios realizaban la
exposicion de sus carteleras sobre la comunidad rural y urbana, surgié en medio de la clase
preguntas sobre la formacidn de los barrios, cdmo estaban organizados, sus lugares, las personas
que las conforman y sus actividades.

Busqué cuentos que hablaran del barrio, entre ellos El Vecindario de Franklin de Bourgeois.
Este cuento trata de una tortuga que vive en un vecindario y su profesor el sefior Buho les pide
investigar sobre el lugar que mas les gusta del barrio y preparar una exposicion. Aungue, el
cuento habla de los lugares del barrio y los vecinos, sélo muestra la conformacion y estructura
del barrio, es decir lo que podian aprender los nifios era muy basico. Asi que, por recomendacion
de la profesora Castafio, desarrollo la propuesta tomando como texto eje Madlenka de Peter Sis,
ya que por ser un libro album, permite a los estudiantes por medio de las imagenes hacer
predicciones, preguntas relacionadas a los lugares, personajes, identificar objetos representados y
muchas cosas mas. Ademas de hacer intertextualidad entre lo que presenta el autor y la

informacion de otros textos. (Jurado, 2016, pag. 43)



El texto, Madlenka trata de una nifia que vive en el universo, en un planeta, en un continente,
en un pais, en la ciudad de Nueva York. Asomada por la ventana de su apartamento descubre
que se le mueve un diente, asi que decide bajar a la calle y recorrer su manzana, para contarles a
todos sus vecinos lo que le sucede. Los vecinos de Madlenka pese a vivir todos cerca no han
nacido alli, cada uno es de una nacionalidad diferente y aiin conservan sus raices y cultura, como

lo muestra el autor en el libro.

4.2. ¢ En qué nivel de lectura estabamos?

Con el propésito de identificar en qué nivel de comprension de lectura se encontraban los
estudiantes, se realiza una prueba diagndstica. La prueba consistia en la lectura del siguiente mito

El origen de la lluvia.

El origen de las lluvias

Los hombres, cansados del sol, no sabian qué hacer para que cayera agua
sobre sus cultivos. Un dia, Bigidima se encontraba recogiendo agua para regar
su sembrado de yuca y chontaduro cuando, de pronto, salté un gran pez de las
profundidades del rio, que lo asusté mucho. Enfurecido, Bigidima sacé su lanza 'y
la arroj6 con toda su fuerza, pero la punta de la lanza sélo alcanzo el fuerte
cuello del animal. Inmediatamente, el pez soplé con tal fuerza que el agua que
habia tomado salié por la herida y cayé en forma de lluvia.Desde entonces se
sabe que siempre que hay lluvias, el delfin del rio esta soplando por el orificio
gue le hizo la lanza del airado Bigidima.

(Tradicion oral del Amazonas)
Seleccion y adaptacion: Fabio Silva V.
llustracion: Nadir Figueroa
Imagen 1. Texto empleado en la prueba Diagnostica

Una vez leido el texto, los estudiantes procedian a responder 3 preguntas de tipo literal y
5 preguntas de tipo inferencial segun la clasificacion de Ripoll (2015) (para mayor comprension

de la prueba ver en Anexo 3, la prueba diagnostica)



Cuadro 8

Clasificacion de preguntas en la prueba diagndstica.
TIPO DE PREGUNTA No DE PREGUNTA
Preguntas Literales 1-2-3
Tipo | 6
Tipo Il 7
Tipo Il 8
Tipo IV 4

Antes de iniciar la prueba, para mayor comprension del texto, la docente lo lee en voz

alta, seguidamente cada estudiante de manera individual resulve el cuestionario.

Imagen 2. Registro fotografico — Prueba diagndstica resuelta por participante E4ADM



4.2.1. Resultados prueba diagnostica del grupo en general.

A continuacion se presentan los resultados de la prueba inicial de los 34 estudiantes que

presentaron la prueba.

Cuadro9
Resultados prueba diagnoéstica

Tipo de Pregunta ~ No de estudiantes  No. de estudiantes  No de estudiantes

que respondieron  que respondieron que no

correctamente incorrectamente respondieron

Preguntas literales 29 5 0
Preguntas inferenciales por tipos

Tipo | 13 20 1

Tipo Il 13 17 4

Tipo I 9 22 3

Tipo IV 28 6 0

Tipo V 9 25 0

Nota: elaboracion propia.

En la siguiente grafica encontraremos los porcentajes obtenidos a las respuestas de los 34

estudiantes que aplicaron la prueba.

Resultados Prueba Diagndstica

™ Estudiantes que resoendieron carrectamente = Estudiantes que no respondieran correctamente = Lstudiantes que na respandieran

BE%

Inferencias Tipa iV
Inferencios Tipo ¥

Figura 8: Representacion gréfica resultado prueba diagndstica
En la grafica anterior se puede observar que el 86% de los estudiantes se encontraban

en el nivel literal de la comprensién lectora. En los tipos de inferencias se encontraban asi:
El 38% de los estudiantes respondieron correctamente a las preguntas inferenciales de

tipo | es decir las Iéxicas, el 38% a las de tipo Il (inferencias explicativas), el 26% a las



inferencias de tipo Ill (predictivas), el 82% a las tipo IV (informativas) y el 26% de los

estudiantes respondieron correctamente inferenciales tipo V(tematicas).

4.2.2. Andlisis participantes de la muestra.
A Continuacién se presenta los resultados de los 6 estudiantes que se tomaron como

muestra en la prueba diagnostica:

Participante E1DB.

Estudiante 1
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Figura 9: Representacion gréfica resultado prueba diagnostica participante ELDB

En la aplicacion de la prueba el participante ELDB, en el nivel literal, se pudo observar
que el estudiante reconoce las grafias; pero, aun no logra segmentar todos los elementos sonoros
de la palabra, lo que requirio la ayuda de la docente para la comprension global del texto Sin
embargo, el estudiante no logro responder correctamente las preguntas literales, ni mucho menos
los tipos de inferencia propuesto por Ripoll (2015) como se observa en la grafica superior.

En la heteroevaluacion cuyo instrumento fue una rubrica se puede observar que el
estudiante se encuentra en un nivel de desempefio bajo en la comprension literal y la inferencial.

(Ver rabrica a continuacion)

Cuadro 10
Rubrica estudiante E1DB



ESTUDIANTE: EIDB

RESULTADOS DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA.

RUBRICA DE EVALUACION PARA MEDIR EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA

CRITERIOS

DESEMPENO
SUPERIOR

DESEMPENO
ALTO

DESEMPENO
MEDIO

DESEMPERNO
BAJO

COMPRENSION
LITERAL

Reconoce y localiza
informacion en
segmentos especificos del
texto y selecciona la
respuesta con las mismas
expresiones que estan en
el texto o mediante
sinénimos.

Reconoce y localiza
informacién en segmentos
especificos del texto y
selecciona la respuesta
copiando literalmente.

Reconoce el contenido del
texto y localiza poca
informacion relevante del
texto.

Tiene dificultades para
reconocer el contenido del
texto y localizar
informacién relevante del
texto.

INFERENCIAS
LEXICAS

Posee un conocimiento
léxico para interpretar el
significado de palabras y
expresiones desconocidas
en el texto.

Averigua el significado de
palabras y expresiones
desconocidas en el texto,
haciendo uso del
diccionario u otras
fuentes.

Responde con un
desempefio parcial
refiriéndose al significado
de una palabra o
expresiones desconocidas
del texto.

Presenta dificultades en
encontrar y lograr el
significado de palabras y
expresiones desconocidas
en el texto.

INFERENCIAS
EXPLICATIVAS.

Establece relaciones de
causa — efecto y logra

una
representacion coherente
de su significado.

Establece relaciones de
causa — efecto, pero sus
argumentos son débiles.

Establece relaciones de
causa-efecto y le es dificil
llegar a una representacion
coherente de su
significado.

No logra establecer la
relacion entre causa —
efecto y llegar a una
representacion coherente
de su significado.

INFERENCIAS
PREDICTIVAS

Realiza hipétesis
estableciendo relaciones
entre los elementos del
texto.

Realiza hipotesis sin
establecer relaciones entre
los elementos del texto.

Realiza hipétesis a partir
de los aportes de los
compafieros.

No logra realiza hip6tesis
estableciendo relaciones
entre los elementos del
texto.

INFERENCIAS
INFORMATIVAS
LOGICAS.

Conceptualiza la
informacion de un texto,
respondiendo a preguntas
légicas, haciendo uso de
los conocimientos
generales que tiene del
tema y del contexto del
autor.

Conceptualiza la
informacion de un texto,
respondiendo a preguntas
légicas y el contexto del
autor.

Responde parcialmente a
preguntas légicas, el nivel
de conocimientos en el
tema es bajo.

No logra conceptualizar la
informacién de un texto,
respondiendo a preguntas
l6gicas.

INFERENCIAS
PRAGMATICAS O
TEMATICAS

Mira el texto ensu
conjunto para sefialar el
tema general o el
mensaje del texto y opina
con base a sus ideas el
contenido del texto.

Sefiala el tema general o
el mensaje del texto e
identifica el contexto del
autor.

Ubica el tema general o
mensaje del texto pero
tiene dificultad en
identificar el contexto del
autor.

No logra ubicar el tema o
mensaje del texto y no
reconoce el mundo del
autor.




Participante E2DB.

Estudiante 2
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Figura 10: Representacion gréfica resultado prueba diagndstica participante E2DB
En la aplicacion de la prueba, el participante E2DB presento dificultad para reconocer el
contenido general del texto y responder a las preguntas literales del texto. A diferencia del
participante E1DB, éste reconoce grafias y estd en el nivel silabico de lectura y con muchos

errores de decodificacion lo que le impidid realizar una buena comprension ya que solo se

preocupd por verbalizar correctamente cada una de las palabras del texto.

Ante la pregunta explicativa tipo Il: ¢Para qué querian los hombres que cayera agua sobre
sus cultivos?, el estudiante no logréd establecer la relacion entre causa y efecto y llegar a una
conclusion. Al igual que el participante ELDB, no logré interpretar el significado de palabras y

expresiones del texto, tampoco ubicar el tema o mensaje del texto como lo muestra la siguiente




Cuadro 11

Rubrica estudiante E2DB

ESTUDIANTE: E2DB

REJILLA DE EVALUACION PARA MEDIR EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA
RESULTADOS DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA.

CRITERIOS

DESEMPENO
SUPERIOR

DESEMPENO
ALTO

DESEMPENO
MEDIO

COMPRENSION

Reconoce y localiza
informacion en
segmentos especificos

Reconoce y localiza
informacion en
segmentos especificos

Reconoce el contenido
del texto y localiza
poca informacion

LITERAL del texto y selecciona | del texto y selecciona | relevante del texto.

la respuesta con las | la respuesta copiando

mismas expresiones | literalmente.

que estan en el texto o

mediante sinénimos.

Posee un | Averigua el | Responde con un
INFERENCIAS conocimiento  Iéxico | significado de palabras | desempefio parcial
LEXICAS para interpretar el [y expresiones | refiriéndose al

significado de | desconocidas en el | significado de una

palabras y expresiones | texto, haciendo uso del | palabra o expresiones

desconocidas en el | diccionario u otras | desconocidas del texto.

texto. fuentes.

Establece relaciones | Establece relaciones | Establece relaciones de
INFERENCIAS de causa — efecto y | de causa — efecto, pero | causa-efecto y le es
EXPLICATIVAS. logra una sus argumentos son | dificil llegar a una

representacion
coherente de  su
significado.

débiles.

representacion
coherente de su
significado.

Realiza hipétesis

Realiza hip6tesis sin

Realiza hipotesis a

DESEMPENO
BAJO

No logra conceptualizar
la informacién de un

texto, respondiendo a
preguntas légicas.

INFERENCIAS estableciendo establecer relaciones | partir de los aportes de
PREDICTIVAS relaciones entre los | entre los elementos del | los compafieros.

elementos del texto. texto.

Conceptualiza la | Conceptualiza la | Responde parcialmente
INFERENCIAS informacién de un | informacién de un | a preguntas ldgicas, el
INFORMATIVAS texto, respondiendo a | texto, respondiendo a | nivel de
LOGICAS. preguntas légicas, | preguntas légicas y el | conocimientos en el

haciendo uso de los | contexto del autor. tema es bajo.

conocimientos

generales que tiene

del tema y del

contexto del autor.

Mira el texto en su | Sefiala el tema | Ubica el tema general
INFERENCIAS conjunto para sefialar | general o el mensaje | 0 mensaje del texto
PRAGMATICAS O | el tema general o el | del texto e identifica el | pero tiene dificultad en
TEMATICAS mensaje del texto y | contexto del autor. identificar el contexto

opina con base a sus
ideas el contenido del
texto.

del autor.

No logra ubicar el tema
0 mensaje del texto y
no reconoce el mundo
del autor.




Participante E3DM.
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Figura 11: Representacion gréfica resultado prueba diagnostica participante E3DM

El participante E3DM, presentd un desempefio medio en las preguntas de tipo literal,
logré reconocer el contenido del texto, pero presentd dificultad en localizar informacion
relevante del texto y extraer el mensaje (inferencia tipo V). Su desempefio en las demas

preguntas inferenciales fue bajo como lo muestra la siguiente rubrica.

Cuadro 12
Rubrica estudiante E3DM

REJILLA DE EVALUACION PARA MEDIR EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA
RESULTADOS DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA.

ESTUDIANTE: E3DM

CRITERIOS

DESEMPERNO SUPERIOR

DESEMPERNO
ALTO

COMPRENSION
LITERAL

Reconoce y localiza

informacién  en  segmentos
especificos  del texto y
selecciona la respuesta con las
mismas expresiones que estan
en el texto o mediante

sinénimos.

Reconoce y localiza
informacién en segmentos
especificos del texto y
selecciona la respuesta

copiando literalmente.

DESEMPERNO
MEDIO

DESEMPERNO
BAJO

Tiene dificultades para
reconocer el contenido del
texto y localizar
informacién relevante del

texto.




Posee un conocimiento Iéxico

para interpretar el significado de

Averigua el significado
de palabras y expresiones

INFERENCIAS palabras y expresiones | desconocidas en el texto,
LEXICAS desconocidas en el texto. haciendo uso del
diccionario u otras
fuentes.
Establece relaciones de causa — | Establece relaciones de
efecto y logra una causa — efecto, pero sus
INFERENCIAS representacion coherente de su | argumentos son débiles.

EXPLICATIVAS.

significado.

Establece relaciones de
causa-efecto y le es dificil
llegar a una representacion
coherente de su

significado.

INFERENCIAS
PREDICTIVAS

Realiza hipétesis estableciendo
relaciones entre los elementos
del texto.

Realiza  hip6tesis  sin
establecer relaciones entre

los elementos del texto.

Realiza hipdtesis a partir
de los aportes de los
compafieros.

INFERENCIAS

INFORMATIVAS
LOGICAS.

Conceptualiza la informacion de
un texto, respondiendo a
preguntas légicas, haciendo uso
de los conocimientos generales
que tiene del tema y del

contexto del autor.

Conceptualiza la
informacién de un texto,
respondiendo a preguntas
légicas y el contexto del

autor.

Responde parcialmente a
preguntas légicas, el nivel
de conocimientos en el

tema es bajo.

INFERENCIAS
PRAGMATICAS O
TEMATICAS

Mira el texto en su conjunto
para sefialar el tema general o
el mensaje del texto y opina con
base a sus ideas el contenido del

texto.

Sefiala el tema general o
el mensaje del texto e
identifica el contexto del

autor.

Ubica el tema general o
mensaje del texto pero
tiene dificultad en
identificar el contexto del

autor.

Presenta dificultades en
encontrar 'y lograr el
significado de palabras y
expresiones desconocidas

en el texto.




Participante EADM.

Estudiante 4

L I

i renies Tige IV =
inferenciae Tipa

Figura 12: Representacion gréfica resultado prueba diagndstica participante E4ADM

El participante E4ADM, al igual que el participante anterior present6 un desempefio medio
en las preguntas de tipo literal, reconociendo el contenido y copiando literalmente las respuestas

de este tipo.

En las preguntas de tipo inferencial, el participante mostré mayor dificultad en las de tipo
IV (informativas logicas), es decir, no logré reconocer el contexto del personaje y lugar donde

se desarrollaron los hechos.

Imagen 3: Registro fotografico respuesta pregunta tipo 1V, participante E4ADM

Una pista que el estudiante debia identificar en el texto se encontraba en la frase “Un dia,
Bigidimia se encontraba recogiendo agua para regar su sembrado de yuca y chontaduro”. Se
puede deducir a qué se dedicaba el protagonista de la historia. Una vez leido el texto, el
participante podria hacerse preguntas como: ;Qué estaba haciendo?, ;Para qué necesitaba agua?

Y finalmente ;Como se les llaman a las personas que cultivan alimentos?



La siguiente rubrica presenta el nivel de desempefio del participante E4ADM, en cada una

de los tipos de preguntas.

Cuadro 13
Rubrica estudiante EADM

REJILLA DE EVALUACION PARA MEDIR EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA
RESULTADOS DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA.

ESTUDIANTE: EADM

del texto y selecciona la
respuesta con las mismas
expresiones que estan en
el texto o mediante
sinénimos.

CRITERIOS DESEMPERNO DESEMPERNO DESEMPERNO DESEMPERNO
SUPERIOR ALTO MEDIO BAJO
Reconoce y localiza | Reconoce 'y localiza Tiene dificultades para
informacion en | informacioén en segmentos reconocer el contenido del
COMPRENSION LITERAL segmentos  especificos | especificos del texto y texto y localizar

selecciona la respuesta
copiando literalmente.

informacién relevante del
texto.

INFERENCIAS LEXICAS

Posee un conocimiento
léxico para interpretar el
significado de palabras y
expresiones desconocidas
en el texto.

Averigua el significado
de palabras y expresiones
desconocidas en el texto,
haciendo uso del
diccionario u otras
fuentes.

Presenta dificultades en
encontrar 'y lograr el
significado de palabras y
expresiones desconocidas
en el texto.

INFERENCIAS
EXPLICATIVAS.

Establece relaciones de
causa — efecto y logra

una
representacion coherente
de su significado.

Establece relaciones de
causa — efecto, pero sus
argumentos son débiles.

No logra establecer la
relacién entre causa -
efecto y llegar a wuna
representacion  coherente
de su significado.

No logra realiza hip6tesis
estableciendo  relaciones
entre los elementos del
texto.

INFORMATIVAS LOGICAS.

informacién de un texto,
respondiendo a preguntas
légicas, haciendo uso de
los conocimientos
generales que tiene del
tema y del contexto del
autor.

Realiza hipétesis | Realiza  hipdtesis  sin
INFERENCIAS estableciendo relaciones | establecer relaciones entre
PREDICTIVAS entre los elementos del | los elementos del texto.
texto.
INFERENCIAS Conceptualiza la | Conceptualiza la

informacién de un texto,
respondiendo a preguntas
légicas y el contexto del
autor.

Responde parcialmente a
preguntas légicas, el nivel
de conocimientos en el
tema es bajo.

INFERENCIAS
PRAGMATICAS
TEMATICAS

Mira el texto en su
conjunto para sefialar el
tema general o el
mensaje del texto y opina
con base a sus ideas el
contenido del texto.

Sefiala el tema general o
el mensaje del texto e
identifica el contexto del
autor.

Ubica el tema general o
mensaje del texto pero
tiene dificultad en
identificar el contexto del
autor.
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Figura 13: Representacion gréfica resultado prueba diagndstica participante ESDA

En las preguntas literales el participante ESDA, presentd un desempefio alto al igual que en
las preguntas inferenciales de tipo I, 11 y I1l. En las inferencias tipo 1V (informativas ldgicas), el

estudiante no logré identificar el contexto del protagonista, segun la informacion del texto.

Imagen 4: Registro fotografico- Respuesta pregunta IV, participante ESDA

Para dar respuesta a la pregunta inferencial tipo V (tematica), el participante EADM, se vuelve

al titulo del texto y logra realizar una relacion entre el titulo y el mensaje.

Imagen 5: Registro fotografico- Respuesta pregunta V, participante ESDA



Cuadro 14
Rubrica estudiante ESDA

REJILLA DE EVALUACION PARA MEDIR EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA

ESTUDIANTE: ESDA

RESULTADOS DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA.

del texto y selecciona la
respuesta con las mismas
expresiones que estan en
el texto o mediante
sinénimos.

CRITERIOS DESEMPERNO DESEMPERNO DESEMPERNO DESEMPERNO
SUPERIOR ALTO MEDIO BAJO
Reconoce y localiza Reconoce el contenido del | Tiene dificultades para
informacion en texto y localiza poca | reconocer el contenido del
COMPRENSION LITERAL segmentos  especificos informacién relevante del | texto y localizar

texto.

informacién relevante del
texto.

Posee un conocimiento

en el texto.

Responde con un

INFERENCIAS LEXICAS léxico para interpretar el desempefio parcial | encontrar 'y lograr el
significado de palabras y refiriéndose al significado | significado de palabras y
expresiones desconocidas de una palabra o | expresiones desconocidas

expresiones desconocidas
del texto.

Presenta dificultades en

en el texto.

Establece relaciones de

de su significado.

Establece relaciones de

INFERENCIAS causa — efecto y logra causa-efecto y le es dificil | relacion entre causa -
EXPLICATIVAS. una llegar a una representacion | efecto y llegar a una
representacién coherente coherente de su | representacién  coherente

significado.

No logra establecer la

de su significado.

INFORMATIVAS LOGICAS.

respondiendo a preguntas
l6gicas, haciendo uso de
los conocimientos
generales que tiene del
tema y del contexto del
autor.

respondiendo a preguntas
légicas y el contexto del
autor.

Realiza hipétesis Realiza hipdtesis a partir | No logra realiza hip6tesis
INFERENCIAS estableciendo relaciones de los aportes de los | estableciendo  relaciones
PREDICTIVAS entre los elementos del compafieros. entre los elementos del

texto. texto.

Conceptualiza la | Conceptualiza la | Responde parcialmente a
INFERENCIAS informacién de un texto, | informacién de un texto, | preguntas légicas, el nivel

de conocimientos en el
tema es bajo.

con base a sus ideas el
contenido del texto.

autor.

Mira el texto en su Ubica el tema general o | No logra ubicar el tema o
INFERENCIAS conjunto para sefialar el mensaje del texto pero | mensaje del texto y no
PRAGMATICAS tema general o el tiene dificultad en | reconoce el mundo del
TEMATICAS mensaje del texto y opina identificar el contexto del | autor.




Participante E6DS.

Estudiante 6

el AR

inferencias Tipa 14 o
inferengias Tiga 1

Figura 14: Representacion gréfica resultado prueba diagnést;ca participante E6DS
El participante E6DS, presentd un buen desempefio al resolver las preguntas de tipo
literal, se pudo observar que en la pregunta inferencial tipo Il, el participante responde
asertivamente, debido al conocimiento o vocabulario 1éxico amplio que posee. Al igual que el

participante ESDA, el estudiante pudo identificar el mensaje del texto con la ayuda del titulo.

Imagen 6: Registro fotogréfico- Respuesta pregunta tipo V, participante E6DS



Cuadro 15
Rubrica estudiante E6DS

REJILLA DE EVALUACION PARA MEDIR EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA

RESULTADOS DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA.

ESTUDIANTE: E6DS

DESEMPENO
SUPERIOR

CRITERIOS

DESEMPENO
ALTO

DESEMPENO
MEDIO

DESEMPENO
BAJO

COMPRENSION

LITERAL
Posee un
INFERENCIAS conocimiento  Iéxico
LEXICAS para interpretar el
significado de
palabras y expresiones
desconocidas en el
texto.
INFERENCIAS

EXPLICATIVAS.

Realiza
estableciendo
relaciones entre los
elementos del texto.

hipétesis
INFERENCIAS
PREDICTIVAS

Conceptualiza la
informacién de un
texto, respondiendo a
preguntas l6gicas,
haciendo uso de los
conocimientos
generales que tiene
del tema y del
contexto del autor.

INFERENCIAS
INFORMATIVAS
LOGICAS.

Mira el texto en su
conjunto para sefialar
el tema general o el
mensaje del texto y
opina con base a sus
ideas el contenido del
texto.

INFERENCIAS
PRAGMATICAS
TEMATICAS

Reconoce y localiza
informacion en
segmentos especificos
del texto y selecciona
la respuesta copiando
literalmente.

Reconoce el contenido
del texto y localiza
poca informacion
relevante del texto.

Tiene dificultades para
reconocer el contenido

del texto y localizar
informacién  relevante
del texto.

Responde con un
desempefio parcial
refiriéndose al
significado de una

palabra o expresiones
desconocidas del texto.

Presenta dificultades en
encontrar 'y lograr el
significado de palabras

y expresiones
desconocidas en el
texto.

Establece  relaciones
de causa — efecto, pero
sus argumentos son
débiles.

Establece relaciones de

No logra establecer la

causa-efecto y le es | relacion entre causa —
dificil  llegar a una | efecto y llegar a una
representacion representacion
coherente de su | coherente de su
significado. significado.

Realiza hipétesis a | No logra realiza

partir de los aportes de
los comparieros.

hipotesis estableciendo
relaciones entre  los
elementos del texto.

Responde parcialmente
a preguntas logicas, el
nivel de
conocimientos en el
tema es bajo.

No logra conceptualizar
la informacién de un
texto, respondiendo a
preguntas légicas.

tema

Sefiala el
general o el mensaje
del texto e identifica el
contexto del autor.

Ubica el tema general
0 mensaje del texto
pero tiene dificultad en
identificar el contexto
del autor.

No logra ubicar el tema
0 mensaje del texto y
no reconoce el mundo
del autor.




4.3. ¢ Que hicimos para mejorar?

Una vez identificado el nivel en que se encontraban el grupo de estudio, se procedié a
implementar la secuencia didactica que ayudard a mejorar la comprension lectora en el nivel
inferencial. La secuencia, como ya se habia mencionado, fue disefiada por momentos, pensando
en los tipos de inferencia segun Ripoll (2013) y las estrategias de lectura propuestos por Solé
(1992).

4.3.1. Exploracion de saberes previos

Este componente corresponde al momento uno, la docente realiza una serie de actividades con
el fin de explorar en los estudiantes el concepto de inferencias. Una de las actividades era en la
que los estudiantes debian ser adivinos, encontrando frases que han sido terminadas, afiadiendo

una o varias palabras.

Imagen 7: Registro fotografico-Ejercicio de preparacion
En esta actividad se pudo observar como los estudiantes podian completar las frases con

palabras que dieran un sentido coherente a cada una, es decir hicieron inferencias I6gicas. Este
tipo de inferencias responde a preguntas como “;cuando?”, “;donde?”, “;como?”, “;con qué?”,

“¢de qué color?” y muchas otras de ese tipo (Ripoll: 2015 pag. 9).



En las oraciones 1, 4,5, 7 y 11 se pudo observar que las palabras que usaron los
estudiantes para completarlas fueron similares; tal vez esto se debid al conocimiento general que
tenian del tema. Por otro lado se observ6 que en las oraciones 2, 3, 6, 8, 9 y 10 los estudiantes
usaron diferentes palabras cambiando de esta manera el sentido de la oracion. Por ejemplo, a la
oracién “Como no alcanzaba el estante de arriba cogi una...”, las palabras que usaron fue
escalera, escoba, silla, banca. Se puede deducir que los estudiantes pensaron en objetos que
sirvieran de instrumentos para alcanzar el estante. Como lo expresa Solé (1992 pég. 21):
“sustituyendo una palabra por otra que tiene sentido en el contexto que lo introduce”.

Terminada la actividad los estudiantes escribieron sus preconceptos de inferencia. Para
todos era un término nuevo algunos no lograron hacer una definicién por no tener claro el
concepto. Sin embargo, otros partiendo de la experiencia de la actividad, lograron hacer Meta

cognicion, como se observa en el participante E3DB.

El participante E3DM, parte de la actividad
que se realiz6 para dar su preconcepto de
inferencia.

Imagen 8: Regitro foogréfico-preoncepto de
inferencia.

4.3.2. Hagamos predicciones: inferencias tipo 11 (predictivas)

La inferencia predictiva se trabajo por medio del video de resolucion de conflictos El
puente. Los estudiantes debian predecir lo que sucederia cada vez que la docente lo pausara.
Respondieron a preguntas como: ¢Qué creen que pasara? ¢Quién pasara primero el puente? ¢Por
qué el oso hace esa cara? ¢Qué pretendia el mapache y el conejo? ;Por qué se enojé el 0s0?

¢Sera que van a pelear?



Resolucion de Conflictos - El Puente

Imagen 9: Registro fotografico-video “El puente”
Tomado: https://www.youtube.com/watch?v=ZgaidCmzfHk

Se observo la participacion del grupo para intentar predecir lo que sucederia de esta
manera pudieron comprobar la comprension identificando los aciertos y desaciertos. Se
establecio un proceso en el que los alumnos pudieron participar, aportando sus propias
previsiones respecto al desarrollo, pensando como puede acabar la historia (Solé, 1992). Los
estudiantes tuvieron en cuenta las expresiones de los personajes, gestos, sus movimientos, etc.,
permitieron que se adelantaran a los acontecimientos, ademéas de sus conocimientos previos del
tema o intencidn del autor. Se pudo comprobar que para este tipo de actividades no es necesario
que los estudiantes sean lectores expertos, ni tan solo necesitan saber, como lo expresa Sole,
apoyada de las teorias de Choate y Bakes (1989): “En la escuela infantil se deben leer textos a
los alumnos y se les puede pedir que piensen a lo largo de la lectura” (Solé, 1992 paginas 22-23)
y segin Cassany (2003) “...el éxito de toda buena comprension de lectura depende en buena

parte de todo lo que hayamos podido prever antes de leerla...” (Casanny, 2003, pag. 214)



221.mpa

Imagen 10: Registro fotografico-“hagamos perdiciones”

4.3.3. Hagamos preguntas al texto (preguntas literales e inferenciales).
El objetivo de esta sesion era que los estudiantes, lograran diferenciar preguntas de tipo

literal de las de tipo inferencial.
En este componente se realizé la lectura del cuento “Madlenka”, a los estudiantes haciendo

inferencias y predicciones antes, durante y después de la lectura (Solé, 1992).

Imagen 11: Registro fotogréafico- lectura del cuento “Madlenka”
Al presentarles el libro album, a los estudiantes Ilamé la atencidn por ser la primera vez
que tenian un acercamiento a este tipo de textos, fueron muy atentos en conocer su contenido,
participaron respondiendo a las preguntas que les hacia la docente. Al preguntarles por la imagen

que aparecia en la portada, pudieron identificar el personaje de la historia.



Cuadro 16
Afirmaciones de los estudiantes

A A D L E N U A [ Maestra: nifios, ¢(Qué observan en la
! -k -. amm— - ‘

portada?

Estudiantes: una nifia y unos edificio.
Estudiante 1: Unos edificios y una nifia
metida en un televisor.

Maestra: ¢Quién sera esa nifia?
Estudiantes: jMadlenka!

Maestra: ¢Porque la nifia esta en ese
cuadro?

Estudiante 5: porque el cuento va hablar de

P e f er la nifia.

I~ S

L

TN W

Durante la lectura, los estudiantes iban comprobando y refutando sus hipotesis
relacionadas con el texto, es decir formularon y reformularon sus inferencias sobre lo que venia a
continuacion.

Después de la lectura los estudiantes escribieron preguntas relacionadas con el texto en
papelitos y bajo la orientacion de la docente, cada estudiante leia su pregunta y los demas
lograron responder segun la informacién del texto, las preguntas que no lograron responder los

estudiantes se pegaron a un lado del tablero como se observa en la imagen.

Imagen 12: Registro fotografico- Hagamos preguntas al texto



En el siguiente cuadro relaciono las preguntas al texto hechas por los estudiantes

Cuadro 17
Hagamos preguntas al texto
Preguntas cuyas respuestas estan en el texto. | Preguntas cuyas respuestas no se encuentran
en el texto
e ;Donde vive Madlenka? e ;,COmo se llamaban los papés de
e Porque Madlenka visité a sus Madlenka?
vecinos? e Cuantos afios tiene Madlenka?
e CAmo se llamaba su mejor amiga? e ;Por qué vive en un jardin la mejor
e Porque el vecino de Madlenka tiene amiga de Madlenka?
un gato? e ;Por qué la viejita tiene un solo
e ;Quién era Eduardo? e diente?
e ;De donde era el Sefior Gaston? e ;Por qué se sali6 de la casa sin
e /porque habia dragones en la tienda permiso?
de la sefiora Khan? e ;Por qué se le cay6 un diente a
e ;Cbébmo se llamaban los vecinos de Madlenka?
Madlenka? e ;Por qué Madlenka tiene una
e Cudl es la comida preferida de los sombrilla y botas?
Italianos?

Los estudiantes pudieron comprender que hay respuestas a preguntas que no se
encuentran en el texto y que requieren de una interpretacion o busqueda minuciosa para
solucionar esas ambigliedades (Ripoll 2015), de ahi el titulo de la secuencia “Juguemos a los

detectives”. Seguidamente escriben sus conceptos de inferencias.

Cuadro 18
Conceptos de inferencia de los estudiantes.

El participante E6DS, da una definicién
acertada, partiendo de la  experiencia
realizada.




El participante E4DS, da una definicion
acertada partiendo del nombre de la
secuencia.

El participante E3DM, da una definicién
acertada basada en la explicacion de la
profesora.

4.3.4. Busquemos palabras desconocidas: inferencias tipo | (Léxicas)
En el momento 3, componente 1 de la secuencia didactica “juguemos a los detectives”:

los estudiantes se organizaron en grupos, volvieron a leer la historia de Madlenka e hicieron un
listado de palabras desconocidas para ellos y trataron de descifrar el significado sin el uso del

diccionario.

Imagen 13: Registro fotogréafico- Busquemos palabras desconocidas.
Los estudiantes lograron inferir el significado de las palabras partiendo de sus
conocimientos previos y la informacién que brind6 el texto (Ripoll, 2015), al igual que otras

palabras como Bonjour, Sathasariakal, Boun giorno que aparecen en otros idiomas, partiendo del



lugar de procedencia de cada vecino de Madlenka. La palabra “desierto”, la definieron segun la
informacion que tenian de ese lugar que ya habian recibido por medio de peliculas vistas o en

casa con sus padres.

4.3.5. Identifiguemos personajes: Inferencias tipo | (Iéxicas)
En este momento los estudiantes hicieron inferencias tipo I, respondiendo a preguntas

como “¢a qué (o a quién) se refiere?”, “;de qué (de quién) habla el texto cuando dice...?”Ripoll,
(2015), al igual que en el ejercicio anterior los estudiantes requirieron de sus conocimientos y lo
que les brindd el texto para poder descifrar la informacion implicita, buscando las claves del

texto y descubriendo a quién se refiere.

Imagen 14: Registro fotogréfico- ¢De quién hablo?
Seguidamente la docente después de repasar con los estudiantes el cuento le pide que

identifiquen por medio de imagenes a cada personaje del cuento, describiendo sus caracteristicas.



Imagen 15: Registro fotografico- Identificando personajes del cuento.

Partiendo de las imagenes del texto los estudiantes lograron relacionar los personajes, con

su oficio u profesion, como se puede ver en el siguiente corpus:

Cuadro 19
Identificando personajes del cuento.

EADM: “...es el sefior Gasto”

Maestra: ¢Por qué dices que es el Sefior
Gaston?

E4DM: porque en el libro dice que el sefior
Gaston tiene una panaderia y que hace panes y
pasteles.

Duran (2009), nos aclara que “unas de las funciones de las ilustraciones, consiste en

familiarizar progresivamente al nifio con la representacion de la realidad...donde el nifio
desarrolla habilidades y experiencias béasicas para su aprendizaje y sociabilizacion” (Duran,

2009, pag. 77).

En otra actividad los estudiantes, tomando frases del texto (sin imagenes), los estudiantes
logran acertar de quién o a qué se refiere, dando cohesion al texto relacionando referencias y

referentes. (Ripoll, 2015). Es decir debian establecer una relacion entre el personaje y la accion.



Imagen 16: Registro fotografico- “;a qué (o a quién se refiere)? ;Qué quiere decir?”
Al leer cada una de las frases y recordar el cuento, los estudiantes lograron identificar de

quién se trataba 0 a qué se referia de esta manera solucionar ambigtiedades; sin embargo, en la
oracion “He dado la vuelta al mundo™ , se observa variedad en las respuestas, por ser una frase

que llevaba al estudiante a hacer inferencia inductiva (Ripoll, 2015)

4.3.6. Expliquemos el cuento: Inferencia tipo Il (Explicativas)
En este momento, organizados en grupos los estudiantes formularon y respondieron

preguntas usando tres pistas: ¢Por qué...? ;Para qué...? y ;Como...? Preguntas de tipo
explicativas, cuya funcién es dar coherencia al texto estableciendo relaciones causa-efecto que

no estan explicitas en el (Ripoll, 2015).

Imagen 17: Registro fotografico- Expliquemos el cuento



Imagen 18: Registro fotografico- formulacion de preguntas explicativas

Los integrantes del grupo del participante EGDA formularon las preguntas inferenciales 1
y 3 partiendo de los sentimientos de los personajes, siendo esta una de las caracteristicas de las
inferencias tipo 11, como lo expone Ripoll (2015):

Muchas de las inferencias de tipo Il que se realizan en textos narrativos tienen que ver

con los pensamientos y sentimientos de los personajes, especialmente con sus objetivos.

Las aspiraciones y deseos de los personajes, asi como sentimientos (envidia, venganza,

altruismo, indignacién) pueden ser la causa de sus acciones (Ripoll, 2015, pag. 112)

4.3.7. Identifiguemos Lugares del cuento Inferencias tipo 1V (Iégicas)
Con la orientacion de la maestra los estudiantes identificaron los lugares de origen de

cada uno de los personajes del cuento y localizaron en el texto informacion del lugar,
seguidamente ubicaron en el mapamundi cada pais y ciudad mencionado. Asi, como algunos

aspectos culturales de cada pais.

Imagen 19: Registro fotografico-ldentificando lugares del cuento
Nota: Tomado del texto Madlenka.



Un ejemplo la podemos ver en esta imagen tomada del texto que por ser un libro album,
vale recordar el concepto que hace Duran, a este tipo de textos:

Es de considerarse como aquel texto que tiene con fabulado tanto el texto como la
imagen, siendo la imagen aquella que aporta el mayor significado para quien trata de

leerla 0 quiz& interpretarla sin necesidad de utilizar el texto como recurso inmediato.
(Duran, 2009, pag. 112)

Los estudiantes, por medio de la informacion que le brind6 el texto pudieron descubrir
que el lugar de origen del Sefior Gaston es Paris, capital de Francia y que en esa ciudad esta la
torre Eiffel, el cuento del gato con botas, las murallas de pamplona y el gallo Galo, como

simbolo nacional de Francia. Como se observa en el siguiente taller (ver anexo 12)

ACTIVIDAD EVALUATIVA

Imagen 20: Registro fotografico-Actividad evaluativa: Identificando lugares del cuento.

4.3.8. (Qué ensefianza me deja el cuento? : Inferencia tipo V (Pragmaticas
tematicas).

Después de releer el cuento Madlenka, la docente organizé a los estudiantes en circulo y
jugaron al “dado”, cada lado del lado contenia las siguientes frases: Este libro se trata..., Mi parte
favorita fue cuando..., Este libro me recuerda..., Me gusté cuando..., No me gusté cuando...,
Me pregunto... cada estudiante tiraba el dado y completaba la frase correspondiente al cuento

“Madlenka”. Como se observa en la imagen fotografica.



Imagen 21: Registro fotografico-Juego para medir la comprension lectora.

De esta forma los estudiantes analizaron el texto de manera global, identificando la
intencidn del autor y su ensefianza. En cuanto a este tipo de inferencias, Ripoll aclara que: “No
se trata de preguntas relacionadas con un elemento concreto del texto, como una palabra o una
estructura desconocida, sino de preguntas que consideran el texto en su conjunto o una parte

amplia de el” (Ripoll, 2015, pag. 115)
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Imagen 22: Respuestas a las preguntas del dado



En la imagen se puede apreciar como el participante ELDB, logra identificar la estructura
del cuento, realiza un analisis intertextual “este libro me recuerda cuando a mi se me cayd un
diente por primera vez”. El estudiante se acerca al nivel interpretativo, donde: “dialoga e
interactla con el texto, completando significados implicitos, relacionando ideas y concluyendo,

para asi construir el sentido global del texto.” (Oviedo, 2015)

4.4, ; CoOmo terminamos?

Finalizada la secuencia didactica “juguemos a los detectives”, se aplica una prueba final de

20 preguntas con la lectura de un texto narrativo. (Ver anexo5).

LA PIEL DEL COCODRILO

En algunas aldeas de Namibia cuentan que hace mucho, mucho tiempo, el cocodrilo tenia la piel lisa y dorada
como si fuera de oro. Dicen que se pasaba todo el dia debajo del agua, en las aguas embarradas, y que sélo salia
de ellas durante la noche para que la luna se reflejara en su brillante y lisa piel. Todos los otros animales iban a
esas horas a beber agua y se quedaban fascinados contemplando la hermosa piel dorada del cocodrilo.

El cocodrilo, orgulloso de la admiracion que causaba, empez6 a salir del agua durante el dia para presumir de su
piel. Entonces, los demas animales no sélo iban a beber agua por la noche sino que se acercaban también cuando
brillaba el sol para contemplar la piel dorada del cocodrilo.

Pero sucedio que el sol brillante poco a poco fue secando la piel del cocodrilo y cada dia se iba poniendo més fea.
Al ver este cambio en su piel, los otros animales iban perdiendo su admiracién. Cada dia, el cocodrilo tenia su piel
mas cuarteada hasta que se le quedo como ahora la tiene, cubierta de grandes y duras escamas parduzcas.
Finalmente, ante esta transformacion, los otros animales no volvieron a beber durante el dia y contemplar la
otrora hermosa piel dorada del cocodrilo.

El cocodrilo, antes tan orgulloso de su piel dorada, nunca se recuperd de la vergienza y humillacion. Desde
entonces, cuando otros animales se le acercan, se sumerge rapidamente en el agua con so6lo sus ojos y orificios
nasales sobre la superficie del agua.

Leyenda Africana

4.4.1. Resultados prueba final del grupo en general.

En la siguiente tabla se presentan los resultados obtenidos en la prueba final aplicada a

todo el grupo de estudiantes.




Cuadro 20
Resultados prueba final

Tipo de Pregunta No de estudiantes que  No. de estudiantes que  No de estudiantes que
respondieron respondieron no respondieron
correctamente incorrectamente

Preguntas literales 31 3 0
Preguntas inferenciales por tipos

Tipo | 25 9 0

Tipo Il 22 12 0

Tipo I 30 4 0

Tipo IV 27 7 0

Tipo V 24 10 0

En la siguiente grafica se puede observar que después de haber aplicado la secuencia
didactica, el 96% de los estudiantes alcanzaron en el nivel literal de la comprensién lectora. En
los tipos de inferencias los resultaron fueron:

El 72% de los estudiantes respondieron correctamente a las preguntas inferenciales de
tipo | es decir las Iéxicas, el 66% a las de tipo Il (inferencias explicativas), el 89% a las
inferencias de tipo Ill (predictivas), el 82% a las tipo IV (informativas) y el 73% de los

estudiantes respondieron correctamente inferenciales tipo V(tematicas).

Resulltados prueba Final

nfraneim Tge 1V

Figura 15: Representacion grafica resultado prueba final.



4.4.2. Analisis comparativo prueba final.
En el siguiente grafico comparativo se puede estimar los porcentajes de la prueba inicial

comparados con la prueba final.

Comp ionder Itados prueba diagndstica y prueba final
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Figura 16: Representacion gréfica comparacion de resultados prueba diagnostica y prueba final

En el nivel literal los estudiantes 34 estudiantes tuvieron un avance del 5%. En el nivel
inferencial el avance promedio también se observa avances en cada uno de los tipos de
inferencia.

A continuacion los avances de los estudiantes en relacion a la prueba inicial y la final. Para
este analisis se aplica la misma rubrica de la prueba inicial (ver anexo 4).

Participante E1DB

Estudiante 1

M Prueba Dia?knosticag m Pruéba final 3

Figura 17: Comparacion de resultados prueba final participante ELDB



El estudiante EIDB, de un desempefio bajo, pasé a un desempefio medio en el nivel de

compresion literal y en las inferencias tipo 11, 111, IV y V. En las inferencias tipo I, es decir las

Iéxicas aun el participante presenta dificultades para interpretar el significado de palabras o

términos desconocidos en el texto.

Participante E2DB

B Prueba Diagnostica

Estudiante 2
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Figura 18. Comparacion de resultados prueba diagndéstica y prueba final participante E2DB

En los dos niveles de comprensidon el estudiante E2DB present6 avances. En el nivel literal

pasd de un desempefio bajo a un desempefio alto, en las inferencias tipo LILII y IV de un

desempefio bajo a un medio y en las inferencias tipo V que se encontraba en un desempefio

medio, pasé al desempefio alto.

Participante E3DM

M Prueba Diagnostica

Estudiante 3

M Prueba final

Figura 19. Comparacion de resu

Itados prueba diagnostica y prueba final participante E3DM




El participante E3DM, en todos los niveles avanzo, en el las preguntas literales,
inferencias tipo I, avanzo6 un nivel de desempefio, y en las inferencias tipo Il, 111 IV y V el avance

fue de dos niveles de desempefio.

Participante EADM

Estudiante 4

M Prueba Diagnostica M Prueba final

Figura 20. Comparacion de resultados prueba diagnéstica y prueba final participante E4ADM

El estudiante E4ADM presento avances en las preguntas literales y en las inferencias tipo Il
y 11 subi6 del medio al desempefio superior, en las inferencias de tipo IV, superior y las tipos V

un desempefio alto.

Participante ESDA

Estudiante 5

B Prueba Diagnostica M Prueba final

Figura 21. Comparacion de resultados prueba diagndstica y prueba final participante ESDA



El participante ESDA se sostiene en las inferencias predictivas y en las tematicas, en las
inferencias tipo I, Il 'y en el nivel literal. Present6 un avance de un nivel de desempefio. Avanzo
en el nivel IV, después de estar en el nivel bajo, el estudiante logrd subir a un desempefio alto en

las inferencias logicas.

Participante E6DS

Estudiante 6

M Prueba Diagnostica M Prueba final

55 5 55 5 55

Figura 22. Comparacion de resultados prueba diagnéstica y prueba final participante E6DS

El participante E6DS, se sostuvo en el desempefio superior en el nivel literal y en las
inferencias tipo Il, y V. No logré avanzar en el nivel inferencial tipo IV. Avanza en nivel de

desempefio en inferencias tipo | (l6gicas) y tipo I1 (predictivas).



Conclusiones

En este capitulo se presentan las conclusiones como resultado de la aplicacion vy el
andlisis de los diferentes momentos seleccionados en la secuencia para este fin. Se pretende
entonces aproximarse a dar respuesta a la pregunta de investigacion planteada en el problema
acerca de como desarrollar la capacidad inferencial en los estudiantes a través de la lectura de
textos narrativos.

Por ser la lectura un proceso de construccion de significado a partir de la interaccion
entre lector y texto (Solé, 1992), se requiere la elaboracion de inferencias que lleven al estudiante
ir mas all& del sentido literal y explicito del texto. Es ahi donde la labor orientadora del docente
juega un papel importante en la aplicacion de estrategias y procedimientos que ayuden a los
estudiantes a hacer inferencias basadas en sus conocimientos previos y linguisticos. Es
desarrollar sus habilidades para la comprension lectora y convertirlos en lectores autbnomos
capaces de superar cualquier obstaculo que dificulta su proceso de comprension lectora.

Teniendo en cuenta las referencias de las diferentes estudios que se han hecho
mencionadas por Ripoll (2015), sobre los tipos de inferencias que hacen los estudiantes. En esta
investigacién se puede comprobar que:

Los estudiantes hacen inferencias tipo I, partiendo de los conocimientos previos y la
informacion que les brinda el texto, también son capaces de hacer inferencias explicativas (tipo
I1), haciendo relaciones causales de un acontecimiento. Por medio de preguntas o simplemente
con la observacion de una imagen los estudiantes son capaces de hacer inferencias predictivas
(tipo 11), pueden adelantarse al texto y hacer hipétesis. Cuando los estudiantes logran identificar
los lugares, tiempo, circunstancias y modos del texto y de los personajes; entonces se puede decir

que estan haciendo inferencias tipo IV y por ultimo, los estudiantes son capaces de extraer la



ensefianza 0 moraleja de un texto. Se requiere de la mediacion del docente, padres,
bibliotecarios, animadores de la lectura quienes son los encargados de llevar a los estudiantes a
desarrollar cada una de las anteriores fases.

Conocer y aplicar las estrategias de lectura en el aula antes, durante y después de cada proceso
lector, propuesto por Solé (1992), permite la elaboracion de inferencias en todos los tipos, desde
aquellas que tienen que ver con los referentes, hasta aquellas que llevan a descubrir lo que no
esta explicito en el texto, logrando la elaboracién de aprendizajes significativo.

La experiencia con el libro 4lbum Madlenka nos invita a considerar la posibilidad de incluir
diferentes tipos de textos en el aula, es brindarle la oportunidad al estudiante de descubrir la
elaboracion y configuracion de los textos, en este caso los narrativos. Permite a los estudiantes
por medio de las imagenes hacer predicciones, preguntas relacionadas a los lugares, personajes,
identificar objetos representados y muchas cosas mas. Ademas de hacer intertextualidad entre lo
que presenta el autor y la informacion de otros textos. (Jurado, 2016, pag. 43).

Desde mi posicidbn como maestra, la experiencia investigativa fue muy enriquecedora. La
posibilidad de poder realizar un trabajo que exigié disefio, planeacion, seleccién, aplicacion y
una rigurosa observacion que me permitiera descubrir las fortalezas y debilidades de los
estudiantes y a la vez poder reflexionar sobre mi quehacer docente, al sistematizar la experiencia.

Esto permite la continua mejora de las préacticas en el aula.



Recomendaciones

Los docentes y las personas interesadas en el desarrollo de la comprension de los nifios,
cuentan con esta guia o propuesta, que le permiten de manera practica trabajar la comprension
inferencial, teniendo en cuenta que no todos los alumnos realizan siempre estos tipos de
inferencias ya que tambiéen influye el nivel de comprension de los alumnos y la capacidad de
cada uno para construir.

Revisar en nuestras practicas de aula las estrategias pedagogicas de permitan generar
espacios en donde, los estudiantes desarrollen competencias y habilidades de lectura. Entra estas
herramientas, la secuencia didactica como instrumento que permite planear, organizar, pensar,
analizar, reflexionar y aplicar, procedimientos que facilitan la comprension del conocimiento

significativo, logrando resultados de calidad en el aprendizaje.

El intercambio de experiencias significativas con otros docentes permite revisar, evaluar

e incluir otras estrategias que ayuden al mejoramiento continuo de la practica pedagdgica.
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Anexos

Anexo 1. Formato 1: El disefio general de las secuencias didacticas

TITULO

Juguemos a los Detectives

PROCESO
DEL
LENGUAJE
QUE SE
ABORDA

LECTURA INFERENCIAL

POBLACION

La siguiente propuesta esta dirigida a estudiantes de grado segundo de la Institucién educativa Carlos Holmes Trujillo,
sede Cristo Maestro del municipio de Santiago de Cali, ubicada en la comuna 16, Barrio Unién de Vivienda Popular.
Tendra como participantes de la investigacion a 34 estudiantes, 14 nifios y 22 nifias, cuyas edades oscilan entre los 7 a
10 afios. Con estratos socioecondémicos 1y 2, viven en barrios aledafios a la escuela como: Vergel, Antonio Narifio,
Ciudad Cordoba, Retiro y Republica de Israel. Los estudiantes estan en proceso inicial de lectura y escritura, a pesar que
en sus hogares no existe el habito por la lectura y la escritura.

La institucion educativa desarrolla su propuesta curricular tomando como base un modelo pedagégico constructivista,
orientado hacia el aprendizaje significativo y la ensefianza para la comprensién, ademéas de la implementacion de
estrategias pedagogicas tales como el desarrollo de competencias valoradas a través de los desempefios por
competencias y los procesos de desarrollo de pensamiento critico. Pero no se observa en la practica de algunos
docentes la aplicacion del modelo pedagégico.

Actualmente la institucion cuenta con el apoyo del programa Todos Aprender con un material que nos brinda
herramientas para fortalecer las practicas que pocos las aplicamos.

PROBLEMA
TICA

Son varias las causas que llevan a que los estudiantes de basica primaria tengan un nivel bajo en el area de lenguaje. Se
pueden mencionar entre ellas el estrato socioecondmico, el poco arraigo que tiene la practica lectora entre los padres y
madres, la falta de acompafiamiento en el proceso de aprendizaje, asi como las deficientes bases que sobre el tema han
recibido en la escuela, fundamentada en la ensefianza tradicional y la poca motivacion que genera el docente por la
lectura.

En el area de lenguaje se evidencian algunas falencias relacionadas con la comprension lectora; entre ellas, que a los
estudiantes se les dificulta realizar inferencias y relaciones coherentes sobre el contenido de una lectura y esto se
evidencia en los resultados de las evaluaciones y pruebas saber.

La siguiente secuencia didactica busca desarrollar la comprension lectora en el nivel inferencial, llevando a los
estudiantes hacer inferencias pragmaticas tipos I, 11, Ill, IV y V, segln la propuesta de categorizacion de Juan C Ripoll.

OBJETIVOS

Partiendo de los siguientes estandares de competencias:

COMPRENSION E INTERPRETACION TEXTUAL: Comprendo textos que tienen diferentes formatos y
finalidades.

LITERATURA: Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa y ludica.
OBJETIVO GENERAL

Desarrollar las habilidades de la comprension lectora en el nivel inferencial a partir del cuento “Madlenka”
OBJETIVOS ESPECIFICOS

Al finalizar la secuencia didactica los estudiantes estaran en la capacidad de:
1- Realizar inferencias tipo I, II, 111, IV y V.
2- Diferenciar preguntas de tipo literal e inferencial.

3- Elaborar hipdtesis acerca del sentido global de los textos, antes y durante el proceso de lectura, apoyandose en




conocimientos previos, las imagenes y los titulos.

4-  Encontrar mas de una interpretacion o significado en todo aquello que lean.
5-  Localizar datos o ideas que el escritor o escritora pretenden transmitir.

REFERENTE
S
CONCEPTU
ALES

Para el disefio de la secuencia didactica se toman como referentes los siguientes conceptos:

LECTURA

Para algunos autores la lectura constituye uno de los aprendizajes mas importantes del ser humano, por ser un
instrumento para el crecimiento intelectual (Cassany, Luna y Sanz, 2008, pag. 193). Leyendo libros, periddicos o
papeles es posible aprender de muchas disciplinas. La lectura es la principal herramienta de aprendizaje, puesto que
aporta al desarrollo de destrezas cognitivas como: inferir, relacionar, reflexionar y desarrollar el pensamiento critico;
contribuyendo asi en la formacion de hombres y mujeres integrales, capaces de vivir en sociedades democraticas y
participativas, es decir que las personas que aprendan a leer y escribir, utilicen estas habilidades para la vida diaria.
ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA

Segun la profesora Rosa Julia Guzman (2010), hay tres estrategias basicas en la comprension: anticipacion, la prediccion
y la regresion. La anticipacion, determina cual es el tema. La prediccién permite completar enunciados y la regresion
devolverse al texto para verificar lo que esta leyendo. (Sanchez, 2014, pag. 14)

FASES Y PROPOSITOS DE LAS ESTRATEGIAS DE LECTURA
Solé (1997), plantea tres frases y prop6sitos de la lectura, estos son:
1. Antes de leer: dotarse de objetivos concretos de la lectura y aportar a ella los conocimientos previos
relevantes.
2. Durante la lectura: establecer inferencias de distintos tipos, revisar y comprobar la propia comprension
mientras se lee.
3. Después de la lectura: identificar el nicleo, sintetizar, resumir y ampliar el conocimiento obtenido durante la
lectura.

COMPRENSION LECTORA

En nuestro pais, segun los lineamientos curriculares en lengua castellana, publicados por el Ministerio de Educacion
Nacional (1998) ,,“leer es un proceso de construccion de significados a partir de la interaccion entre el texto, el contexto
y el lector”; también sefiala que “la comprension es un proceso interactivo en el cual el lector ha de construir una
representacion organizada y coherente del contenido del texto.”

Para Pérez (2005), la comprension lectora es considerada como la aplicacion especifica de destrezas de procedimiento y
estrategias cognitivas de caracter mas general. Este cambio en la concepcion de la comprension lectora debe atribuirse a
los avances que, en los dltimos afios, ha experimentado el estudio de las destrezas cognitivas (p. 122).

Leer va més alla de decodificar o dar respuestas a una preguntas relacionadas con el texto, es importante que la lectura
tenga sentido, lograr_que se produzca un dialogo entre lo que dice el autor y lo que el lector construye (Sanchez, 2014).
Lo que implica hacer uso de los conocimientos previos, formular hipotesis, hacer inferencias, ubicar las ideas
principales, entre otras”.

NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

1. Lecturadescriptiva o literal
Esta lectura es uno de los primeros momentos que se suceden de la comprension del texto. Aqui se enumera, se
identifican los elementos basicos de la significacion del texto.

2. Lectura analitica o inferencial
Segun Dante, citado por Claudia Patricia Quintero, en su cartilla “La literatura: una maquina para producir textos en el
aula”, la lectura analitica o inferencial se basa en la lectura descriptiva rigurosa para lograr establecer interpretaciones
coherentes con el texto mismo y llenar las ausencias...(Quintero, pag. 28)
3.Lectura critica o intertextual
La lectura critica se asocia a la intertextualidad o la capacidad del estudiante-lector para reconocer diversos textos en el
texto que se interpreta y a partir de alli saber descubrir las intenciones de los textos. (Jurado, pag. 43)

CLASIFICACION DE LAS INFERENCIAS

Ripoll (2015), menciona dos tipos de inferencias: las légicas o deductivas y las pragmaticas o inductivas. Las primeras
corresponden a aquellas que a partir de los datos disponibles, la conclusidn a las que se llega es I6gica y verdadera. La
segunda, es decir la pragmatica se refiere a aquellas conclusiones en las que se llegan que son verosimiles, es decir, hay
mas 0 menos probabilidades de que sean ciertas.

Tomando como referentes algunos autores como Chikalanga, 1992; Monfort y Monfort, 2013 que exponen diferentes
clasificaciones de inferencias pragmaticas, Ripoll nos presenta una propuesta de clasificacién que ayuda a los docentes
evaluar o desarrollar la habilidad inferencial de nifios o adolescentes. Las clasifica en tipo I, ILII1 .IV Y V
Asi:

Inferencias tipo | (Iéxicas): Responden a preguntas como “;a qué (o a quién) se refiere?”, “;de qué (de quién) habla el




texto cuando dice...?”.
Su funcién es dar cohesion al texto relacionando referencias y referentes.

Inferencias tipo 11 (explicativas): Responden a preguntas como “;por qué?” o “;qué relacién hay entre... y...?”. En este
caso, su funcion es dar coherencia al texto estableciendo relaciones causa-efecto que no estan explicitas en él.

Inferencias tipo 111 (predicciones): En este caso las preguntas son del tipo “;qué sucederd?”, “;qué se puede predecir
sabiendo que...?” 0 “;para qué?”.

La funcion principal de las inferencias de tipo Il es hacer hip6tesis sobre los sucesos del texto, por ejemplo, las
consecuencias de lo que narra o describe el texto en el mundo fisico o en los estados mentales de los personajes.

Inferencias tipo 1V (informativas, elaborativas, inferencias lo6gicas-culturales): Este tipo de inferencias es el mas
vago de todos y responde a preguntas como “;cuando?”, “;dénde?”, “;cdmo?”, “;icon qué?”, “;de qué color?” y muchas
otras de ese tipo. Se podrian englobar en una pregunta general qué seria “;qué mas se puede decir sobre esto?”.

Inferencias de tipo V: responden a preguntas como “;qué me estan contando aqui?” o “;qué quiere decir todo esto?”.
No se trata de preguntas relacionadas con un elemento concreto del texto, como una palabra o una estructura
desconocida, sino de preguntas que consideran el texto en su conjunto o una parte amplia de él.

SECUENCIA DIDACTICA

El trabajo en el aula requiere de enlazar actividades o materias para que la ensefianza sea significativa y los
conocimientos se entrelacen. ES por eso que se requiere realizar secuencias de actividades al planificar clases junto con
todas sus partes. Esto permite mejores aprendizajes para los estudiantes y la renovacion de estrategias para los docentes.
De acuerdo con los autores, la secuencia didactica es la organizacion del trabajo con el fin de alcanzar el aprendizaje de
un saber especifico en una disciplina determinada. Su extension puede ser corta o larga, dependiendo de la
intencionalidad del maestro. (Pérez Abril, Roa, Villegas, Vargas, (2013)).

MOMENTOS
DE LA SD

La secuencia didactica esta dividida en tres fases: preparacion, produccion y evaluacion. A la vez estas fases presentan
sus momentos Yy estos estan conformados por sesiones.

FASE DE PREPARACION

Momento 1: Actividades de preparacion, diagnostico, presentacion de la secuencia, saberes previos. (4 sesiones)
Sesion 1: Actividades de preparacion.

e  Construccion de cuentos teniendo en cuenta su estructura.

e  Lectura del cuento: “El vecindario de Franklin”.

e Juego de comprension lectora: “El dado preguntén”

Sesion 2: Diagnéstico

e Juego de ambientacion.

e  Presentacion de la prueba diagnostica.

e Reglas de juego para la aplicacion de la prueba.

e Aplicacion de la prueba.

Sesion 3: Presentacion de la secuencia a padres de familia y estudiantes.

e Reunion con los padres de familia para dar a conocer los resultados de la prueba diagnostica.

e  Breve exposicion a los padres sobre lo que se pretende hacer con la secuencia didactica.

e  Explicacion a los estudiantes sobre el trabajo que pretendemos realizar y el concepto de secuencia didactica.

Sesion 4: Exploracion de saberes previos

e Juego de las adivinanza.

e  Ejercicio de inferencia: completar oraciones con sentido.

e  Escribir un preconcepto de inferencia.

FASE DE PRODUCCION

Momento 2: Conceptualizacion: ; QUE ES INFERENCIA?

Sesion 1: HAGAMOS PREGUNTAS AL TEXTO (tiempo aproximado: 1 sesion).

e  Actividad de preparacion: video: “El puente”, realizar predicciones durante el video.

e Lectura del texto: “Madlenka”. Hacer inferencias y predicciones antes, durante y después de la lectura.

e  Los estudiantes haran todas las preguntas que les surjan del texto y las escribiran en cartulina.

e  Seleccionar las preguntas cuyas respuestas se encuentran en el texto y las que no.

e  Explicar a los estudiantes que hay informacion que la podemos encontrar en los textos y otras que se encuentran
ocultas, pero que el escritor o escritora intenta transmitir.

e  Através de una lluvia de ideas los estudiantes y la docente construiran el concepto de inferencia.

Momento 3: CLASIFICACION DE INFERENCIAS (tiempo aproximado: 6 Sesiones).




Sesion 1: BUSQUEMOS PALABRAS DESCONOCIDAS

e Actividades de inicio y preparacion: juego “papita caliente”

e  Mientras leen nuevamente el cuento los estudiantes haran un listado de las palabras desconocidas para ellos con su
respectivo significado dado por el texto.

e  Para repasar el significado de las palabras encontradas en el texto Jugaremos a las adivinanzas.

Sesion 2: ¢ A QUE (O A QUIEN SE REFIERE)?, ;QUE QUIERE DECIR?

e Actividades de inicio y preparacién. A través de una dindmica los estudiantes haran inferencia respondiendo ¢De
quién se habla?

e  Repaso del texto: “Madlenka”. Los estudiantes haran un resumen oral diciendo de que se trata la historia.

e  Por medio de imagenes los estudiantes identificaran los personajes del cuento.

e  Completar el cuadro con fases extraidas del texto, haciendo respondiendo: de quién o qué se refiere el autor Peter
Sis.

TEXTO PREGUNTA RESPUESTA

“Dando saltos de alegria, bajala | ;De quién estan hablando el
calle y ve a su amigo el sefior | autor Peter Sis?
Gaston, panadero francés”

“Cuando cumplo afios pone una | ¢A quién se refiere Madlenka?
bailarina de color rosa en el
pastel”.

“Su almacén parece una selva | ¢De quién es el almacén?
tropical”

“Su almacén parece una selva | ¢De qué almacén habla?
tropical”

“Tiene muchas arrugas y ni un | ;Qué quiere decir la frase:
diente” “Tiene muchas arrugas y ni un
diente™?

“Tiene muchas arrugas y ni un | ¢De quién esta hablando?
diente”

e En una hoja de block los estudiantes responderan a las preguntas del texto, luego discute con un comparierito sus
respuestas y finalmente con el grupo llegan a conclusiones.

Sesion 3: EXPLIQUEMOS EL CUENTO
Inferencias tipo 2 (explicativas)

e Realizar actividades de preparacion: dinamica: “la homba”

e  Explicacion de causa-efecto, mediante un ejercicio y ejemplos de la vida cotidiana.

e Realizar preguntas como: ;Qué hizo Madlenka cuando descubrié que su diente se movia?, ;Por qué Madlenka
queria contarle a todo el mundo de su diente flojo?, ; Cémo se sentia Madlenka al darse cuenta que tiene un diente
flojo?, ¢Cual fue la reaccion de cada vecino al escuchar la gran noticia?, ;por qué los padres de Madlenka estaban
molestos?

e  Sustentacion de respuestas por equipos.

Sesion 4: IDENTIFIQUEMOS LUGARES, TIEMPO, CIRCUNSTANCIAS, MODO

e  Mostrar a los estudiantes imagenes del cuento y hacer preguntas como: ;Qué lugares se observan?, ;En qué lugar
se encuentra Madlenka?, ¢Por qué Madlenka Ileva una sombrilla?,

e  Los estudiantes se organizan por grupos y buscaran los lugares que se mencionan en el texto asi:

Grupo 1: Lugares del barrio donde vive Madlenka.
Grupo 2: Paises de origen de los vecinos de Madlenka
e Luego se subdividen y cada subgrupo hablara del lugar que le corresponde, por ejemplo donde estd ubicada la




panaderia que se hace ahi, donde esta Alemania, hablar de sus costumbres y tradiciones y asi sucesivamente.
Sesion 5: EXPOSICIONES
e  Los estudiantes socializan a sus comparfieros sus investigaciones.
e  Repaso de los conceptos aprendidos por medio del juego: “El ahorcado”.
Sesion 6: ; QUE ENSENANZAS ME DEJA EL CUENTO?
e Resumen del cuento: “Madlenka”.
e Juego. “el dado preguntén”.
e Los estudiantes escriben sus respuestas en hojas de block sobre: ;Qué ensefianzas me dejo la historia?
FASE DE EVALUACION
Momento 4: EVALUACION (tiempo aproximado: 2 sesiones).
Sesion 1: Evaluacion de los aprendizajes.
e  Actividades de preparacion.
e  Breve repaso de los conceptos aprendidos en la secuencia.
e  Aplicacion de la prueba para evaluar los aprendizajes.
Sesion 2: PRODUCTO FINAL
e Los estudiantes preparan una exposicion en donde comentaran sus experiencias a la comunidad educativa.
e Los estudiantes se organizan en grupos para construir sus stands segin el tema asignado.
e  Dar aconocer a toda la comunidad educativa lo que se logré con la implementacion de la secuencia didactica.

[1] Los formatos utilizados en esta leccion se han modificado ligeramente con relacion a la version original tomada de: Pérez -
Abril, M.; Roa, C; Villegas, L. & Vargas, A (2013). Escribir la propia practica: Una propuesta metodolégica para planear,
analizar, sistematizar y publicar el trabajo didactico que se realiza en las aulas. Bogota. Pontificia Universidad Javeriana. Y del

curso virtual Referentes para la didactica del lenguaje orientado por Cerlalc para la Secretaria de Educacion distrital.




Anexo2. Formato prueba diagndstica




Anexo3. Prueba diagnostica participante E2DB
L TOITTOTMONEE, CANSauos o8 501, No saoan que nacer para que cayera
agua sobre sus cullivos. Un dia, Bigldima se encontraba recoglendo agua
para regar su sembrado de yuca y chontaduro cuando, de pronto, saltd un
gran pez de las profundidades del rio, gue lo asustd mucho

Enfurecido, Bigidima saco su lanza y la arrojo con toda su fuerza, pero la
punta de la lanza solo alcanzo el fuene cuello del animal. Inmediatamente, el pez
soplo con tal fuerza que el agua que habia tomado salid por la herida y
cayo en forma de lluvia.

Desde entonces se sabe que siempre
que hay lluvias, el delfin de rio esta W
soplando por el orificio que le hizo
la lanza del airado Bigidima.

(Tradicids oral del Amazronas) -ub
Seleccidn y adaptacion: Fablo Stiva V. e =
lustracion: Nadir Figueroa Ii "/

Después de leer el texto, responde las preguntas sefialando la 'r\;.spuesla correcta:

1. ¢De que estaban cansados los hombres?
A Del sol

C. De mucho vien

2. Segun el texto, El gran pez que salto de las profundidades del rio era.

B. Un deffin
C. Una ballena

3. ¢Con que hirié Bigidimia al animal?
A. Una escopeta

C. Unalanza

4. Bigidimia, el protagonista de la historia:

B. Vende agua en su pueblo

5. La historia anterior trata de:

A._El clima del Amazonas.
B. El erigen de los delfines de ric.
L origen de |a i

6. La palabra “Enfurecido” en el texto quiere decir:
A. Enojado
B, Contento
C. Trist

7. ¢Para qué querian los hombres que cayera agua sobre sus cultivos?
A. Para que los rios crecieran.
B. Para que crecieran y se desarrollaran.
= C. Para que las moscas no se los comieran.

8. Sino cae la lluvia sobre los cultivos ;Que puede suceder?
A. Los cultivos dejan de crecer y se secan.
B. Los cultivos crecen y dan muchos frutos.
C. Los cultivos se llenan de agua.



Anexo4. Rejilla devaluacion para medir el nivel de comprension lectora.

CRITERIOS DESEMPENO DESEMPENO DESEMPENO DESEMPENO

SUPERIOR ALTO MEDIO BAJO

Reconoce y localiza | Reconoce y localiza | Reconoce el contenido | Tiene dificultades para

informacién en | informacién en | del texto y localiza | reconocer el contenido
COMPRENSION segmentos especificos | segmentos especificos | poca informacién | del texto y localizar
LITERAL del texto y selecciona | del texto y selecciona | relevante del texto. informacion  relevante

la respuesta con las | la respuesta copiando del texto.

mismas  expresiones | literalmente.

que estan en el texto o

mediante sinénimos.

Posee un [ Averigua el [ Responde con un | Presenta dificultades en
INFERENCIAS conocimiento  Iéxico | significado de palabras | desempefio parcial | encontrar y lograr el
LEXICAS para interpretar el |y expresiones | refiriéndose al | significado de palabras

significado de | desconocidas en el | significado de wuna |y expresiones

palabras y expresiones | texto, haciendo uso del | palabra o expresiones | desconocidas en el

desconocidas en el | diccionario u otras | desconocidas del texto. | texto.

texto. fuentes.

Establece relaciones | Establece relaciones | Establece relaciones de | No logra establecer la
INFERENCIAS de causa — efecto y | de causa — efecto, pero | causa-efecto y le es | relacion entre causa —
EXPLICATIVAS. logra una sus argumentos son | dificil llegar a una | efecto y llegar a una

representacion débiles. representacion representacion

coherente de su
significado.

coherente de su
significado.

coherente de su
significado.

INFERENCIAS
PREDICTIVAS

Realiza
estableciendo
relaciones entre los
elementos del texto.

hipétesis

Realiza hipotesis sin
establecer  relaciones
entre los elementos del
texto.

Realiza  hipdtesis a
partir de los aportes de
los compafieros.

No logra realiza
hipdtesis estableciendo
relaciones entre los
elementos del texto.

INFERENCIAS
INFORMATIVAS
LOGICAS.

Conceptualiza la
informacion de un
texto, respondiendo a
preguntas légicas,
haciendo uso de los
conocimientos
generales que tiene del
tema y del contexto
del autor.

Conceptualiza la
informacion  de un
texto, respondiendo a
preguntas légicas y el
contexto del autor.

Responde parcialmente
a preguntas légicas, el
nivel de conocimientos
en el tema es bajo.

No logra conceptualizar
la informacién de un
texto, respondiendo a
preguntas légicas.

INFERENCIAS
PRAGMATICAS O
TEMATICAS

Mira el texto en su
conjunto para sefialar
el tema general o el
mensaje del texto y
opina con base a sus
ideas el contenido del
texto.

Sefiala el tema general
o el mensaje del texto
e identifica el contexto
del autor.

Ubica el tema general o
mensaje del texto pero
tiene dificultad en
identificar el contexto
del autor.

No logra ubicar el tema
0 mensaje del texto y
no reconoce el mundo
del autor.




Anexo 5. Formato prueba final










Anexo 6. Prueba final- Estudiante E2DB

Después de leer la leyenda “La piel del cocodrilo”, responde las siguientes preguntas
marcando con una X la respuesta correcta:

1. ¢Doénde sucede la historia?

A. En el mar
8. Enlnalaguia’) -
- En un rio

2. ;En qué pals estaba ubicado el lugar donde sucedieron los hechos de la historia?
A. India
B. %ﬁ?ﬁe‘/
C. Colombia

3. Eltexto.habla de:
A.[Un cocodrilo v
B. Un caimén
C. Un dinosaurio

—

4. ¢Con que se protegia la piel el cocodrilo antes durante el dia, para que los rayos del sol no le
gquemaran?
A. Conel barro de |a laguna.~
'B. Con Protector solar
C. Con las ramas de los arboles.

§. ¢Como se quedaban los animales al ver la piel del cocodrilo?
_A. Admirados - »~
B. Enojados
C. Indiferentes

8. ¢Por qué iban los animales de dia a la laguna?
__A. Para tomar agua. £
B. Para bafiarse .
( C. Para tomar agua y ver los reflejos del cocodriio.

7. ¢Por qué el cocodrilo se ponia al sol?
A. Porgue le daba mucho frio. ’
B.(Porque podia presumirsu piel=
C. ‘peces lo mordian dentro del agua.

8. 4 Qué significa presumir de su piel?
A. Cuidar su piel para mantenerla saludable
B. Escondersupiel para que nadielavea
C/! Mostrar surbella piel para que todos o admiren >

9. ¢Comp era antes el cocodrilo?.
7 A. Tenla la piel lisa y dorad
"B, Teniata plel verde y britiante.
C. Tenia la piel oscura y sin escamas.

10. ;,Cémo quedo la-piel del.cocodrilo después de tomar el sol?
A. Con grandes y oscuras escamas,
B. Con escamas doradas como &l oro.
C. Con la piel dorada y sin escama.




11. ¢ Cémo habria evitado perder su piel dorada el cocodrilo?
A. Estando al sol todo el dia
.B. Cubriendo su piel con barrc;{':'\
C. Saliende-del agua en la noche.

12.Como se sinti6 el cocodrilo después que los animales no volvieron a la laguna a contemplar su
piel.
A. Muy contento porque ya nadie Io volveria a molestar,
B. Con mucho orgullo porque todos le tenian miedo. I
“C. Con mucha vergiienza porque no queria que 1o vieran asiz”

13. El anterior texto explica porque los cocodrilos:
A. Tienen la piel dura ya aspera,
B. Tienen la piel suave y delicada)X
C. Tienen-a-piel sin arrugas y fisa.

14.Los animales nocturnos a que hace referencia el texto podrian ser;
A. Caballo, vaca, cerdo
B. Gato, perro, tigre

wwm

15.Los cocodrilos permanecian mucho tiempo en dentro del agua, porque:
A. Hacia mucho frio y necesitaban calentarse.
<B. Hacfamuchocalor y necesitaban refrescarse.
C. Hatia mucho viento y necesitaban proteger sus ojos del polvo.

Responde segtin lo que piensas:

16. 4 De qué color crees que era la piel del cocodrilo antes?

Y

)y 0OF oy

17. ¢ Qué oftro titulo le pondrias al texto?
LAPICELE TR
18.,Qué ensefianza te deja a historia?
; a4 E - i i .‘:_-_) P 5 LAY
Qve ) yn(Q) 3¢ ge ve op) T_, OO\ AV mi
- = — = W -y
18. ¢, Qué hubiera pasado si el cococ_irilo no se vuelve presumido?

rd

" tenoviqg 14 pic] ]




Anexo 7. Actividad de exploracion de saberes previos.

Seeuencia Didactica: Mements 1 - Componente 4

Exploracion de saberes previos

Estudiante:

Adivina qué viene después

Vamos a jugar a ser adivinos. En esta actividad encontraras frases que no han sido
scabadas, terminalas afediends une o varias palabras de forma que |3 frase tenga
sentido. S& creativo!!!

1. Unas mafiana Maria se levantd de la

2. Pedro escribic todo lo que tenia que hacer enla

3. Camile s vistio y salid s la

4. Dlvide coger el paraguas y parecia que ibaa

E. Bl wiento soplaba con tanta fuerm que mi sombrers se salia

6. Despues de unas semanas, |38 semillas comenzardn a

7. Como estaba aburrido, saque un libroyempecé a

E. Justo sntes de zalir de caam me miré al

9. Como no alcanzaba &l estante de arribacogi una

10 gustan todas |as galletas pero las prefiero si tienen

11. Estaba tan cansado que me quede




Anexo 8. Consigna: Busquemos palabras desconocidas

INSTITUCION EDUCATIVA CARLOS HOLMES TRUJILLO
SEDE CRISTO MAESTRO
SECUENCIA DIDACTICA: “JUGUEMOS A LOS DETECTIVES”

MOMENTO 3
COMPONENTE 1: BUSQUEMOS PALABRAS DESCONOCIDAS
Nombres de los estudiantes:
ACTIVIDAD: Después de leer nuevamente el cuento: “Madlenka”, escriban todas las palabras desconocidas que
encontraron y traten de descifrar el significado o lo que quiso expresar o decir el autor PETER SIS.
1.




Anexo 9: Consigna: ;A QUE (O A QUIEN SE REFIERE)?

INSTITUCION EDUCATIVA CARLOS HOLMES TRUJILLO

SEDE CRISTO MAESTRO

SECUENCIA DIDACTICA: “JUGUEMOS A LOS DETECTIVES”

MOMENTO 3

COMPONENTE 2: (A QUE (O A QUIEN SE REFIERE)? Inferencia tipo |

Nombre:

ACTIVIDAD: Lee las frases y piensa en la persona de la que se refiere. Luego identifica los nombres que se encuentran en la

parte superior y escribe la respuesta debajo del texto.

. Ledije que me cortara mucho. Lo
. llevaba por la cintura y me dejé
media melena. Asi era mas facil
peinarme.

| Le pedimos dos cafés con leche. Olvido
| apuntarlos en su libreta y volvid con una
Caca-Cola y una sandwich,

Me corrigio las actividades, no habia
j fallado ninguna. Esa mafiana me habia
esforzado mucho. Me felicitd por mi
gran trabajo.

ar &
o

pstacd oo

Después de pasar todos los productos
| por la cinta, emped a escanear el codigo
de barras. 5on 23 €, le dijo a mi madre.

Dio la sefal de stop y mi padre pard el
| coche. Habia habido un accidente y
teniamos que esperar a que viniera una
grua a retirar el coche.

, Examiné la lavadora, el problema estaba

| &n una pieza rota. Tendria que cambiarla.
Después de 1 hora de trabajo dejé la

lavadora lista para seguir funcionando.

T A
W

Jugc oo

l,‘{._t

B0

Me pidid que apagara la tele porque
era la hora de cenar. Apagué a tele
y sali pitando para la cocina.

 Le tiré la pelota y salio corriendo tras ella.
j Entonces se cruzd por su camino un
gato, tuve que sujetarlo de la correa para

Aprovechod que estabamos de vacaciones
| para entrar en casa y robarnos todo lo
que encontrd de valor. La policia no pudo

_ Hoy tocaba pizza. que no le hiciera dafio. encontrarlo,
s
. PELUQUERA %}  CAMARERO #:! ;_ MAESTRA &
. CAJERA ®|| POLICIA | TECNCO &
MAMA & ' LADRON

]

PERRO




Anexo 10: Consigna: ;A QUE (O A QUIEN SE REFIERE)?

MOMENTO 3
COMPONENTE 2: ;A QUE (O A QUIEN SE REFIERE)? (inferencia tipo I1)

Nombre:

ACTIVIDAD: Lee las siguientes frases tomadas del texto, luego piensas y responde de quien o a qué se refiere.

TEXTO

PREGUNTA

RESPUESTA

“Dando saltos de alegria,
baja la calle y ve a su
amigo el sefior Gaston,

panadero francés”

¢De quién estan
hablando el autor
Peter Sis?

“Cuando cumplo afios
pone una bailarina de color

rosa en el pastel”.

¢A quién se refiere

Madlenka?

“Su almacén parece una

selva tropical”

¢De quién esel

almacén?

“Su almacén parece una

selva tropical”

¢De qué almacén
habla?

“Tiene muchas arrugas y ni

un diente”

¢Qué quiere decir
la frase: “Tiene

muchas arrugas y
ni un diente”?

“Tiene muchas arrugas y ni

un diente”

¢De quién esta
hablando?

“Dando saltos de alegria,

baja la calle...”

¢Qué quiere decir

el autor, en relacién

a Madlenka?

“Bueno.. he dado la vuelta

al mundo”

¢ Qué quiere decir

Madlenka a sus
padres con esta
frase?




Anexo 11: Actividad grupal: Expliquemos el cuento

MOMENTO 3
COMPONENTE 3: EXPLIQUEMOS EL CUENTO
¢Por qué? ¢Para qué?, Como? (Inferencias explicativas Tipo II')

Integrantes:

PASO 1:

Actividad 1: Elaboren 3 preguntas del cuento “Madlenka” que inicien con las palabras porque, para que y como.
1. ¢Porqué ?
2. ¢Paraqué ?
3. ¢Cémo ?

PASO 2:
Integrantes:

Actividad 2: Respondan las anteriores preguntas de forma explicativa

Respuesta pregunta
Limmmemmem e

Respuesta pregunta 2:

Respuesta pregunta 3:




Anexo 12: Actividad: Identifiquemos lugares del cuento

MOMENTO 3- COMPONENTE 4
Tema: Identifiquemos lugares del cuento

Nombre:

ACTIVIDAD

1. Completa el siguiente cuadro, sigue el ejemplo:

PERSONAIJE LUGAR CONTINENTE

Madlenka Nueva York América

2. En el siguiente mapamundi ubica los lugares que se mencionan en el cuento “Madlenka”




Anexo 13. Formato 2: Planeacion, descripcion y analisis de los momentos que componen la SD?

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 1

Momento 1. Actividades de preparacion, diagnoéstico, presentacion de la secuencia, saberes previos.

2. Sesion (clase)

4 Sesiones

3 Fecha en la que se
implementarad

Semana del 17 al 21 de Abril

4. Listado y breve descripcion
de los resultados de
aprendizaje esperados de los
estudiantes

5. Descripcion del momento,
tal como se planea. Acciones
de los  estudiantes e
intervenciones de la docente.
Para este item, es importante
tener en cuenta que no se
debe realizar una descripcion

e Que los estudiantes y padres de familia conozcan lo que queremos desarrollar en la secuencia didactica.
e Identificar el nivel de lectura en el que se encuentran los estudiantes a través de una prueba diagndstica.

Componentes o = Lo que se espera Consignas del docente...Posibles intervenciones
actividades de de los nifios...

los momentos
de la SD

Componente 1. | -Los estudiantes | -Bienvenida: saludo, oracidn, cancion el amor de Dios

comprenderan la ) o )
Actividades de | estructura de un | 1. Después de saludar a los estudiantes la docente iniciara un cuento inventado que

2 Los formatos utilizados en esta leccién se han modificado ligeramente con relacién a la version original tomada de: Pérez - Abril, M.; Roa, C; Villegas, L. &

Vargas, A (2013). Escribir la propia practica: Una propuesta metodologica para planear, analizar, sistematizar y publicar el trabajo diddctico que se realiza
en las aulas. Bogota. Pontificia Universidad Javeriana. Y del curso virtual Referentes para la diddctica del lenguaje orientado por Cerlalc para la Secretaria

de Educacién distrital




general de la actividad, sino
de cada componente.

preparacion.

cuento mediante
la narracion.

-Los estudiantes
haran preguntas
y respuestas de
un cuento.

-Los estudiantes
participaran con
entusiasmo de la
lectura del
cuento “El
Vecindario de
Franklin”.

Mediante el
juego con el
dado el
estudiante  hara

ejercicios de
comprension del
cuento.

los estudiantes lo terminaran.

“Habia una vez una nifia llamada Sharon esta nifia vivia con sus padres en un
lugar muy hermoso rodeado de muchos arboles, plantas, un rio y animales
como...... (La docente pide a algunos nifios que mencione animales de la
finca).... Un dia sus padres le dieron una noticia que debian mudarse a la ciudad
y.... (La docente sefiala a cada estudiante para darle continuidad a la historia
hasta el final)”.

2. Leer alos estudiantes el cuento: “El vecindario de Franklin”.
- Durante la lectura se hacen preguntas antes, durante y después de la lectura:
¢Que observan en la caratula?, ;de qué se tratara el cuento?, ;Quiénes seran los
personajes?, ¢Por qué se llamara asi?

- Después de la lectura emplearemos un dado grande elaborado con una caja en el
que aparecen las siguientes frases: Este libro se tratd de..., Me gust6 cuando...,
Me pregunto..., Este libro me recuerda, no me gusté cuando..., mi parte favorita
fue cuando...

- En circulo cada estudiante saldra la centro lanzara el dado y completara la
frase en donde caiga con su respuesta en voz alta y asi sucesivamente cuando
todos hayan terminado.

Componente 2.

Diagnéstico

-Los estudiantes
participaran del
juego
“Agilizate” vy
estaran
motivados para
leer y resolver la
prueba
diagndstica.

-Los estudiantes

-Bienvenida: saludo, oracién, cancion: “Buenas tardes amiguitos”

1- Para preparar el ambiente la docente jugara con los estudiantes “Agilizate”. Es un
juego que estimula la agilidad visual mental y los reflejos.

-Se organizaran 4 grupos de 9 estudiantes cada uno. Se sentaran en circulo y se
les entregard a cada grupo un paquete de juego el cual contiene 55 fichas. Cada
estudiante le tendra 6 fichas y la ficha que sobra estara en el centro, a la indicacion
de la docente se volteara la ficha e inicia el juego.

-Cada ficha tiene 8 figuras diferentes, el estudiante debe identificar la figura en
comun con la carta central no importa el tamafio, solo que la figura sea la misma,
al identificarla debe decir el nombre del objeto y ponerla encima de la carta




escucharén las
instrucciones y
las seguiran para
la presentacion
de la prueba
diagndstica.

-Algunos
estudiantes
tendran
dificultades para
responder las
preguntas de
tipo inferencial.

central lo méas rapido posible. El participante que logre poner todas las cartas en el
centro es el ganador.

2- Después del juego los estudiantes volveran al salén y organizados en fila la docente
les dice las reglas para la presentacion de la prueba:

oS
b-

Permanecer sentados.

Lectura y trabajo individual

Levantar la mano cuando necesite ayuda y espere que la docente llegue al
lugar donde se encuentra.

No hablar, ni leer en voz alta para evitar interrumpir a los compafieros.

El estudiante que termine la prueba levanta la mano para que la profesora se
la reciba y cuando reciba la orden se retira del saldn.

La docente entregara la prueba con el siguiente texto:

La docente explicara a los estudiantes en qué consiste la prueba.

a. Leer las consignas de cada lectura antes de iniciar con la lectura del texto.
b. De las cuatro opciones que se presentan en cada pregunta escoger solo una.

Una vez finalizada la prueba la docente redne a los estudiantes para evaluar la
actividad, leer en voz alta cada lectura y analizar las preguntas con las
respuestas de los estudiantes. La docente preguntara a los estudiantes porque
seleccionaron esa respuesta, ellos argumentan sus respuestas.

La docente utilizara una rejilla y una tabla para tabular las respuestas de los
estudiantes e identificar el nivel de comprensién lectora en el que se
encuentran los estudiantes.

Componente 3

Presentacion
de la secuencia
a padres de
familia y
estudiantes.

1- Los
estudiantes y
padres de
familia

conoceran  que

se pretende con
la

implementacion
de la secuencia
didactica, cuales
son los

-Bienvenida: saludo, oracion, cancion: “Yo tengo un amigo”

1-Se escogera un dia determinado para realizar una reunion con los padres de familia.
En el que se les mostrara los resultados de la prueba diagnéstica.

-La docente presenta a los padres de familia el propdsito por el cual se implement6 la
prueba y lo que pretende al implementar la secuencia didactica en el aula.

- la docente hara una breve exposicién a los padres sobre los niveles de comprensién




beneficios para
ellos y porque es
de gran
importancia que
participen

activamente en
el desarrollo de

todas las
actividades

propuestas para
mejorar su

comprension
Iéxico lectora.

2. Que surjan
dudas e
interrogantes en
los

nifios que se iran
aclarando en el
transcurso de la

lectora para que los padres comprendan los conceptos e identifiquen en el nivel en que
se encuentran sus hijos y al que se pretende llegar.

2. Para presentar la secuencia a los nifios la docente mostrara a los nifios una caja
decorada con colores llamativos y dentro de ella objetos como: manzana, escoba,
sombreros, capa roja antifaz, castillos, animales, imagenes de cenicienta, los tres
cerditos, caperucita, princesas, principes.

-La docente les dird a los estudiantes: “llegé un regalo para nuestro salén”- ;Lo
quieren destapar?, a la respuesta afirmativa de los estudiantes, la docente procede a
destaparla y sacar poco a poco cada objeto, se los mostrara a los nifios y nifias y
preguntard: ;De qué personaje en nuestros cuentos, sera esta capa roja?, ¢;En qué
cuentos se mencionan manzana?, ;Estos personajes que aparecen en esta imagen,
quiénes son?, y asi sucesivamente. Luego mostrara algunas imagenes y objetos de los
cuentos que trabajaremos en la secuencia (casas, edificios, calles, lugares, carros,
libros, nifios, nifias, personas, etc.), la docente dira a los estudiantes que estos objetos e
imagenes pertenecen a otros cuentos nuevos y diferentes que leeremos en el desarrollo
de la secuencia didactica.

-La docente les dira a los estudiantes que trabajaran durante un tiempo determinado
una serie de actividades donde aprenderan a comprender textos haciendo inferencias
con otros textos 0 experiencias mientras conocen y comprenden temas nuevos.

secuencia.
Componente 4 | 1- Los | -Bienvenida: Saludo, Oracion, cancion: La casita
) estudiantes ) _ )
Exploracion de | realizaran 1- Después de saludar al grupo, la docente dira a los nifios que jugaran a las

saberes previos.

descripciones
orales
observando
imagenes y
haciendo
inferencias
mediante
preguntas
orientadas por la
docente.

2- Los

adivinanzas, tratando de inferir lo que diran sus padres, amigos, vecinos, si se les
presentara la tarea. Esta consiste en terminar las oraciones de diferentes formas
pero que tengan sentido.

2. Una vez terminada la actividad los estudiantes socializan sus respuestas y la
maestra dira a los estudiantes que hay cosas que no aparecen escritas en un texto
pero que al hacernos preguntas, investigar, predecir, podemos descubrir lo que
quiere decir el autor del texto.

3. De acuerdo al ejercicio anterior los estudiantes escriben sus preconceptos de
inferencia.




estudiantes
responden: ¢Que
saben 0 que
entienden sobre
inferencias?

3- Algunos
estudiantes  no
sabran qué
responder
porque
desconocen el
término
“inferencia”.

6. Mecanismos previstos para

la evaluacion 'y el
seguimiento de los
aprendizajes

-Copias de los escritos: me permite hacer seguimiento de los nuevos conceptos aprendidos.

- lluvias de ideas: Conocer los pre saberes de los estudiantes.

- Juegos: actividades que preparan a los estudiantes para el aprendizaje y repaso de conceptos vistos.
- Resultados de evaluacidn diagndstica.

- Aplicacion de rabrica

- Debates y mesa redonda: escuchar las inquietudes y conocimientos de los estudiantes.

7. Decisiones sobre la
informacion que se tomarad
para la sistematizacion

Componente 1: Fotografias

Componente 2: Prueba diagndstica, registro de respuestas tabulados, analisis de respuestas y conclusiones.
Componente 3: Registro fotografico, listado de asistencia, acta de reunion y firmas de acudientes.
Componente 4: grabacion audio, registro fotografico.




1. Momento No. 2

Momento 2: Conceptualizacion: ¢ QUE ES INFERENCIA? , HAGAMOS PREGUNTAS AL TEXTO

2. Sesion (clase)

1 Sesion

3 Fecha en la que se

Lunes 24 de Abril

implementard

4. Listado y breve e Que los estudiantes definan lo que es inferencia.

descripcion  de  los e Que los estudiantes realicen inferencias en un texto o video.

resultados de e Que el estudiante diferencia preguntas literales e inferenciales de un texto.

aprendizaje esperados
de los estudiantes

5. Descripcion  del
momento, tal como se
planea. Acciones de los
estudiantes e
intervenciones de la
docente. Para este
item, es importante
tener en cuenta que no
se debe realizar una
descripcion general de
la actividad, sino de
cada componente.

Componentes o
actividades de los
momentos de la SD

Componente 1.

¢QUE ES
INFERENCIA?
HAGAMOS
PREGUNTAS AL
TEXTO

Lo que se espera de los
nifos...

1- los estudiantes haran

predicciones mientras
observan un video Yy
algunos acertardn en sus
predicciones.

2- los estudiantes
escucharan el  cuento:
Madlenka \ haran

predicciones durante la
lectura.

3- los estudiantes
escribiran todas las
preguntas que surjan del
texto Madlenka.

4. los estudiantes tendran
claro el concepto de
inferencia.

Consignas del docente...Posibles intervenciones

-Bienvenida: saludo, oracion, cancion: “el amor de Dios”

1- Después de saludar la docente mostrara a los nifios(as) el video: “El puente”
, https://www.youtube.com/watch?v=ZgaidCmzfHk con el fin de trabajar las
predicciones.

Una vez inicie el video la docente, ira parando en los puntos que considere
mas importantes para que hagan predicciones de lo que puedan suceder. Con
preguntas como: ¢Qué creen que pasara?, ¢Quién pasara primero el puente?,
¢porque el 0so hace esa cara?, ;Qué pretendia el mapache y el conejo? ¢Porque
se enojo el 0so?, ¢sera que van a pelear?...después de una ronda de
predicciones se continua el video y se ve que ha pasado y si alguno de ellos
habia predicho justo lo que estaba pasando en el video.

Durante todo el video la docente hablara constantemente de como se sienten,
expresiones faciales, emociones que nos vienen a la cabeza viendo el video,
vocabulario, etc.

-La docente llevara a los estudiantes a reflexionar lo que se hizo y por medio
de lluvias de ideas se haran aportes sobre lo que es inferencia y entre todos
construiran el concepto de inferencia.

2. La docente sentara a los nifios y nifias en circulo y les leerd el texto:



https://www.youtube.com/watch?v=ZgaidCmzfHk

“Madlenka” haciendo inferencias y predicciones antes, durante y después de la
lectura

3. La docente entregara a los estudiantes tiras de papel o cartulina para que
escriban todas las preguntas que surjan del texto luego, la docente las recoge y
mientras las lee en voz alta los estudiantes las responderan segin lo que
escucharon con la lectura del texto y las preguntas que no logren responder
porque no aparecen en el texto se pegaran aparte.

4. La docente explicara a los estudiantes que hay informacion que la podemos
encontrar en los textos y a ese tipos de preguntas las llamamos literales y otras
que se encuentran ocultas, pero que el escritor y escritora intenta transmitir y es
tarea del lector interpretar, deducir, inferir; se les denomina Inferenciales.

5. los estudiantes escriben en sus cuadernos la definicion de preguntas literales
e inferenciales.

6. Mecanismos
previstos para la
evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes

-Grabacion del corpus de clase: Se tendra en cuenta en la conversacion e intervenciones de los estudiantes la forma como hacen
preguntas de tipo inferencial.

-Conceptualizaciones de los estudiantes en el cual se evidenciara los avances en sus conocimientos.
- La discusidn que se genere en clase al hacer y responder preguntas de tipo inferencial.

-Conclusiones que generen después del desarrollo de cada actividad.

7. Decisiones sobre la
informacion que se
tomard para la
sistematizacion

Audios de corpus clase

registros de conceptos de los estudiantes en sus cuadernos.

fotografias.




Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 2

Momento 3: CLASIFICACION DE INFERENCIAS

2. Sesion (clase)

6 Sesiones

3 Fecha en la que se
implementard

25 de Abril al 3 de Mayo

4. Listado y breve
descripcion de los
resultados de
aprendizaje esperados
de los estudiantes

5. Descripcion  del
momento, tal como se
planea. Acciones de los
estudiantes e
intervenciones de la
docente. Para este
item, es importante
tener en cuenta que no
se debe realizar una
descripcion general de
la actividad, sino de
cada componente.

- Que el estudiante logre realizar inferencias tipo I, I1, 111, IV y V. (segln la propuesta de Juan C Ripoll), en un texto.
- El estudiante podra responder y elaborar preguntas inferenciales al texto (que, como, cuando, porque,donde, quien)
- Que el estudiante realice esquemas de interpretacion con la informacién obtenida.

Componentes o Lo que se espera de los Consignas del docente...Posibles intervenciones
actividades de los ninos...

momentos de la SD

Componente 1. -Los estudiantes | -Bienvenida: saludo, oracion, cancién: Damos gracias al Sefior.

identifican las palabras
desconocidas del texto: | 1. la docente juega con los estudiantes a “Papita caliente”, la dinamica

“Madlenka”. consiste:
BUSQUEMOS
PALABRAS -los estudiantes notaran - Se escoge un estudiante quien sera el encargado de esconder un
DESCONOCIDAS que en el texto hay objeto en un determinado lugar, sin que los demas se enteren.
palabras escritas en otro - Cuando se dé la orden de “papita caliente”, los demas integrantes
idioma y querran saber del grupo deben salir a buscar el objeto.
sus significados. - La persona que lo escondié debera decir algunas caracteristicas
del objeto como: tamafio, forma, uso, textura, etc. a la vez dira
- los estudiantes caliente o frio si observa que alguien se esta acercando dira:
encontraran mas de una “caliente” y si alguien esta lejos dira: “frio”.
interpretacion 0 - La persona que encuentre el objeto sera el encargado de esconder
significado  de  todo otro.

aquello que lean.

-Explican con sus propias | 2. Terminado la actividad de preparacion la docente dira a los estudiantes:
palabras el significado de | “En la sesién de hoy buscaremos en nuestro cuento las palabras que no
los términos | conocemos y trataremos de encontrar su significado”.

desconocidos,

3. La docente inicia por segunda vez la lectura del texto: “Madlenka”,
mientras que los estudiantes haran un listado de palabras desconocidas




para ellos. Al finalizar la lectura los estudiantes trataran de interpretar lo
que el autor quiso decir con esa palabra o expresion o el significado de lo
escrito en otro idioma como por ejemplo: Bonjour, Safhsariakal, Buon
giorno, guten tag, tashi delek.

4. Antes de la sesion la docente escribe el listado de palabras en tiras de
papel y la completa con la de los nifios, los dobla y los hecha en una bolsa
plastica, pedird a cada estudiante que tome un papelito y la palabra que
saque debera explicar lo que significa, luego le pedira a otro estudiante lo
mismo Yy asi sucesivamente hasta terminar todos las palabras.

Componente 2:

¢A QUE (O A QUIEN
SE REFIERE)?, (QUE
QUIERE DECIR?

-Los estudiantes
establecen relaciones
entre las personas y su
profe

-los estudiantes
identifican y reconocen
personajes  segun  las

descripciones o claves del
texto.

- Los estudiantes leen
oraciones y responden: ¢a
quién o a que se refiere?

-Los estudiantes discuten
sus respuestas con los
compafieros y docente.

- Usan referencias como
el titulo y las ilustraciones
para  comprender un
escrito.

-Bienvenida: saludo, oracion, cancion:” Tengo paz”

1. Después de saludar a los estudiantes, la docente procede a entregar a
cada estudiante una tarjeta de cartulina con pistas que hacen referencia a
persona, profesiones y animales (ver imagen). La docente pedira a cada
nifio que lea su tarjeta y los demas compafieritos diran de quien se habla.

2- finalizada la actividad, la docente dird a los estudiantes: “volvamos a
nuestro texto: “Madlenka”...recordemos de qué se trata nuestra historia”,
la docente dara la oportunidad a algunos nifios para que de manera oral
hagan un resumen de la historia

TEXTO PREGUNTA RESPUESTA

“Dando saltos de
alegria, baja la calle y
ve a su amigo el sefor

Gaston, panadero

francés”

¢De quién estan
hablando el autor Peter
Sis?

“Cuando cumplo afios
pone una bailarina de
color rosa en el pastel”.

¢A quién se refiere
Madlenka?

“Su almacén parece
una selva tropical”

¢De quién es el
almacén?




“Su almacén parece
una selva tropical”

¢;De qué almacén
habla?

“Tiene muchas arrugas
y ni un diente”

¢Qué quiere decir la
frase: “Tiene muchas
arrugas y ni un
diente”?

“Tiene muchas arrugas
y ni un diente”

¢De quién esta
hablando?

Mientras observan las imagenes del texto.

- Seguidamente la docente les mostrara imagenes de los personajes
del cuento y les preguntard: ;De quién o0 quiénes se trata la
imagen?

-Después de reconocer los personajes la docente les dira: “Ahora vamos
hacer un ejercicio parecido a la dinamica inicial, les entregaré una hoja en
donde aparece un cuadro con oraciones extraidas del texto,...vamos a ser
detectives y averiguar de quién o qué se refiere el autor Peter Sis”

- La docente entrega la hoja de block con el cuadro cada
estudiante y pide que lo hagan de manera individual.

- Una vez todos hayan terminado, la docente pedira que en parejas
discutan sus respuestas.

- Luego entre todo el grupo discutiran las respuestas y con la

ayuda de la docente llegaran a una conclusién.

Componente 3:

EXPLIQUEMOS EL
CUENTO

Por qué?;Para
qué?¢;Como?

-Los estudiantes
comprenderan la relacion
de causa -efecto en un
texto.

-Los estudiantes haran
preguntas como: Por qué?
¢Para qué? y ;,como?, para
buscar respuestas
explicativas en un texto.

-Bienvenida: saludo, oracidn, cancion: “Cuando tengas muchas ganas”

1- La docente lleva una bomba y la infla delante de los estudiantes.
Organizados en circulo la docente tira el globo y al centro y en su debido
orden cada estudiante toca el globo una sola vez sin dejarlo caer al suelo,
sin salirse del circulo y sin intervenir hasta llegar su turno.

Cuando ya todos los nifios y nifias hayan tocado la bomba, la docente con
un alfiler explota la bomba y preguntara a los nifios: “,Qué acaba de
suceder? la docente permite que varios estudiantes respondan y expliquen




-Los estudiantes
responden a preguntas
explicativas segin la

informacion del texto y
sus preconceptos.

- los estudiantes
compartiran ejemplos de
la vida cotidiana donde se
dé la relacion causa-
efecto.

las causas que hicieron que el globo explotara.

2. La docente explica a los estudiantes la relacion entre causa y efecto y lo
refuerza con ejemplos de la vida cotidiana. Para dar mas claridad al
concepto en diapositivas la docente presentara las siguientes imagenes::

Iméagenes tomadas de: http://www.aulapt.org/2015/05/22/actividades-de-
causa-efecto-imprimibles

- Los estudiantes descubriran las causas de cada situacion.

3. Una vez terminada la actividad la docente orienta a los estudiantes
formular preguntas en el texto de Madlenka buscando las relaciones de
causa- efecto usando las palabras Por qué, para qué, y como. Por ejemplo:
¢Por qué Madlenka baj6 corriendo las gradas de su casa?, ¢(Para qué
Madlenka usaba una sombrilla?, ;Coémo se sentia Madlenka un diente
flojo?, ¢Por qué los padres de Madlenka estaban molestos?, ¢Por qué el
sefior Singh usa un turbante en la cabeza?, ;como es el almacén del sefior
Eduardo?...

- Los estudiantes se organizan en grupos de 5 y luego:
-Elegir dentro del equipo: un moderador, un secretario, un representante
- El grupo escogera 2 preguntas y las escribiran en una hoja de block.

- Luego, la docente intercambia las hojas para que cada equipo responda
y explique las preguntas que les correspondi6.

-Finalmente el representante de cada equipo saldra al frente y sustenta la
respuesta.

Componente 4:

IDENTIFIQUEMOS
LUGARES, TIEMPO,
CIRCUNSTANCIAS,
MODO

-Los estudiantes
identificaran lugares,
tiempo, circunstancias y
modo en un texto.

-los estudiantes buscan
informacion de lugares
mencionados en el texto.

-Bienvenida: saludo, oracion, cancion: “Dios cre6”

1-La docente muestra imagenes del cuento a los estudiantes y hara
preguntas como: ¢Qué lugar observan? ;Doénde vive Madlenka?

-Después de escuchar sus respuestas la docente pregunta; “;En qué lugar
vives?”,*“ ;como se llama tu barrio o unidad?”.

2- La docente explicara en qué consiste la actividad de la sesion: Que es



http://www.aulapt.org/2015/05/22/actividades-de-causa-efecto-imprimibles/
http://www.aulapt.org/2015/05/22/actividades-de-causa-efecto-imprimibles/

-los estudiantes reconocen
y valoran las reglas del
trabajo en equipo.

-Los estudiantes exponen
sus trabajos ante sus
compafieros.

identificar los lugares que se nombran en la historia.

-Los estudiantes se organizan en 6 grupos de 6. La mitad de los grupos
deberan buscar los lugares del barrio donde vive Madlenka y la otra mitad
los paises de origen de los vecinos de Madlenka.

-Luego se subdividen y cada subgrupo tendréa que investigar sobre el lugar
0 pais que le corresponde, es decir: si le corresponde un lugar, deberan
averiguar donde esta ubicado, que se hace ahi y que beneficios brinda a la
comunidad. Si le correspondié un pais, en que continente esta ubicado,
idioma que hablan, costumbre y toda la informacion que brinda el texto.

- Cada grupo prepara una exposicion en carteleras.

Componente 5

Exposiciones

-los estudiantes socializan
a sus compafieros sus
investigaciones.

- Los estudiantes
participan del juego el
ahorcado para descubrir
lugares del texto
Madlenka.

-Bienvenida: saludo, oracion, cancion: “llegando a nuestro colegio”

1. Los estudiantes se organizan en circulos y se preparan para escuchar las
exposiciones de sus compafieros, la docente recuerda las normas de
comportamiento y los elementos que se deben tener en cuenta en el
momento de exponer como: usar un tono de voz adecuado, no dar la
espalda al publico, hablar pausadamente, evitar leer toda la informacion
gue se encuentra en las carteleras.

2. Terminadas las exposiciones como actividad de repaso, la docente
orienta a los nifios y nifias jugar al ahorcado con los nombres de los
lugares que aparecen en la historia.

- Eljuego consiste en formar dos grupos.

- En el tablero se trazan lineas segun el nimero de letras de cada
palabra, por ejemplo; si Alemania tiene 8 letras se trazan 8 lineas.

- Cada grupo por turnos iran diciendo una letra hasta completar la
palabra correcta que sera leida por todos.

- La letras que se mencionan y no van en la palabra seran
representadas por una parte del cuerpo del ahorcado, al terminar
el dibujo y no se ha completado la palabra entonces el equipo
pierde punto.




componente 6:

¢(QUE ENSENANZAS
ME DEJA EL
CUENTO?

Cada estudiante podra
extraer la ensefianza de un
texto o historia.

Formular una opinion
sobre un cuento o sobre
una accion o un personaje
de una historia leida.

-Bienvenida: Saludo, Oracidn, cancion: “En el bosque de la china”

1- La docente repasa el cuento con los estudiantes: Para esta actividad la
docente utiliza el “Dado preguntdn”, el que aparecen las siguientes frases:
Este libro se trat6 de..., Me gust6 cuando..., Me pregunto..., Este libro
me recuerda, no me gusté cuando..., mi parte favorita fue cuando...

- Cada nifo tira el dado y completa la frase correspondiente segin
la lectura del cuento: Madlenka

-La docente escribira en el tablero la siguiente pregunta: ;Qué

ensefianza me deja el cuento?

-Cada estudiante responde a la pregunta en una hoja de block y luego
la socializa.

6. Mecanismos
previstos  para la
evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes

-Las respuestas de los estudiantes frente a una actividad en la que requiere hacer inferencia.
- Actividades escritas y orales, individuales y grupales permiten dar cuenta de la comprension de conceptos por parte de los

estudiantes.
- Desarrollo de consignas

- Se evaluaran las organizaciones y exposiciones.

-Trabajo en equipo.
-Aplicacion de rabrica

7. Decisiones sobre la

informacion que se
tomard para la
sistematizacion

Componente 1: fotografia, audio de respuesta de los estudiantes.
Componente 2: fotografias, talleres resueltos.
Componente 3: fotografias, hojas de preguntas y respuestas.
Componente 4: Fotografias investigando y preparando las exposiciones.
Componente 5: Videos de las exposiciones
Componente 6: Escritos de los estudiantes, rdbricas




Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 2 Momento 4: FASE DE EVALUACION

2. Sesion (clase) 2 Sesiones

3 Fecha en la que se | Semana del 8 al 13 de Mayo

implementarad
4. Listado 'y  breve - ldentificar el nivel de lectura en el que se encuentran los estudiantes después de la aplicacion de la secuencia..
descripcién de los resultados - Los estudiantes dan cuenta de los aprendizajes obtenidos durante el desarrollo de la secuencia.

de aprendizaje esperados de
los estudiantes

5. Descripcion del momento, [&eJulelslil=111 {20 N Ko Mo 1R TN o LT o W2 [ Consignas del docente...Posibles intervenciones
tal como se planea. Acciones so los nifios...

de los estudiantes e [Clad1l[ele[Z]

intervenciones de la de los

docente. Para este item, es [ilelili113

importante tener en cuenta de la SD
que no se debe realizar una

descripcion general de la | Component | - Los estudiantes | -Saludo, oracion, cancion “Buenas Tardes amiguitos”
actividad, sino de cada | €1 reconocen las . . . . ’ .
componente. » preguntas de tipo | 1- La_ docente dlce_ a los e§tud|an_tes_: nuestra secuencia estd en su recta final y
Evaluacion literal e inferencial. necesitamos saber si se logr6 el objetivo... para esto realizaremos una prueba”. (ver
de los anexo prueba final)
aprendizaje | - los estudiantes
S. haran preguntas de | 2- La docente tabula las respuestas para determinar el nivel en que se encuentran los

tipo inferencial para | estudiantes y establece comparaciones entre antes y después de la aplicacion de la
resaltar los detalles | secuencia didactica.

ocultos en el texto. . _ . . o
3- La docente aplica una rabrica que permita cualificar los resultados de aprendizajes.




Component | -los estudiantes
e 2: | presentan a la
Producto comunidad el
Final producto de la
secuencia.
-Los estudiantes
preparan en grupos de
trabajo sus

exposiciones.

-Los estudiantes dan
cuenta de los
aprendizajes
obtenidos durante el
desarrollo de la
secuencia.

1-Previamente los estudiantes con la orientacion de la docente redactan una invitacion
a los padres y comunidad educativa para la exposicion vy cierre de la secuencia.

2- Antes de la exposicion:

- La maestra agradece a los padres, estudiantes y comparfieros docentes por el
acompafiamiento y habla un poco de lo que se tratd este trabajo y su
objetivo.

- Luego pide a algunos estudiantes que compartan sus experiencias de
aprendizajes con el desarrollo de la secuencia.

- También los padres podran expresar como se sintieron y los avances que
pueden observar en sus hijos.

- La maestra invita a la comunidad acercarse a los stands y conocer el trabajo
de los estudiantes.

6. Mecanismos previstos
para la  evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes

- Resultados de la evaluacion.
- Aplicacion de rabrica.

- Apropiacion de saberes.

- Exposiciones.

7. Decisiones sobre la
informacion que se tomard
para la sistematizacion

Componente 1: Resultados de la evaluacién escrita tabulados, rejilla de evaluacion.
Componente 2: fotografias, audios y videos, actas, registros de asistencia.
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