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RESUMEN

Esta secuencia didactica explora la situacion particular de los estudiantes de grado
segundo de la Institucion Educativa José Holguin Garcés, sede Ana Maria de
Lloreda, en relacion con sus dificultades para la produccion textual. Tiene como
proposito el mejoramiento de dicho aprendizaje y la produccion de textos, mediante
una serie de actividades de la lectura y la escritura.

Con base en los aportes de teoéricos, como Flower y Hayes, Camps, Adam y
Petitjean, Kleeck, Stahl y Bauer, y Goodman, entre otros, se hace un recorrido por
la ensefianza-aprendizaje de la escritura y la cultura escritura que nos permite
comprender que esta Ultima cumple una funcién social, en la cual intervienen tanto
la circulacién y la lectura de textos como su produccion. Como queda claro en este
documento, los nifios aprenden sobre el lenguaje escrito, no por efecto de la
ensefianza de la lectura y la escritura en sus ambitos escolares, sino por su continua

relacion con otros miembros de una sociedad alfabetizada.

El problema de investigacion se determind mediante la observacion de la forma en
gue los estudiantes se desenvuelven y se enfrentan al texto escrito, en la que se
pudo evidenciar que les falta desarrollar competencias relacionadas con la
produccion escrita, sobre todo en lo referente a la coherencia, la cohesion, la
adecuacion, la variedad y la intencién comunicativa. Sin embargo, se evaluaron los
aspectos de forma, como la mala letra, invertir las letras, torcer la escritura,
amontonar las palabras, errores en la escritura, juntar, separar u omitir letras o
palabras. Por otro lado, también esta la falta de entendimiento sobre el producto

final.

Para llevar a cabo el trabajo se tuvo en cuenta el tipo de investigacién cualitativo-
interpretativo, el cual busca trascender la descripcion de lo que sucede en el aula
para interpretar en dialogo con otros, con referentes tedricos y con una alta
capacidad critica los datos obtenidos de la experiencia. Este tipo de investigacion
se basa en un enfoque holistico-inductivo-ideogréfico, en la medida en que se

intenta, por un lado, estudiar la realidad de manera global y contextualizada, y, por



el otro, elaborar interpretaciones y andlisis partiendo de la informacion recogida,
para finalmente enfocarse en las particularidades de los sujetos (Arnal, Rincén y
Latorre, 1992). Este enfoque nos permite contrastar las formas de participacion
cotidiana de los nifios y los avances alcanzados en la escritura, especificamente en

textos descriptivos.

Palabras claves: secuencias didacticas, cultura escritura, ensefianza-aprendizaje

de la escritura, texto descriptivo.



ABSTRACT

This didactic sequence explores the particular situation of the second grade students
of the José Holguin Garcés Educational Institution, Ana Maria de Lloreda, in relation
to their difficulties in textual production. Its purpose is the improvement of the essay

and the production of texts, through a series of activities of reading and writing.

Based on the contributions of theorists such as Flor and Hayes, Camps, Adan and
Petitiean, Kleeck, Stahl and Bauer, and Goodman, among others, we make a
journey through the teaching-learning of writing and writing culture that allow us to
understand that the latter fulfills a social function, in which both the circulation and
the reading of texts as their production intervene. As is clear from this paper, children
learn about written language, not because of the effect of teaching reading and
writing in school settings, but because of their ongoing relationship with other

members of a literate society.

The problem of research was determined by observing the way students developed
and confronted the written text, in which it was possible to show that things develop
skills related to written production, especially in the referent coherence, cohesion,
adequacy, variety and communicative intention. However, there is a way of writing
bad, reversing letters, twisting writing, stacking words, typing errors, joining,
separating or omitting letters or words. On the other hand, there is also the lack of

understanding about the final product.

To carry out the work has taken into account the type of qualitative-interpretative
research, which seeks to transcend the description of what happens in the classroom
to interpret in dialogue with others, with theoretical references and a high capacity
of the data obtained from the experience This type of research is based on a holistic-
inductive-ideographic approach, in the measure in which one tries, on the one hand,
to study the reality in a global and contextual way, and on the other, to elaborate
interpretations and analyzes starting of the information collected, to finally focus on
the particularities of the subjects (Arnal, Rincon and Latorre, 1992). This approach



allows us to contrast the forms of daily participation of children and the advances

achieved in writing, specifically in descriptive texts.

Keywords: didactic sequences, writing culture, teaching-learning of writing,

descriptive text.



INTRODUCCION

Formar en lenguaje es abrir caminos para la interlocucién y es vital para la formacion
del individuo y la constitucion de la sociedad (Ministerio de Educacion Nacional,
2006). De ahi que aproximarse al lenguaje literario hace que sea muy probable que
el estudiante se convierta mas adelante en un buen lector y luego en productor de
textos, pues, como lo sefialan Kleeck, Stahl y Bauer (2003), existe una relacién entre
la facilidad para aprender la lengua escrita y la practica de la lectura. El aprendizaje
de la escritura es un proceso que comienza cuando en un contexto afectivo e
interactivo relatamos historias a los nifios desde temprana edad, ya que, segun el
planteamiento de la cultura escrita, esta se inicia desde antes de entrar a la escuela.
Es todo el bagaje de conocimientos previos del nifio, pues la cultura escrita permea
todos los ambitos de la vida y cumple una funcion social en la cual interviene la

produccion textual.

Saber escribir implica cuestiones muy diversas, desde aspectos mecanicos y
motrices del trazo de las letras, de la caligrafia o de la presentacién del escrito, hasta
procesos mas reflexivos de seleccion y ordenacién de la informacion, o también de
las estrategias cognitivas de generacion de ideas, de revision y reformulacion. A
este respecto, la secuencia didactica se enfocé en ejercicios de mejoramiento de la
produccion textual, teniendo como objetivo no solo la produccion en si, sino generar
en el nifio comprensién de lo escrito y reflexionar sobre ello. Todo circunscrito en un
ejercicio de motivacion hacia la escritura, asi como a la apropiacién de conceptos
pertenecientes al género sobre el cual se trabaja, lo que permite el avance en los

conocimientos relacionados con el &rea pertinente.

El aporte de Goodman (1992) para el desarrollo del presente trabajo de
investigacién, se concentra en lo que influye en el desarrollo de la produccién escrita
de un nifio. Es asi que reconocer la influencia que tienen los contextos le permite al
docente comprender que sus procesos de ensefianza estan afectados por otras

condiciones que resultan particulares a cada nifio.
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En cuanto al modelo de escritura, el presente proyecto de grado se concentra en el
modelo de pensamiento oralizado, planteado por Flower y Hayes (1980, citados por
Camps, 1990). Segun estos autores, las principales etapas del proceso de escritura
son: (a) la planificacién: se definen los objetivos del texto y el plan de la produccion
textual; (b) la textualizacion: incluye la transformacién de los contenidos en lenguaje
escrito linealmente organizado; y (c) la revision: se realiza una lectura general y

posterior correccion y mejora del texto.

Con respecto al texto descriptivo, esta secuencia didactica se basé en Jean Michel
Adam (1999), referente tedrico en el tema, quien define los cinco tipos clasicos de

textos: descriptivo, narrativo, instructivo, expositivo y argumentativo.

En suma, este trabajo de investigacion explica el disefio y la implementacién de una
secuencia didactica como herramienta para la ensefianza-aprendizaje de la

produccion textual a través de la produccion de textos descriptivos.

El tipo de trabajo que se realiza a través secuencias didacticas es una metodologia

gue permite transformar las practicas educativas para mejorarlas.

La herramienta empleada la constituyeron ejercicios de produccion textual que no
solo se enfocaban en la escritura, en cuanto a trazo, caligrafia y presentacion, sino
a contenido, es decir, las ideas y la coherencia al desarrollarlas. Esta secuencia
logré atraer a los estudiantes, de tal manera que se sintieron motivados a escribir y
a plasmar en el papel lo que veian en su entorno, al ser los ejercicios sobre texto

descriptivo.

Los ejercicios se llevaron a cabo en el aula de clases, teniendo en cuenta el disefio,
la implementacién, el andlisis y la evaluacion de una secuencia didactica. El
acompafamiento y revision del proceso por parte de la docente investigadora fue

permanente.

Para llevar a cabo el trabajo se tuvo en cuenta el tipo de investigacién cualitativo-

interpretativo, el cual busca trascender la descripcion de lo que sucede en el aula

para interpretar en dialogo con otros, con referentes tedricos y con una alta

capacidad critica los datos obtenidos de la experiencia. Este tipo de investigacion

se basa en un enfoque holistico-inductivo-ideogréfico, en la medida en que se
15



intenta, por un lado, estudiar la realidad de manera global y contextualizada, y, por
el otro, elaborar interpretaciones y analisis partiendo de la informacion recogida,
para finalmente enfocarse en las particularidades de los sujetos (Arnal, Rincon y
Latorre, 1992). Este enfoque nos permite contrastar las formas de participacion
cotidiana de los nifios y los avances alcanzados en la escritura, especificamente en

textos descriptivos.

La secuencia didactica se implementé en todo el grupo del grado segundo de
primaria de la Institucibn Educativa José Holguin Garcés, sede Ana Maria de
Lloreda, de la ciudad de Cali, a quienes se les hizo un seguimiento detallado en sus
aportes en cuanto a la secuencia didactica. Sin embargo, el analisis de los
resultados de las intervenciones didacticas realizadas por la docente investigadora

se baso en seis estudiantes de la muestra.

Los resultados del analisis de la intervencion evidencian el avance en el proceso de
produccion textual que tuvieron los estudiantes del grado segundo de primaria de la

institucion.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcioén del problema

Uno de los mayores retos que implican los procesos de educacion formal en los
nifios es el aprendizaje de la escritura. Entre los problemas que se presentan en
este aprendizaje se encuentra como principal dificultad la construccion de textos
con sentido, y sumado a esto se observan aspectos de forma como la mala letra,
invertir las letras, torcer la escritura, amontonar las palabras, errores en la escritura

y juntar, separar u omitir letras o palabras (Rodriguez, 2013).

En Colombia, esta problematica se ha convertido en un tema de particular interés
en la educacion de los nifios. Al respecto, el Ministerio de Educacion Nacional
(citado por Bermudez, 2006) sefiala que si bien muchos nifios han culminado el ciclo
de la educacién basica, les falta desarrollar competencias relacionadas con la
produccion escrita, sobre todo en lo referente a la coherencia, la cohesion, la
adecuacion, la variedad, la economia y la intencion comunicativa. Lo anterior se
evidencia en los resultados de las pruebas en el area de Lenguaje realizadas por el
Estado, e influye no solo en el rendimiento académico, sino en la motivacion frente
al aprendizaje y en el éxito escolar. Por consiguiente, de acuerdo con Bermudez
(2006), “se requiere el disefio de propuestas didacticas de intervencion, novedosas
y eficaces que eleven la calidad de las producciones escritas de los nifios y jévenes”
(p. 2).

A esta situacion que el Ministerio de Educacion define como de caracter nacional,
no escapan los estudiantes de la escuela Ana Maria de Lloreda de la Institucion
Educativa José Holguin Garcés, una institucion de naturaleza oficial, ubicada en el
barrio Terron Colorado, que ofrece los niveles preescolar, primaria, secundaria y

media en las jornadas de mafiana, tarde y noche, a un total de 3463 estudiantes.

El presente trabajo de investigacion se llevé a cabo con los estudiantes del grado
segundo de primaria de la institucion, en quienes de forma exploratoria se ha podido

reconocer la ausencia de habilidades propias de la competencia escritural.
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El Proyecto Educativo Institucional de la institucion se entiende como una propuesta
de trabajo colectivo que surge de los intereses y las necesidades de estudiantes,
maestros y comunidad educativa en general; es un proceso cambiante de acuerdo
con tiempos y saberes que busca favorecer el aprendizaje de todos los actores que
participan en su construccion. Su objetivo principal es la integracion curricular que
armoniza las estrategias didacticas con la finalidad de orientar al estudiante en la
construccion de conocimiento, y es aqui donde el docente tiene la autonomia para

elegir los elementos que considere mas adecuados para promover aprendizajes.

El aprendizaje-ensefianza, desde su modelo pedagdgico dialogante, consiste
fundamentalmente en apropiarse de la manera en que el individuo interpreta la
realidad para enfocarse en su formacion y no en la adquisicion memoristica de los
conocimientos, lo cual incluye el desarrollo de la capacidad escritural y no la mera
adquisicién del codigo escrito.

En esta institucion las practicas de ensefianza de algunos maestros en los grados
de Basica Primaria se puede observar la imprecision a la hora de abordar la
organizacion y el manejo de los contenidos en lo referente a las competencias
comunicativas y, mas especificamente, a la competencia escritural, la cual es vista
como un mero acto de transcripcion de grafemas y no como un proceso cognitivo y
de produccion textual. Es evidente que los contenidos son abordados
superficialmente y que las practicas pedagdgicas tradicionales se desarrollan con
dificultad a la hora de profundizar y orientar los contenidos curriculares, pues no hay
una relacién coherente entre el quehacer docente y los planes curriculares, lo que
deja en evidencia que muchos maestros consideran la planeacion como un
instrumento carente de fundamentacién tedrica y de organizacion de acuerdo con

el plan de estudios.

Para la evaluacién de conocimientos en produccion textual sobre estos estudiantes,
el Proyecto Educativo Institucional de la escuela Ana Maria de Lloreda de la
Institucion Educativa José Holguin Garcés ha dispuesto un sistema de evaluacion
sistematica, el cual tiene en cuenta el proceso del estudiante a través del

aprendizaje (Institucién Educativa José Holguin Garcés, 2010). Las evaluaciones se
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realizan en el transcurso de los periodos académicos utilizando diversos
instrumentos, como pruebas escritas, actividades orales, entre otros; ademas se
tienen en cuenta la participacion, la responsabilidad y la calidad en la realizacion y
presentacion de los deberes escolares. Con la unién de estos aspectos se
determinan los niveles del saber, el hacer y los aspectos social y personal de los
estudiantes. Las pruebas escritas son el método sistematico por excelencia con el
cual se da cuenta del desarrollo de competencias en produccion textual en los

estudiantes.

La prueba diagndstica realizada a los estudiantes de grado segundo de primaria de
la institucion, durante la secuencia didactica, permitié identificar los siguientes

problemas:

e Capacidad para expresar sus pensamientos de manera verbal, pero incapacidad
para transformar dichas ideas en un texto escrito.

e Proceso de escritura que no refleja adecuadamente la calidad de las ideas, un
problema que se reconoce como la produccion de textos escritos sin sentido,
resulta ininteligible.

e Texto final que no puede leerse por cuenta de la mala calidad en el disefio de
las letras y palabras.

e Graves errores de ortografia y disminuida o errada aplicacion de los signos de
puntuacion.

¢ Dificultad para producir oraciones completas.

e [Espacio entre palabras y letras inadecuadas.

¢ Dificultad para abrir, desarrollar y cerrar una idea.

Aparte de las evaluaciones realizadas por la institucién, la educacién basica primaria
es evaluada a través de las pruebas Saber Pro para los grados tercero y quinto, y
especificamente en el area de Lenguaje estas pruebas estan disefiadas de acuerdo
con los Estandares Béasicos de Competencias del Ministerio de Educacion Nacional
(2006). Estos resultados también pueden dar cuenta del estado de la produccion

escrita en la poblacién de estudio.
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1.2 Resultados del desempefio institucional

Para medir el componente Desempefio institucional, se comparan los puntajes
obtenidos en la institucién con respecto a la media nacional. En el grado tercero, en
Lenguaje, el colegio obtuvo 288 puntos y la media en Colombia es de 313, lo que
indica que el colegio esta por debajo tanto de los establecimientos educativos de
Colombia como de los de la entidad territorial certificada donde esta4 ubicado
(Grafico 1). Su puntaje se encuentra en el rango minimo (de 220 a 289) (Gréfico 2).

Grafico 1. Puntaje promedio de la Institucién Educativa José Holguin Garcés
y el pais. Lenguaje - grado tercero
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Fuente: Ministerio de Educacion Nacional — Icfes (2016).

Gréfico 2. Porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio en el
establecimiento educativo. Lenguaje - grado tercero

et i &
Fuente: Ministerio de Educacion Nacional — Icfes (2016).
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De acuerdo con Ministerio de Educacion Nacional y el Icfes (2016), el puntaje

promedio de este establecimiento educativo es:

¢ Inferior al puntaje promedio de los establecimientos educativos de la entidad
territorial certificada donde esta ubicado.

e Similar al puntaje promedio de los establecimientos educativos de Colombia.

¢ Inferior al puntaje promedio de los establecimientos educativos oficiales urbanos
de la entidad territorial certificada donde esta ubicado.

e Similar al puntaje promedio de los establecimientos educativos oficiales rurales
de la entidad territorial certificada donde esta ubicado.

e Inferior al puntaje promedio de los establecimientos educativos privados de la

entidad territorial certificada donde esta ubicado.

1.3 Competencias evaluadas. Lenguaje - grado tercero

En comparacion con los establecimientos que presentan un puntaje promedio
similar al de la Institucion Educativa José Holguin Garcés en el area y grado

evaluado (Grafico 3), el establecimiento es:

e Similar en Comunicativa-lectora.

e Débil en Comunicativa-escritora.

Grafico 3. Competencias evaluadas. Lenguaje - grado tercero

Fortalezas

(m
9

Dabylidades

Comunicativa-lectora Comunicativa-escritora

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional — Icfes (2016).
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1.4 Componentes evaluados. Lenguaje - grado tercero

En comparacion con los establecimientos que presentan un puntaje promedio
similar al de la Institucion Educativa José Holguin Garcés en el area y grado
evaluado (Grafico 4), el establecimiento es:

e Débil en el componente Semantico

e Fuerte en el componente Sintactico

e Similar en el componente Pragmético.

Grafico 4. Componentes evaluados. Lenguaje - grado tercero

Forta ezas

Dahilidades

Semantico Sintactico Pragmatico

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional — Icfes (2016).

1.5 Descripcién general de la competencia - Prueba: Lenguaje / Competencia:

Escritora

El desempeiio en la prueba de Lenguaje en la competencia Escritora se ve reflejado
en los Graficos 5y 6, donde también se presentan el andlisis y las recomendaciones

para mejorar dicha competencia (Ministerio de Educacion Nacional, 2016).

Como se puede observar en los Gréaficos 5y 6, el desempefio en la competencia
Escritora es muy similar al nacional (43 %), con el 45 % de estudiantes que no
contestaron correctamente las preguntas correspondientes a la competencia
Escritora en la prueba de Lenguaje. Por otro lado, en cuanto a los aprendizajes
evaluados en la competencia Escritora, se tiene que el 80 % de los estudiantes se
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encuentran en un nivel minimo, mientras que solo el 20 % estan en un nivel
satisfactorio, y ninguno en un nivel avanzado. Este resultado deja ver el insuficiente
desempefio de los estudiantes de tercero de primaria de la Institucion Educativa
José Holguin Garcés en las Pruebas Saber 2016 (Ministerio de Educacion Nacional
- Dia-e, 2017).

Grafico 5. Descripcién general de la competencia Prueba: Lenguaje /

Competencia: Escritora

LENGUAJE

1. Deacripcion general de |la competencia

PRUEBA: lengucije COMPETENCIA: Escritore i Q"
Establecimiento Entdad Territorial Colond i Interpretacion !
Educatvo Cerficasa Bl 45% de los estudiantes

. NO contesté cormectamente |
los untas comrespondientes
‘a competencic Escritora
en lo prueba de Llenguaje.

2. Descripcion general de los aprendizajes
0%

<J¢

Interpretacion

De los oprendizajes evaluodos en
. lo competencia Escrifora, su |
- establecimiento_educativo fiene el
. 0% de oprendlches en rojo, el
. BO% en naranjo, el 20% en
- amarillo y 0% en verde.

jes son nien dondeadas. Par eso, en clgunos casos, pueden sumor 95% o 101%.

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional - Siempre Dia-e - Icfes. (2017).
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Grafico 6. Descripcion general de la competencia Prueba: Lenguaje /

Competencia: Escritora

A continuoddn encontrard el hstado de aprendizojes. Ponga especal énfasiz en los que estdn en

rojo y naranja para implementar accones pedogdogicas de mejoromeento y siga forfaleciendo los
que estan en amanllo y verde

3. Aprendizajes

de los estudiantes no comprende los mecanismos de uso y control que permiten

El regular el desarrolle de un ftema en un texto, dada la situacién de
comunicacién particular,

El de los estudiantes no propone el desarrollo de un texo o partir de los
especificaciones del tema.

I de los estudiantes no da cuento de lo organizecién micro y superestructural que
debe seguir un texto para logror su coherencia y cohesién.

El @ de los estudiantes no prevé temas, contenido o ideas atendiendo ol propésito.

El de los estudiontes no prevé el rol que debe cumplir como enunciodor, el
propésito y el posible enunciatario del texio, atendiendo a las necesidades de lo
situacién comunicativa.

El de los estudiantes no prevé el plan textual, organizacién de ideas, tipo textual y
estrategios discursivas atendiendo a los necesidodes de la produccién, en un
contexto comunicativo particular,

El de los estudientes no da cuenta de las ideas, tépicos o lineas de desarrollo que
debe seguir un fexio, de ocuverdo al tema propuesic en la situocidn de
comunicacion.

El de los estudiantes no selecciona los mecanismos que aseguran lo articulocién
sucesiva de las ideas en un texo (presentocion, confinuacién, transicion,
disgresién, enumeracién, cierre o conclusién) ofendiendo ol tema central.

El : de los estudiantes no selecciona lineos de consulta atendiendo o los

' caracterisiicas del tema y el propésito del escrito.
El j’. de los estudiantes no da cuenio de las estrategias discursivas pertinentes y

- adecuadas al propésito de produccién de un texto, en uno situacién de
comunicacién particulor.

AT -

-

Interpretacion

El 55% de los estudiantes NO contesté
comedomante mmﬁuﬁu
ol pimeor comendicoe. nbrpmbaén
apics de igud moners pora
oprendiaces por mesroe

-

-

Vesssssssansanar

Fuente: Ministerio de Educacién Nacional - Siempre Dia-e - Icfes. (2017).
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1.6 indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE)

En el Reporte de Excelencia 2017 de la Institucion Educativa José Holguin Garcés
se encuentra el resumen del indice Sintético de la Calidad Educativa (ISCE) y sus
respectivos componentes, Eficiencia, Ambiente escolar, Progreso y Desempefio
(Gréfico 6). De este informe se infiere que la institucién debe mejorar el desempefio
académico en el grado tercero en el area de Lenguaje, pues en 2015 el porcentaje
mas alto se encontraba en el nivel minimo, con el 36 %, seguido del nivel
satisfactorio con el 35 %, y solo el 13 % en el nivel avanzado, mientras que el
insuficiente contaba con el 16 %. Ya para el afio 2016 los niveles minimo vy
satisfactorio fueron menores (32 % y 30 %, respectivamente), lo mismo que el
avanzado, que bajé considerablemente, llegando al 10%, mientras que el nivel
insuficiente crecio a casi el doble del afio anterior (29 %) (Ministerio de Educacion -
Dia-e, 2017).

La Institucion Educativa José Holguin Garcés muestra un progreso de 0,17, lo que
indica una gran mejoria, pues en la medida que el porcentaje disminuye la institucion
se va acercando a la excelencia. Sin embargo, el indice sintético total (la suma de
los cuatro componentes) de la institucidon es de 4,14, lo que denota un nivel minimo,
ya que los valores estdn dados de 1 a 10, siendo 10 el maximo que se puede
alcanzar (Grafico 7) (Ministerio de Educacion - Dia-e 2017).

Gréfico 7. indice Sintético de la Calidad Educativa (ISCE) de la Institucién
Educativa José Holguin Garcés (Basica primaria) — Componente: Progreso

(#)Procreso (0,17
PORCENTAJE DE ESTUDIANTES EN NIVEL INSUFICIENTE Total
La escala de valores es de 0 a 100%
201S 2016
= pe—— 1]
- 1 5% - 10%
355 0%
8% 2%
- 1 5% -0

Nivel avanzado Nivel satisfactorio Nivel minimo Nivel insuficiente T

Fuente: Ministerio de Educacion - Dia-e (2017).
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Asi mismo, el desemperio de los estudiantes de tercero de primaria de la Institucion
Educativa José Holguin Garcés se encuentra en 288 puntos, ubicandose en un nivel
minimo, dado que la escala de valores es de 100 a 500, siendo 500 el puntaje

promedio mas alto posible (Gréfico 8).

Grafico 8. indice Sintético de la Calidad Educativa (ISCE) de la I.E. José

Holguin Garcés (Basica primaria) — Componente: Desempefio

DESEMPERNO 2,30
La escala de valores es de 100 a 500, siendo 500 el puntaje promedio més alto posible. Total

Lenguaje 283

Fuente: Ministerio de Educacion - Dia-e. (2017).

En cuanto al componente Eficiencia, la institucion tiene una tasa de aprobacion de
91 % (Grafico 9).

Gréafico 9. indice Sintético de la Calidad Educativa (ISCE) de la ILE. José
Holguin Garcés (Basica primaria) — Componente: Eficiencia

@ EFICIENCIA 0,91)

Tasa de aprobacion Total

91%

Fuente: Ministerio de Educacion - Dia-e. (2017).
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Por dltimo, el componente Ambiente escolar en sus subcomponentes Ambiente en
el aula y Seguimiento al aprendizaje obtuvo 51 % y 53 %, respectivamente, lo cual
da cuenta del trabajo que se requiere al interior del aula de clase en lo referente a

mejorar estos dos aspectos (Grafico 10).

Gréafico 10. indice Sintético de la Calidad Educativa (ISCE) de la I.E. José

Holguin Garcés (Basica primaria) — Componente: Ambiente escolar

@B AMBIENTE ESCOLAR 0,76
{ > Total
___5__1__ AMBIENTE EN SEGUIMIENTO AL 53
100 ELAULA APRENDIZAJE 100

Fuente: Ministerio de Educacion - Dia-e. (2017).

Los anteriores resultados nos permiten identificar que en el ambito educativo
nacional, local y mas precisamente en nuestra institucion, existen serias dificultades
académicas y en especial falta de habilidades de los estudiantes en el proceso de
escritura, tema que hoy en dia representa una verdadera debilidad dadas las
exigencias de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacién, que
requieren un alto nivel de desempefio en este tipo de competencias en la poblacién

estudiantil.

Asi las cosas, lo recomendable es implementar acciones pedagogicas de
mejoramiento y seguir fortaleciendo las que se encuentran en un nivel de
desemperio aceptable. Es por ello que esta investigacion se orientara al disefio de
una secuencia didactica que permita mejorar el proceso de escritura de los
estudiantes del grado segundo de primaria, lo que implica replantear el papel que
juega la escritura en el proceso educativo del nifio e idear nuevas estrategias de
aprendizaje que conduzcan al mejoramiento de dicho proceso de acuerdo con las

necesidades e intereses de los estudiantes.
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Con base en lo anterior, la pregunta problema que se pretende responder es ¢coOmo
cualificar a los estudiantes del grado segundo de primaria de la Institucion
Educativa José Holguin Garcés, sede Ana Maria de Lloreda, para mejorar su
produccion textual a través del uso de estrategias de planificacion,

textualizacion y revision de textos descriptivos?
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2. JUSTIFICACION

Las actualizaciones son materia de interés en todos los campos del conocimiento.
De hecho, hoy es imprescindible ir al ritmo de los cambios que exige el mundo y sus
innumerables novedades, descubrimientos, innovaciones y demas desarrollos
tecnoldgicos que requieren de muchas areas del conocimiento, entre ellas, el
lenguaje, y mas precisamente la escritura, la cual es considerada uno de los
principales medios de informacién social que permite al ser humano expresar sus
sentimientos, ideas, brindar informacion o sencillamente describir datos
investigativos. Por tanto, escribir bien requiere organizar ideas y construir textos

coherentes y con sentido.

Es un hecho que el lenguaje tiene gran importancia en la formacion del individuo y
la constitucion de la sociedad, tanto que ser competente lingiliisticamente nos
permite crear un universo de significados (Tobdén de Castro, 2001), lo que es vital
para buscar respuestas, interpretar el mundo y transformarlo conforme a nuestras
necesidades (por ejemplo, la ciencia y la tecnologia simplemente no existirian sin el

uso de sistemas simbdlicos).

La lectura nos lleva a mundos inimaginados o a aprender millones de cosas en el
transcurso de nuestra vida, pero con la escritura podemos crear nuestros propios
mundos (como los mundos fantasticos de cuentistas o novelistas), comunicar lo que
hemos aprendido, contar historias y, en suma, crear un puente hacia la fantasia o
abrir una puerta para describir nuestra realidad. Es util para redactar acuerdos de
convivencia, como por ejemplo, la Constitucion Politica de Colombia o el manual de

convivencia de un colegio; o expresar nuestros sentimientos en una carta de amor.

De una u otra manera es imprescindible tener un buen nivel de escritura, pues de
ella depende no solo que podamos comunicar lo que queremos, de la mejor manera,
sino que nuestros lectores puedan comprender lo que decimos, lo que incluye un
buen manejo del idioma, sus normas ortograficas, de puntuacion, sintaxis,
coherencia, cohesion y un mayor conocimiento del Iéxico, entre otras. Sin dejar de

lado la forma, es decir, que la escritura sea legible, ordenada y estética.
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La escritura juega un papel fundamental en la vida de las personas, por eso es
esencial ser competente linglisticamente para desempefiarse en la vida, y para
lograr esa competencia es necesario un proceso educativo que busque que los

estudiantes se asuman en su doble perspectiva: la individual y la social.

El lenguaje lleva a las personas a apropiarse conceptualmente de su realidad, de
Su entorno, y a través de la escritura brinda una representacion de esa realidad por
medio de sistemas simbdlicos. Es por eso que la capacidad del lenguaje, y
propiamente de la escritura, les “brinda a los seres humanos la posibilidad de
comunicarse y compartir con los otros sus ideas, creencias, emociones y
sentimientos por medio de los distintos sistemas signicos que dicha capacidad
permite generar para cumplir con tal fin” (Ministerio de Educacion Nacional, 2006,
p. 20).

Segun los Estdndares Basicos de Competencias del Ministerio de Educacion
Nacional (2006), en esta actividad linglistica intervienen dos procesos:
comprension y produccion. La produccion tiene que ver con la generacion de
significado, bien para expresar su mundo interior o para transmitir informacion o
interactuar con los otros. Por su parte, la comprension se refiere a “la busqueda y
reconstruccion del significado y sentido que implica cualquier manifestacion
linguistica” (p. 21). Estos dos procesos “suponen la presencia de actividades
cognitivas basicas como la abstraccion, el andlisis, la sintesis, la inferencia, la

induccion, la deduccion, la comparacién, la asociacion” (p. 21).

Son estas actividades las que se precisan en el proceso de escritura, es por eso
gue desarrollar estrategias capaces de mitigar los problemas referentes a la
produccion textual, es un paso importante para avanzar en el propoésito de mejorar
los niveles de desempefio en la competencia escritora de los estudiantes del grado
segundo de primaria de la Institucion Educativa José Holguin Garcés, sede Ana

Maria de Lloreda.

Partiendo de los resultados mencionados en el capitulo anterior, y teniendo en
cuenta la observacion del trabajo realizado en las aulas de la institucién y el bajo

nivel de desemperio de los estudiantes del grado evaluado en produccion de textos
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escritos, lo cual obedece en gran medida a la falta de estrategias de intervencién y
al escaso uso efectivo de herramientas y recursos pertinentes para el desarrollo de
esta habilidad, se hace necesario intervenir en el desarrollo de estas habilidades
con el disefio de propuestas didacticas de intervencion, como lo es la secuencia

didactica, que es una alternativa viable para mejorar la produccién textual.

La secuencia didactica, por su caracter versatil, le permite al estudiante acceder a
un conjunto de actividades de aprendizaje y evaluacién mediante la interaccién
entre maestro, estudiante y entorno, con el fin de alcanzar una meta educativa: el

mejoramiento de la produccién textual.

Como docente, la planificacién por medio de la secuencia didactica me permitira la
organizacion de estrategias de ensefianza, la definicion clara y objetiva de los
propdsitos que se quieren alcanzar, la orientacion de los contenidos curriculares y
la integracion de los saberes en los planes de estudio, lo que le facilitara al
estudiante apropiarse de los conocimientos y hacer uso de ellos en diversas
situaciones para lograr asi aprendizajes significativos, pues una secuencia didactica
involucra tanto los contenidos curriculares como los intereses personales y los

contextuales.

Los hallazgos de la secuencia didactica disefiada para este proyecto de
investigacién conduciran a cuestionar, replantear e intervenir los problemas que se
presentan al interior del aula a la hora de mejorar los procesos de ensefanza-
aprendizaje en la produccion escrita. También contribuiran a mejorar la organizacion
de los ambientes de aprendizaje y favorecer el proceso educativo, pues esta
herramienta de planificacién requiere revisar las propuestas que se hacen con
respecto a los objetivos y los contenidos que se plantean en funcidon de un trabajo
de clase, a través de unas actividades articuladas y con continuidad, lo que favorece

mi intervenciéon educativa y me acerca cada vez mas al ideal educativo.
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3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo general

Cualificar a los estudiantes de grado segundo de Basica Primaria en la Institucién
Educativa José Holguin Garcés, sede Ana Maria de Lloreda, para mejorar su
produccion textual a través del uso de estrategias de planificacion, textualizacion y

revision de textos descriptivos.

3.2 Objetivos especificos

e Diagnosticar el nivel de produccién textual de los estudiantes de grado segundo
de Basica Primaria de la Institucion Educativa José Holguin Garcés, sede Ana

Maria de Lloreda.

e Implementar una secuencia didactica con el fin de mejorar la produccion textual
a través de textos descriptivos en los estudiantes de grado de segundo de Basica
Primaria en la Institucion Educativa José Holguin Garcés, sede Ana Maria de

Lloreda.

¢ |dentificar el mejoramiento alcanzado en produccion textual de los estudiantes de
grado segundo de Bésica Primaria de la Institucién Educativa José Holguin
Garcés, sede Ana Maria de Lloreda, luego de la aplicacion de la secuencia

did4ctica basada en la produccion de textos descriptivos.
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4. MARCO TEORICO

4.1 Una aproximacion a las lineas tedricas sobre la lengua escrita

Las teorias acerca de los planteamientos sobre la ensefianza-aprendizaje de la
lengua escrita, de acuerdo con Clemente y Rodriguez (2014), han partido, en unos
casos, de posiciones netamente pedagogicas, y en otros, de tratar de explicar, por
un lado, cudles procesos cognitivos intervienen al leer, y por el otro, el hecho
sociocultural de la lengua escrita. Segun estas autoras, esta diversidad de
posiciones ha generado teorias muy particulares que a veces chocan entre si, pero
lo que esto produce es un mayor entendimiento para afrontar una perspectiva
integral de la alfabetizacion inicial (Kammil, Pearson, Moje y Afflerbach, 2011,

citados por Clemente y Rodriguez, 2014).

Estas autoras, siguiendo a grandes teoricos sobre el tema, condensan estas lineas

tedricas en dos visiones:

1. La vision sociocultural (Bruner, 1991; Vigostky, 1979). En esta visién “todo
conocimiento es un artefacto social, elaborado y sujeto a influencias del contexto
socioeconomico y cultural donde se produce, tal es el caso de la lengua escrita”.
Aqui se destaca el papel de la alfabetizacién, proceso que comienza cuando en
un contexto afectivo e interactivo relatamos historias a los nifios desde edades
tempranas, aproximandolos al lenguaje literario, lo que hace que sea muy
probable que el estudiante se convierta mas adelante en un buen lector (Teale,
1984). Es por eso que autores como Kleeck, Stahl y Bauer (2003) sefialan que
existe una relaciéon entre la facilidad para aprender la lengua escrita y la practica
de la lectura. Por su parte, Sulby y Teale (1991) afirman que existe una
correlacion entre la cantidad y la calidad de textos que «lee» un nifio de
preescolar, lo cual no solo desarrollara su vocabulario y su lenguaje, sino que se
verd reflejada en un mayor interés por la lectura y la escritura, y se le facilitara

aprender a leer y escribir.

En cuanto a la representacion de la lengua escrita, Vigotski (1979) resalta la idea
de que en esta los sistemas alfabéticos constituyen un sistema de signos
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secundario, el cual representa al lenguaje oral, que es el sistema simbdlico
primario. Para este autor, lo oral es la base para comprender qué es la escritura,
y en este proceso el gesto, el dibujo y el lenguaje oral los considera sistemas

simbdlicos primarios.

Estos aportes de la teoria sociocultural constituyen, en parte, la base de una
propuesta pedagogica para ensefar la lengua escrita; sin embargo, debemos
tener en cuenta que, de todas maneras, aprender y automatizar un cédigo nos

ayudara a ser lectores y escritores competentes (Dehaene, 2009).

2. La teoria psicolinglistica. Esta teoria aporta bases fundamentales para corregir
y fortalecer la ensefianza de la lengua escrita. Se basa en mdultiples estudios
sobre los procesos cognitivos cuando aprendemos a leer y a escribir, asi mismo,
sobre los mecanismos que utiliza un lector habil, las formas de acceder al Iéxico
al momento de leer, el papel de la fonologia y de la conciencia fonoldgica en la
apropiacion del codigo alfabético, los problemas que presentan los que no son
buenos lectores, ademas de los complejos procesos en la comprension textual
(Snowling y Hulme, 2005; Kamil et al., 2011). Esta teoria, al igual que la vision
sociocultural, considera que el aprendizaje del codigo es fundamental para

automatizar el proceso lector.

La vision sociocultural nos aporta, como docentes, una base para comprender que
los conocimientos de los nifios, adquiridos mediante la aproximacién a la escritura
(por ejemplo, cuando les relatamos historias a los nifios antes de ingresar a la
escuela) se convierten en parte de su cultura escrita, y es la que va a hacer que
mas adelante el nifio no solo desarrolle alin mas su lenguaje, sino que muestre

interés tanto en la lectura como en la escritura.

La vision psicolinglistica, por su lado, le aporta al docente bases para el manejo de
las dificultades cognitivas en los nifios, en cuanto a su aprendizaje de la lengua
escrita, para ayudarles a corregir sus deficiencias o fortalecer sus habilidades
escritoras. Esta vision es muy importante porque en un salon de clases hay nifios
con habilidades diferentes y su forma de expresarse también lo es, maxime cuando
lo que se trata es de incluir, no de excluir.
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En sintesis, la visién sociocultural incluye la linguistica, es mas, amplia su mirada.
En otras palabras, estas dos visiones sumadas nos permiten como docentes llevar
a cabo una labor mas completa y funcional. Completa porque nos permite reconocer
y darle valor a la riqueza cultural que ya traen y asi promover la produccién textual
de los estudiantes, especificamente los del grado segundo de primaria de la
Institucion Educativa José Holguin Garceés, quienes constituyen la muestra de este
estudio; y funcional porque no debemos olvidar que existe un proceso en cuanto al
aprendizaje del cédigo que es esencial para desarrollar la produccién textual. De

hecho, la importancia del aprendizaje del cédigo es transversal a las dos visiones.

4.2 Cultura escrita

La humanidad en toda su historia ha acumulado un sinnimero de textos y sistemas
de escritura, tanto alfabéticos como no alfabéticos, los cuales le han servido para
dejar por escrito los acontecimientos, tradiciones y costumbres de las diversas
culturas (Pérez y Roa, 2010). Todos estos usos se han visto plasmados en una
multiplicidad de soportes, empezando por la arcilla, pasando por el papiro, la piedra
y el papel, hasta las actuales formas digitales. Es asi que hoy en dia, segun estos
autores, es imposible pensar una sociedad donde no se escriba y se utilicen estos
medios, pues ahora hasta en el colegio y la universidad la comunicacion entre
docente y estudiante, en muchos casos, se hace por redes digitales, y entre amigos,
familia o trabajo media la tecnologia. Pérez y Roa (2010) llaman a esta serie de

practicas “cultura escrita”.

De lo anterior se infiere que la cultura escrita cumple una funcion social, en la cual
intervienen tanto la circulacion y la lectura de textos como su produccion. Es asi que
la cultura escrita surge al usar la escritura; de hecho, segin Kalman (2000, citada
por Pérez y Roa, 2010), “las practicas, usos y convenciones de la palabra escrita
enraizan en contextos especificos, relaciones de poder y la vida comunitaria de las
personas” (p. 27). Es decir, el concepto de cultura escrita, de acuerdo con esta

autora, “agrupa tanto a los textos como a sus dimensiones historicas, sus contextos
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de uso, sus formas y, sobre todo, la ubicacion de la escritura en cuanto uso de

lenguaje en un tejido social” (p. 27).

Por su parte, Meek (2004) define el concepto de cultura escrita como un asunto
relativo al lenguaje y al habla, el cual tiene dos comienzos, uno en el mundo y otro
en cada individuo y su proceso de aprender a leer y escribir. Esta autora refiere que
la cultura escrita inicia justo cuando es descubierta la utilidad de la escritura para
llevar los registros, la cual es extendida a otros campos precisamente cuando se
revela su capacidad comunicativa. Es tal la importancia de la cultura escrita para

esta autora, que afirma que “el que escribe muere, pero sus palabras subsisten”.

Clemente (2004) a su vez describe detalladamente la influencia de la escritura
desde la antigliedad y resalta su papel en el registro y en su evolucion, la cual se

produce a la par de la evolucion misma de las formas de vida en las sociedades.

Esta autora afirma que el condicionante principal tanto para el surgimiento de la

cultura escrita como para su evolucion y desarrollo se localiza en la tecnologia:

El nacimiento y expansion de la escritura estan inexorablemente unidos al desarrollo
de los soportes en que se ha sustentado, y estos han condicionado, de hecho, las
formas de escribir y, sobre todo, de leer tanto o0 mas que los propios sistemas de
signos. De las tablillas de barro tierno escritas con punzones y posteriormente

cocidas, hasta el libro de bolsillo hay una distancia indecible (p. 52).

En consecuencia, para esta autora, tal evolucion explica, en parte, la aparicion del
audiolibro, las tabletas y los teléfonos inteligentes. La apreciacion de esta autora no
tiene limites y permite explicar no solo el pasado y el presente de la cultura escrita,

sino también el futuro.

Pérez y Roa (2010) también hacen su aporte al respecto, al decir que ‘“las
tecnologias de la informacion y la comunicaciéon estan originando cambios tanto en
los modos en que circula la lectura y la escritura como en los modos de leer y escribir

de los sujetos frente a los textos” (p. 53).

En cuanto al uso de la tecnologia, Meek (2004) afirma que generalmente este

aprendizaje es utilizado en gran mayoria para el habla, y en una minoria para la
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escritura, es por ello que se habla constantemente de una crisis de la cultura escrita.
La importancia de la escritura es para la autora una prioridad que la educacion debe
asumir con responsabilidad, lo cual confirma la necesidad de desarrollar propuestas

didacticas para el mejoramiento de la produccion textual en los estudiantes.

Asi las cosas, es un hecho que al ingresar a la cultura escrita, de acuerdo con Pérez
y Roa (2010), tenemos la posibilidad no solo de disfrutar del patrimonio simbdlico
de la humanidad, sino de involucrarnos en sus estructuras, en las diversas maneras
en que se presenta lo escrito y en las formas individuales de ordenar y pensar el
mundo, tal como lo afirma Barthes (1994, citado por Pérez y Roa, 2010) en una

frase contundente: “La lengua es una legislacion”.

Evidentemente, desde la perspectiva de los autores mencionados, ingresar a la
cultura escrita es otra cosa muy diferente a la antigua idea de solo tener la capacidad

de descodificar las letras y las palabras para asignarles un significado.

4.2.1 Cultura escrita en la escuela

Es claro que desde antes de entrar a la escuela los nifios ya traen consigo la cultura
escrita, pues esta permea todos los &mbitos de la vida y cumple una funcién social
en la cual interviene la produccion textual. Es asi que cuando el nifio ingresa a la
escuela, el docente debe abordar la ensefianza del lenguaje escrito reconociendo
los conocimientos previos del nifio para, de esta forma, proponer actividades de

reflexion y produccién textual (Pérez y Roa, 2010).

En la escuela, segin Adam y Petitiean (2005), la cultura escrita se ha asociado
desde siempre con el aprendizaje tanto de la lectura como de la escritura. Los
maestros, segun estos autores, en otras épocas mantenian sus conocimientos
guardados y lejos de esa otra parte interesada en la educacion de los nifios, sus
padres. Pero en la actualidad tienen claro que ambas partes deben estar
conscientes de la importancia de la cultura escrita escolar, pues los padres son
actores fundamentales de la cultura escrita en la que estan inmersos los nifios
desde antes de entrar a la escuela y durante el proceso educativo. Este es un

aspecto muy importante que se ha ido transformando con el tiempo; ahora los
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padres estan mas involucrados y estan mas al tanto de lo que significa este

concepto, sobre todo durante los primeros grados de primaria.

Por otro lado, el acompafiamiento familiar antes y durante el aprendizaje en la
escuela es crucial, pues, como dicen Adam y Petitjean (2005), aunque la cultura
escrita no sea una materia escolar, si es fundamental para el aprendizaje y la
comprension de otros temas y materias, por ello es primordial que lo asuman como
parte constitutiva del aprendizaje general, ya que de alguna manera es la que

formara los pilares para futuras etapas educativas.

En esta secuencia didactica se incluye el acompafiamiento de los padres en las
actividades, por tal razon se tiene en cuenta en este marco tedrico dado que en ellos
recae en gran parte la guia y la motivacion hacia la lectura y la escritura desde
edades tempranas, incluso desde antes del preescolar y, en muchos casos, sin
proponérselo; es decir, muchos padres ni siquiera saben que estan motivando a sus
hijos a la lectura y la escritura cuando les leen cuentos antes de dormir, pero esta

es una actividad que si cuenta, y mucho, en este tipo de aprendizaje.

Segun los autores, en la medida en que se van superando etapas de la cultura
escrita, las aptitudes escriturales de los nifios se van incrementando y asi mismo

Sus intereses.

En este sentido, refieren que “la forma en que los nifios adquieren efectivamente la
cultura escrita podria recabarse a partir de los registros de sus pasos dentro de la
escuela (...). El aprendizaje escolar pone énfasis en cierto tipo de cultura escrita, la
escolarizada” (p. 194). Estos autores consideran que “los nifios deben ir a la escuela
para aprender a leer y a escribir, de modo que puedan leer y escribir para aprender”
(p. 184).

Es asi que en las escuelas primarias y secundarias, la lectura y la escritura es
transversal a todas las actividades escolares y materias. Es decir, segun estos
autores, “la cultura escrita esta inserta tanto en el lenguaje de las actividades
programadas cotidianas como en las reglas implicitas que rigen el intercambio de

informacion —preguntas y respuestas—, y en los actos de leer y escribir” (p. 183).
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Lo anterior nos deja claro que los docentes debemos identificar y reconocer los
conocimientos que los nifios traen consigo, para motivarlos a seguir aprendiendo y
fortalecer en ellos su practica escritora. Asi mismo, es importante tener en cuenta a
los padres durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la escritura, con el fin
de lograr un mejor desarrollo de esta competencia. En esta secuencia didactica se
involucraron en actividades en las que debian apoyar a los nifios en la realizacion

de su plan de escritura.

4.3 Ensefianza-aprendizaje de la escritura

Para explicar el concepto de la ensefianza-aprendizaje de la escritura, es importante
tener claridad en la definicion del concepto de alfabetizacion. La Unesco (2017)
refiere que este ha ido transformandose en el tiempo, gracias a la transformacion
misma de la sociedad, a las nuevas demandas de la misma y a todo el escenario
de la cultura escrita que a su vez ha ido cambiando. Hablar entonces de
alfabetizacion o de su expresion negativa, analfabetismo, implica reconocer estas

transformaciones.

De acuerdo con la Unesco (1958, citada por Infante y Letelier, 2014), en la década
de los cincuenta se consideraba analfabeta a la persona que no sabia decodificar
los signos necesarios para leer y escribir, y por ende estaba alfabetizada cuando
podia leer, escribir y comprender una sencilla exposicién de hechos cotidianos. Esta
definicidn, segun la Unesco (1958, citada por Infante y Letelier, 2014), sigue siendo
la base de las mediciones que se realizan en los censos, para determinar las tasas

de analfabetismo de los paises.

Con la modernizacion y el desarrollo econémico, por los afios sesenta, se hace
necesaria una transformacion en el concepto, asi surge la alfabetizacién funcional,
cuyo “objetivo estaba determinado por la urgencia de movilizar, formar y educar la
mano de obra aun subutilizada, para volverla mas productiva, mas util a ella misma

y a la sociedad” (Londofio, 1990, p. 25, citado por Infante y Letelier, 2014).

Posteriormente, en la década de los ochenta, el surgimiento del concepto
alfabetizacién funcional obliga a una nueva definicion:
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Es alfabeto funcional la persona que puede emprender aquellas actividades en que
la alfabetizacion es necesaria para la actuacion eficaz en su grupo y comunidad y que
le permitan asimismo seguir valiéndose de la lectura, la escritura y la aritmética al
servicio de su propio desarrollo y del desarrollo de la comunidad (Unesco, 1978,
Anexo 1, p. 18, Infante y Letelier, 2014).

Esta aparicion conceptual obligaria a determinar dos categorias de alfabetismo, el
analfabeto absoluto y el analfabeto/alfabeto funcional, con las cuales se clasificaria
a las personas por su capacidad o nivel de alfabetizacion, el cual incluia un minimo
nivel de dominio de la aritmética y demas conocimientos similares propios de las

exigencias sociales, laborales y comunitarias del contexto.

Ya en la década de los noventa, la discusion por el acceso a la educacion y el
conocimiento como factor clave para el desarrollo humano, el concepto vuelve a
sufrir una transformacion gracias a la “Declaracion Mundial sobre Educacion para
Todos” (Unesco, 1990), que en su Articulo 1, “Satisfaccién de las necesidades

basicas de aprendizaje”, numeral 1, reza:

Cada persona -nifio, joven o adulto- debera estar en condiciones de aprovechar
las oportunidades educativas ofrecidas para satisfacer sus necesidades basicas
de aprendizaje. Estas necesidades abarcan tanto las herramientas esenciales para
el aprendizaje (como la lectura y la escritura, la expresion oral, el calculo, la
solucion de problemas) como los contenidos basicos del aprendizaje
(conocimientos tedricos y practicos, valores y actitudes) necesarios para que los
seres humanos puedan sobrevivir, desarrollar plenamente sus capacidades, vivir
y trabajar con dignidad, participar plenamente en el desarrollo, mejorar la calidad
de su vida, tomar decisiones fundamentadas y continuar aprendiendo. La amplitud
de las necesidades basicas de aprendizaje y la manera de satisfacerlas varian
segun cada pais y cada cultura y cambian inevitablemente con el transcurso del

tiempo.

Se puede observar que esta proclamacion de la Unesco (1990) determina que las
necesidades educativas fundamentales de todos -nifios, jovenes y adultos—
incluyen un amplio grupo de conocimientos de los cuales forma parte el aprendizaje

de la escritura.
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Ahora bien, con respecto al aprendizaje de la lectura y la escritura, Goodman (1992)
inicialmente se pregunta ¢cdémo aprenden los nifios a leer?, asi identifica que los
nifios aprenden cosas sobre el lenguaje escrito, no por efecto de la ensefanza de
la lectura y la escritura en sus ambitos escolares, sino por su continua relacién con
otros miembros de una sociedad alfabetizada en periodos de cinco o seis afios.
Explica también que la escritura en grados iniciales depende en gran parte de los
contextos en los cuales se desarrollan los nifios en sus primeros afios de vida. De
esta forma, condiciones socioecondmicas, culturales y étnicas afectaran, segun sea

el caso, el desarrollo de la produccion textual en los nifios.

Es por ello que este autor identificd cinco elementos en los cuales descansa el
aprendizaje de la escritura en los nifios: (a) la demostracion de un conocimiento de
lo impreso en contextos situacionales; (b) la toma de conciencia de lo impreso en
discursos coherentes; (c) la demostracion del conocimiento de las formas y
funciones de la escritura; (d) la utilizacion o uso del habla para acompafar el
lenguaje escrito; y (e) la demostracién de la habilidad para reflexionar sobre la

lectura y la escritura.

El mayor aporte de Goodman (1992) para el desarrollo del presente trabajo de
investigacién, se concentra en el potencial de estas raices para identificar las
variables que influyen en el desarrollo de la produccion escrita de un nifio. El
reconocimiento de la influencia que tienen los contextos le permite al docente
reconocer que sus procesos de ensefianza estdn duramente afectados por otras

condiciones que resultan, ademas, particulares a cada nifio.

Como conclusion de su trabajo puede decirse que el desarrollo humano es sinébnimo
de la historia personal y social de cada individuo. Es decir, la historia social de cada

nifio incluye la escritura, la lectura y el habla en la que participa activamente.

Cassany, Luna y Sanz (2007) son autores contemporaneos que también se han
interesado en la ensefianza y aprendizaje de idiomas y, al igual que la Unesco,
reconocen la evolucion de la concepcion de la lengua. Incluso, debido a los aportes
de la filosofia del lenguaje, la sociolingtiistica, la didactica de las segundas lenguas

y la lingUistica del texto, “se ha desarrollado una vision funcionalista y comunicativa
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de la lengua, que ha revolucionado tanto la investigacion como la ensefianza y

aprendizaje de idiomas” (p. 83).

En relacion con la escritura, estos autores sefialan que el saber escribir implica
cuestiones muy diversas, desde los aspectos mecanicos y motrices (trazo de las
letras, caligrafia y presentacion del escrito) hasta los procesos de seleccion y
ordenacion de la informacion, y las estrategias cognitivas de generacion de ideas,
de revision y reformulacién. También se incluye el conocimiento tanto de las
unidades linglisticas mas pequefias (el alfabeto, las palabras, etc.) y las
propiedades mas superficiales (ortografia, puntuacion, etc.) como el de las unidades
superiores (parrafos, tipos de textos, etc.) y las propiedades mas profundas

(coherencia, cohesion, etc.).

Este conjunto de habilidades y conocimientos, segun estos autores, conforman los
ejes basicos o competencias: conceptual (saber), procedimental (saber hacer) y
actitudinal (saber ser), los cuales seran la base para el analisis de la intervencion
de la secuencia didactica. En la Imagen 1 se detallan los elementos que componen

estos saberes.

Imagen 1. Elementos de las competencias conceptual (saber), procedimental

(saber hacer) y actitudinal (saber ser)

PROCEDIMIENTOS CONCEPTOS ACTITUDES
Aspectos psicomotrices Texto - cultura impresa
- alfabeto - adecuacién - yo, escritor
- caligrafia - coherencia - lengua escrita
- cohesion - composicion

Aspectos cognitivos - gramatica
- planificacién - ortografia

- generar ideas - morfosintaxis

- formular objectivos - léxico
- redaccién - presentacion
- revision - estilistica

Fuente: Cassany, Luna y Sanz (2007).
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El eje de los conceptos, de acuerdo con estos autores, tiene que ver con las
propiedades del texto: adecuacion, coherencia, cohesion, gramatica, ortografia,

morfosintaxis, léxico, presentacion y estilistica.

El eje de los procedimientos se refiere a las habilidades psicomotrices —alfabeto y
caligrafia— y a los aspectos cognitivos —planificacion, generacién y ordenamiento de

ideas, formulacion de objetivos, redaccion y revision—.

El eje de las actitudes comprende los valores y las opiniones de los estudiantes
sobre la lengua y la expresion escrita, es decir, la motivacion o interés por expresar
sus ideas, emociones, opiniones y sentimientos por escrito, lo cual constituye una
parte fundamental, incluso mas importante que los aspectos procedimental y
conceptual. Tiene que ver con la actitud del estudiante frente a lo que planea escribir
(yo escritor), la concepcion que tiene sobre lo escrito (lengua escrita) y la practica
escritural que incluye la planeacién, la redaccién, la correccion y la revisiéon

(composicion).

En sintesis, como docentes, debemos tener en cuenta que estos elementos tienen
gue ver con las habilidades y los valores actitudinales del estudiante frente a la
produccion textual, los cuales inciden en la motivacion, el interés y el proceso
escritural, y estos a su vez en el producto final. Asi las cosas, de acuerdo con
Cassany, Luna y Sanz (2007), el objetivo de los maestros, en esta materia, es
“fomentar actitudes constructivas y positivas que animen al alumno a usar la lengua
escrita, a leer y a escribir, y también a pasarlo bien haciéndolo” (p. 261). Y es
precisamente este argumento lo que condujo a laimplementacién de esta secuencia
didactica, la cual involucré actividades ludicas y dinamicas con fundamentacion

tedrica y con objetivos claros para lograr los desempefios propuestos.

4.3.1 Etapas del proceso de escritura

En cuanto a las etapas del proceso de escritura, son diversas las propuestas de
autores que sistematizan tal proceso, entre ellos se tiene a Ferreiro (2004), quien
ha identificado tres etapas del proceso de escritura: prefonética, fonética y viso-

fonética.
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La etapa prefonética: se comprende como un momento presilabico, en donde se
carece aun de comprension del principio alfabético, por tanto, no existe

correspondencia grafenatonema.

La etapa fonética: estd compuesta por tres momentos: (a) silabico, en el cual el nifio
logra identificar al menos un sonido de la silaba, generalmente vocales o
consonantes continuas; (b) silabico alfabético, en donde el nifio detecta y representa
algunas silabas en forma completa; y (c) alfabético, en donde el nifio puede detectar

todos los sonidos y representarlos adecuadamente con su propio estilo de escritura.

La etapa viso-fonética: es el momento en el cual el nifio escribe respetando el codigo

de escritura y sus excepciones.

Otra propuesta es la de Jolibert (2002), investigadora en didactica de la lengua
materna, quien en su propuesta pedagdgica apuesta por el fomento y la formacion
de nifios productores de textos que simplemente son alfabetizados. Es por ello que
la autora promueve tres conciencias a desarrollar en estos nifios: (a) la utilidad y las
diferentes funciones de la escritura; (b) el poder que otorga el dominio adecuado de
la escritura; y (c) el placer que puede producir la elaboracion de un escrito. Estas
tres conciencias buscan eliminar la relacion de aburrimiento que genera este

proceso en los nifios y que, a su vez, los lleva al bloqueo o fracaso.

Esta autora plantea la representacion dinamica del lenguaje escrito, la cual debe
considerarse en la planificacion de la produccion de un texto. En esta se deben tener

en cuenta las siguientes afirmaciones:

¢ Un escrito constituido de textos y no de frases que luego habria de colocar unas

junto a otras.

e Un escrito elaborado (y no preexistente en términos absolutos) e incluso un

escrito en elaboracion (una produccién), un proceso, un material que se trabaja.
¢ Un escrito que forma parte, en cada ocasion, de un proyecto que le sustenta.

e Un escrito variado: existen diferentes tipos de textos correspondientes a

situaciones e intenciones diversas.
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e Un escrito eficaz (lo que puede ser constatado por medio de la reaccion de los

destinatarios cuando se la conoce o se busca).

e Un escrito valorizante: cada persona es capaz de lograrlo con éxito cuando

conoce sus mecanismos Y sus criterios de realizaciéon 6ptima (p. 25).

Asi como Jolibert (2002) habla de tres conciencias a desarrollar en los nifios, Ramos
(2009) nos habla de que “la escritura no es una actividad técnica, sino una actividad
cognitiva y afectiva compleja”. Estas palabras nos permiten entender que la
escritura es una construccion cultural y, por lo tanto, la realidad personal, social,
cultural, politica o cientifica, puede ser interpretada de muchas maneras. Por otro
lado, segun este autor, la escritura nos permite transmitir a los demas nuestros

sentimientos y emociones.

Para este autor, la escritura no es solo el conocimiento del codigo y de los sistemas
graficos en todos sus aspectos para copiar o transcribir, sino una actividad mas
profunda que exige la construccion de un discurso que implica “un proceso recursivo
(no lineal), dialéctico y global para resolver los multiples problemas que el escrito
plantea”. O, en palabras de Flower y Hayes (1991, 1996, citados por Ramos, 2009),

la escritura:

(...) es un proceso cognitivo constructivo que exige al escritor seleccionar,
organizar y relacionar la informacion para construir (0 reconstruir) nuevos
significados en una operacién que podriamos calificar como una ardua negociaciéon
entre las diferentes fuerzas (los objetivos, las expectativas, el lenguaje disponible,
el conocimiento del tema y del discurso...) que entran en conflicto y condicionan,

de alguna manera, el proceso global de escritura.

Es en este proceso cognitivo que, segun Ramos (2009), el escritor se sumerge para
encontrar sentido y significado a lo que desea expresar y asi hacer frente a una
serie de complejidades que lo asedian, como la duda, u otras mas manejables, pero
no por ello simples, como la blisqueda de informacién, la correccién, la reescritura,
entre otras. Pero es también este proceso, dice este autor, el que nos ayuda a
organizar las ideas y asi lograr escritos mas profundos, tal como lo expresa Camps

(1990, citada por Ramos, 2009): “Escribir no consiste s6lo en plasmar por escrito lo
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gue se piensa, sino que la escritura puede tener una funcién epistémica, puede

contribuir a la elaboracion del pensamiento” (p. 56).

Lo que se escribe también puede tener un propdésito vital, es decir, escribir para

exorcizar los demonios que llevamos dentro, hacer catarsis o reflexionar sobre la

vida y sus vicisitudes, como en la literatura. Al respecto, Galeano (1996) describe

perfectamente esta otra dimension de la escritura:

Escribir es como respirar. Lo sé porque me ahoga cuando paso unos dias sin

hacerlo. Pero eso si, no puedo darme la orden; cada vez que me ordeno escribir,

la mano me hace huelga; como yo escribo a mano, no puedo. Escribo a mano y

después paso a maquina. Corrijo. Muchas veces. Quedan los originales todos

acribillados, como después de una guerra. Y algo de esto tiene escribir, algo de

guerra, como respirando pelea uno contra la muerte...

Finalmente, para abordar el tema de la ensefianza de la lengua escrita en primaria

y secundaria, Camps (2009) sintetiza las ideas fundamentales en siete principios:

1.

Crear un entorno que integre la escritura en las actividades habituales en la

escuela y diversificar las situaciones de escritura.

. Establecer un doble objetivo de las actividades de ensefianza de la escritura: un

objetivo discursivo y un objetivo especifico de aprendizaje.

. Plantear tareas de escritura progresivamente complejas que permitan a los

alumnos avanzar en el dominio de los géneros textuales formales.

. Tener en cuenta que escribir es un proceso y hacer conscientes de ello a los

estudiantes.

. Hablar para escribir.
. Leer para escribir, escribir para leer: “escribir como didlogo entre textos”.

. Guiar al alumno: un proceso de evaluacion formativa (p. 1).

De acuerdo con lo anterior, es necesario tener presente que la ensefianza-

aprendizaje de la escritura atiende una diversidad de situaciones en las cuales

juegan un papel muy importante las habilidades comunicativas de los estudiantes,

pues todas ellas se relacionan entre si y es asi como se generan diferentes formas
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de expresarse. Como docentes, debemos tener claro que el entorno escolar
involucra una serie de actividades en las que el estudiante tiene la oportunidad de
acceder al mundo de los textos —lectura, oralidad y escritura—, lo que le permite no
solo aprender a leer y a expresarse mediante la oralidad, sino también a producir

textos.

4.3.2 El modelo de escritura de Flower y Hayes

En cuanto a los modelos de escritura, Camps (1990) ha logrado identificar diferentes
aportaciones de modelos cognitivos que resultan significativos por cuenta de sus
propuestas didacticas para la redaccion. La autora cita a Rohman y Wlecke (1964)

con su modelo de tres etapas: preescritura, escritura y reescritura.

En la preescritura se da la etapa del descubrimiento de ideas; en la escritura, la
produccion real del texto escrito; y en la reescritura se reelabora el primer producto
para obtener el producto final. Esta propuesta, segun esta autora, es la que ha

tenido mayor aceptacion en la ensefianza, dado su orden lineal y unidireccional.

Camps (1990) también expone el trabajo de Emig (1964), quien se considera
pionera en los estudios orientados a examinar las estrategias de redaccion con
metodologias diversas, todas considerando la premisa de que el proceso de
planificacidon del texto tiene lugar en todo el proceso de redaccion. De Emig (1964)
se derivan modelos como el de pensamiento oralizado de Flower y Hayes (1980),
el modelo del comportamiento durante la escritura de Matsuhashi (1982) y el modelo
de analisis de textos de Bridwell (1980) y Perera (1984).

El presente proyecto de grado se concentra en el modelo de pensamiento oralizado,
planteado por Flower y Hayes (1980, citados por Camps, 1990), quienes aportaron
al estudio de las estrategias de redaccion, es decir, al acto o proceso de la escritura,
no al producto. El modelo de estos autores (Grafico 11) esta formado por tres

componentes:

e La memoria a largo plazo del escritor. Incluye todos los conocimientos del
escritor sobre contenidos tematicos, imagenes de receptores y esquemas

textuales.
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e El contexto de produccion. Es la situacién concreta en la que se produce el
escrito. Al redactar se presenta una serie de problemas retoéricos relacionados

con la intencion del escrito, el receptor y el tema.

e El proceso de escritura. A medida que se escribe, se van generando exigencias
y limitaciones, por lo que es muy importante tener en cuenta las etapas de este

proceso:

1. Planificacién: en esta etapa se definen los objetivos del texto y el plan de la
produccion textual. Se dan tres subprocesos: la generacién de ideas, la

organizacion y el establecimiento de objetivos.

2. Textualizacion: incluye la transformacion de los contenidos en lenguaje escrito
linealmente organizado, en esta fase tiene lugar la ejecucion gréfica de las

letras, la ortografia, el Iéxico, la morfologia, entre otros aspectos.

3. Reuvision: se realiza una lectura general y posterior correccion y mejora del
texto, realizando una evaluacion del cumplimiento de los objetivos planteados

en la etapa inicial y la coherencia general del documento.

En el proceso de escritura, Ultimo componente del modelo planteado por Flower y
Hayes (1980), se pueden tomar decisiones, como por ejemplo, el momento en que
se puede dar por terminado un subproceso o hacer una revision, por lo tanto, se

requiere por parte del escritor cierta capacidad metacognitiva.

La redaccion empieza, segun estos autores, con una situacion retérica presentada
al escritor, en el caso de este estudio, con una tarea escolar. Para iniciar, el escritor
hace uso de la informacion del contexto y de la memoria a largo plazo para definir
los objetivos que guiaran la produccion del texto, los cuales deben tener cierta
jerarquia, sin embargo, esta puede ser modificada, pues, segun los autores, el

proceso de escritura no es lineal sino recursivo.

De lo anterior se infiere que producir textos se convierte en una actividad razonada
gue incluye un sujeto lector que determina la significacion de dicho escrito, cuya
practica se puede encontrar en el ejercicio de la escritura, el cual resulta un ejemplo

de la comunicacion discursiva, que se vale de intercambios razonados donde toma
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validez el encuentro, la necesidad del otro, la fusiébn entre el enunciador y el
enunciatario, el vinculo que establece un contexto y la credibilidad que ofrece el rol

y la intencién asumida en el texto.

El modelo de escritura planteado por Flower y Hayes (1980), y especificamente el
componente de proceso de escritura, servira para categorizar el desempefio de los
estudiantes durante la secuencia didactica aplicada al grupo segundo de primaria

de la Institucién Educativa José Holguin Garcés, sede Ana Maria de Lloreda.

4.4 La descripcion

En lo que respecta a los textos escritos, estos se pueden clasificar en descriptivo,
narrativo, expositivo/explicativo, argumentativo y conversacional, segun su funcion
predominante y rasgos linguisticos (Pérez, 2014). De todos los tipos de textos

escritos posibles, el presente trabajo se enfoca en el descriptivo.

La definicién del texto descriptivo esta directamente relacionada con el acto de
describir, el cual, segun Yanguas (2009), se define como “la representacion de
alguien o algo, que se realiza oralmente o por escrito, que fija su atencion en las
partes, cualidades o circunstancias de lo descrito y que puede hacerse de manera

precisa o0 mas general” (p. 6).

El texto descriptivo es poco analizado desde perspectivas didacticas (Alvarez,

1999), situacién que motiva alin mas su estudio en el presente trabajo.

De todos los autores que han tratado de categorizar los tipos de textos, Adam (1997)
figura como un referente teorico en el tema, al definir los cinco tipos clasicos de

textos: descriptivo, narrativo, instructivo, expositivo y argumentativo.

En cuanto al texto descriptivo, este autor afirma que su finalidad es explicar como
son las personas, animales u objetos. Se caracteriza por figurar dentro de la
estructura de otros tipos de texto con una funcién secundaria, pero en algunas

ocasiones desempeifia la funcibn dominante en el texto.
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Adam (1997) sefiala que a diferencia de otras secuencias —como la narrativa—, la
principal caracteristica de la descripcion es que no tiene una estructura lineal, sino
jerarquica, es decir, no se nota un orden de las operaciones sino el plan general de

la descripcion.

Para este autor, las cuatro operaciones descriptivas son: anclaje, aspectualizacion,

puesta en relacion y tematizacion.
1. Anclaje: tema o titulo, el elemento en cuestidn objeto de la descripcion.
2. Aspectualizacion: se sefalan las partes y las propiedades del objeto descrito.

3. Puesta en relacion: el objeto descrito puede caracterizarse tanto por sus
propiedades internas como por su lugar en el mundo y por las relaciones que

puede mantener con su entorno.

4. Tematizacion: es la expansion descriptiva. Cualquier elemento de la descripcidon

es susceptible de ser tematizado.

Por su parte, Garcia (2010) sefiala que un texto descriptivo consta de tres elementos
fundamentales: (a) la organizacion jerarquica, (b) una palabra clave o nucleo a la
gue se aplican uno o mas predicados, y (c) la progresion mediante la seleccién de

palabras que se convierten en ndcleos sucesivos de nuevos predicados.

El proceso descriptivo, segun Schokel (1972, citado por Garcia, 2010), consta de

tres partes:

1. La observacion: aqui se tiene en cuenta lo que se va a describir, siguiendo un
orden, atendiendo a los rasgos y a la relacion entre los elementos, entre otros

aspectos.

2. La seleccion de los datos: tiene que ver con la impresion que deseamos transmitir.
Si bien por lo general se sigue un orden, es de destacar que en la actualidad no

es una regla fija. El orden puede ser:

- De arriba abajo.
- De dentro hacia fuera.

- De lo general a lo particular.
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- De lo particular a lo general.

- De lo préximo a lo mas alejado.
- De lo més alejado a lo proximo.
- De loreal a lo imaginario.

- De lo imaginario a lo real.

3. La presentacion de los datos: se expresan con palabras los datos seleccionados

y organizados empleando diferentes categorias gramaticales y figuras retoricas.

4.4.1 Tipos de descripcion

Los principales criterios para clasificar el texto descriptivo, segun Garcia (2010),

son: la finalidad, el punto de vista, la intencion y el objeto descrito.

Segun lafinalidad:

e Descripcién cientifica: su objetivo es dar a conocer un objeto, enumerando los
rasgos que mejor lo definen. Se emplea un léxico técnico y adjetivos
especificativos, se escribe en tercera persona, su funcion es referencial y el

lenguaje denotativo.

e Descripcion literaria: prevalece la actitud subjetiva del autor. Se emplea un léxico
poético y adjetivos explicativos y valorativos, se escribe por lo general en primera

persona, su funcidén es poética y el lenguaje connotativo.

Segun el punto de vista:

e Descripcién cinematogréafica: un sujeto inmovil describe un objeto movil. El
emisor describe imagenes simultaneas que conforman una totalidad mediante un

lenguaje sugestivo.

e Descripcion topografica: se describe un objeto inmovil visto o percibido por un
sujeto en movimiento. No se describe todo lo que se ve, sino aquellos detalles

caracteristicos que lo definen.
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e Descripcion pictorica: se describe de forma detallada un objeto inmovil visto por
un sujeto inmovil. Se centra en aspectos externos y evidentes como la luz, el

color, la textura, etc.

Seguln laintencién:

e Retrato objetivo: sin afiadir valoracion alguna.

e Retrato subjetivo: aparece una valoracion del autor sobre los rasgos que sefala.
e Retrato laudatorio: se realiza una alabanza.

e Autorretrato: el autor se describe él mismo.

e Caricatura: con cierto matiz de burla.

e Esperpento: revela la realidad grotesca y permite realizar una critica social y

moral. Se presenta lo extraordinario como normal y al reveés.

Segun el objeto descrito (Alvarez, 1999):

e Cronografia: descripcion del tiempo.

e Topografia: descripcidén de lugares y paisajes.

e Prosopografia: descripcion de la apariencia exterior de un personaje.
e Etopeya: descripcion moral de un personaje.

e Prosopopeya: descripcion de un ser imaginario alegorico.

e Retrato: descripcion fisica y moral de un personaje.

e Parangon: combinacion de dos descripciones parecidas u opuestas de objetos

de personajes.

e Cuadro o  hipotiposis: descripcion plastica de acciones, pasiones,

acontecimientos fisicos o morales.

52



4.4.2 Rasgos linguisticos en el texto descriptivo

Los rasgos linguisticos mas destacados en los textos descriptivos, segun Garcia
(2010), son:

e Predominan los sustantivos y los adjetivos méas que los verbos.

e El adjetivo completa la informacion del sustantivo.

e Adjetivos especificativos o epitetos con valor estilistico (dependiendo de si la
descripcion es objetiva o subjetiva). Predominan los componentes sensoriales.

e Aparece el presente de los verbos con valor atemporal, pero también el
imperfecto de indicativo que circunscribe el elemento descrito en un periodo
temporal determinado.

e Los verbos pueden ser estativos (ser, estar) relacionados con los cinco sentidos.

e El infinitivo aporta un significado de prolongacién. El gerundio se centra en el
matiz de duracién e imperfectividad del pretérito imperfecto.

e Los adverbios y locuciones adverbiales se emplean para la localizacion.

e Las oraciones yuxtapuestas expresan al objeto descrito como un todo, mientras
gue las oraciones coordinadas implican dinamismo, porque introducen nocién de

sucesion de los distintos componentes.

4.4.3 Funcién de la descripcion en la narracion
En la descripcién, segun Garrido (1993), se destacan cinco funciones:

e Decorativa o0 estética: se logra la ilusién de realidad a través del decorado de la

accion.
e Demarcativa: ordena la narracion colocando en medio una descripcion.
e Simbdlica o explicativa: la descripcion puede originar una narracion.
e Retardatoria: influye en el relato porque supone una ruptura del ritmo.

e Dota de ojos al lector: le hace ver el espacio del relato y le facilita la interpretacion

del texto.
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En sintesis, tener claridad en el tipo de descripcion que se va a realizar, conocer los
rasgos linguisticos en los textos descriptivos y las funciones de la descripcion en la
narracion son componentes basicos para describir las categorias de andlisis de los
textos de los estudiantes del grado evaluado que desarrollaron las tareas de la

secuencia didactica.
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5. DISENO METODOLOGICO

En este capitulo se expone el proceso seguido para la recoleccion y el andlisis de
los datos. Primero, se describe el tipo de investigacién, la eleccion de la
sistematizacién como la opcién de analisis de la propia practica y la configuraciéon
didactica que asumio el trabajo de aula. Después se encuentra la conceptualizacion
de la secuencia didactica; y mas adelante el contexto en el que la experiencia de
aula tuvo lugar. En un cuarto momento se describe la manera en que se seleccioné
la muestra. En dltimo lugar se detallan las fuentes de recoleccion de datos y las

categorias de analisis que guiaron la investigacion de la propuesta de aula.

5.1 Sistematizacién como investigacion

El paradigma de andlisis que orienta esta investigacion es cualitativo-interpretativo;
se busca trascender la descripcion de lo que sucede en el aula para interpretar en
didlogo con otros, con referentes tedricos y con una alta capacidad critica los datos
obtenidos de la experiencia. En este sentido, nos ubicamos en el enfoque propuesto
por Roa, Pérez, Villegas y Vargas (2015) sobre la sistematizacion como
investigacion, una propuesta metodoldgica que se ubica en la linea de investigacion
educativa practica reflexiva. Esta linea considera que la practica de aula es una
fuente valida de construccion de conocimientos (postulado constitutivo de la
didactica) y posiciona al docente como un profesional reflexivo que disefia, registra,

sistematiza y analiza la propia préctica.

Sistematizar para investigar es articular “el analisis de la practica, el ejercicio
investigativo y la escritura como distanciamiento de la experiencia” (Roa et al., 2015,
p. 8). En tal medida, requiere que el docente disefie la configuracion didactica (en
este caso, la secuencia didactica), la fundamente, sustente e implemente; ademas,
gue explore los elementos tedricos, personales o institucionales que guiaron esa
toma de decisiones. Asi mismo, debe avanzar hacia una lectura multicausal,
interpretativa, como afirman los autores antes mencionados: “Una lectura compleja

de la practica” (p. 12). Esta manera de investigar posiciona nuevamente al docente
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como un profesional que se encarga de disefiar, seguir y complejizar los procesos
de ensefanza-aprendizaje; el requisito es que lo haga de forma solidaria y
consciente, tal como lo sefalan estos autores: “Sélo un profesional reflexivo puede

transformar su contexto inmediato” (p. 13).

5.2 Secuencia didactica

Para disefar la intervencion en el aula se seleccioné la secuencia didactica, que es
“‘una modalidad que organiza las labores en torno a un tema o un grupo de temas,
con la finalidad primordial y explicita de alcanzar el aprendizaje de un saber
especifico y propio de la disciplina” (Roa et al., 2015, p. 18). Exige un disefio de las
actividades particulares atendiendo a propositos disciplinares y permite abarcar los
diversos niveles de competencia que se busca desarrollar. Implica una planeacion
consciente, minuciosa y coherente de las actividades que seran desarrolladas en el

aula.

El énfasis en el disefio de esta configuracion esta puesto en el rol del docente, quien
disefia intencionadamente el proceso que quiere llevar a cabo en el aula, sin que
esto implique que deje de tener en cuenta a sus estudiantes y sus intereses. Una
secuencia didactica, pensada desde una perspectiva mas global, se convierte en un
espacio de didlogo permanente entre docentes y estudiantes; por tanto, no es un
esquema rigido, cerrado, que, una vez construido, no da cabida a reformulaciones.
En este sentido, y pensando en los procesos de sistematizacion de las experiencias,
dependiendo de la forma como ocurren los eventos en el aula, los docentes pueden
hacer reformulaciones de las actividades, ampliarlas, reducirlas o cambiarlas si
consideran gue estas no se articulan coherentemente con el fin que persiguen. Esto
permite entender las secuencias didacticas como espacios de reflexion constante

frente a los propésitos de ensefianza y aprendizaje.

Camps (1995) y Roa et al. (2015) afirman que la secuencia didactica se compone

de tres fases: preparacion, produccion y evaluacién. En la primera se concretan los

propésitos de ensefianza/aprendizaje y se configura la actividad para acercar a los

estudiantes a los saberes. En la segunda se hacen patentes las estrategias que

permiten a los estudiantes asumir la practica de aprendizaje en términos especificos
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(lectura, escritura u oralidad). Esta es la fase mas amplia porque implica una
relacion compleja con los saberes. Y en la Gltima se mira en retrospectiva la practica

y se valoran los resultados de acuerdo con los propositos.

5.3 Contexto de la investigacion

La presente investigacion se llevé a cabo en la Institucion Educativa José Holguin
Garcés, sede Ana Maria de Lloreda, de la ciudad de Cali, la cual fue fundada en
1970 bajo la alcaldia de Carlos Holguin Sardi, mediante Acta comunal 104 de
septiembre 7 del mismo afo. El inicio de labores educativas se dio en 1976
(Institucion Educativa José Holguin Garcés, 2010). Hasta la fecha, la institucion ha
generado veintiséis promociones de bachilleres en las diferentes modalidades y

diecisiete promociones en bachillerato nocturno.

La institucion esta ubicada en la Comuna 1 de Cali. Su mision es la formacion con
énfasis en Biotecnologia Ambiental, Informatica, Salud y Nutricion, Deporte -
Recreacion y Artistica, desarrollando en los estudiantes competencias basicas y
actitudes emprendedoras formando personas capaces de mejorar su nivel de vida.
Lo anterior con el fin de que puedan construir un proyecto de vida en un marco de
valores, de responsabilidad ambiental, social y politica. De ahi que puedan ser
personas integras de excelente calidad humana, y con un espiritu critico e innovador
gue contribuyan a la transformacién del medio que los rodea y fundamentados en
una perspectiva humanistica, cultural, investigativa y productiva. Estas
caracteristicas los impulsa a promover el progreso de la comunidad. haciéndola mas
digna y competente con un enaltecedor sentido de la humanidad y respeto por

nuestro mundo natural (Institucion Educativa José Holguin Garcés, 2010).

5.4 Sujetos de lainvestigacion y muestra

La secuencia didactica se aplicé a 38 estudiantes del grado segundo de béasica
primaria, que oscilan entre los 7 y los 8 afios de edad, en la jornada de la mafiana
de la sede Ana Maria de Lloreda. Para la investigacion y el andlisis se seleccionaron
6 estudiantes. El criterio usado para la seleccién fue la ubicacion de los estudiantes

en el nivel alfabético, el cual revela tanto el uso de los elementos del sistema de
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escritura alfabético como su nivel de comunicacion a través de sus escritos. Este
criterio se baso en los planteamientos de Teberosky y Ferreiro (1979), en cuanto a
la importancia de franquear la “barrera de cddigo”. Superar dicha barrera es
comprender gue la comunicacién no solo depende de los caracteres de la escritura,

sino del andlisis de las palabras que se van a escribir.

Esto significa que, al momento de iniciar este estudio, el nifio puede tener ciertas
dificultades en la escritura, tales como errores ortograficos, espacios en blanco,
omisién de signos de puntuacién y uso inadecuado de las mayusculas, pero podra
enfrentarse de manera satisfactoria a la construccién de textos coherentes y con

sentido.

5.5 Fuentes e instrumentos de recoleccion de datos
La ruta que se siguio para la sistematizacion fue la siguiente:

1. Identificar la necesidad del aula, mediante la observacion a los estudiantes y la

discusion con los compafieros docentes.

En el Cuadro 1 se puede observar el disefio general de la secuencia didactica
teniendo en cuenta diferentes aspectos, tales como titulo, contexto de la
investigacion, problematica, objetivos y un acercamiento al marco teérico que

sustenta la investigacién (Formato 1, ver Anexo).
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Cuadro 1. Disefio general de la secuencia didactica

Formato 1. El disefio general de las secuencias didacticas

¢ Como cualificar la produccion textual de los estudiantes del grado segundo de primaria de
la Institucion Educativa José Holguin Garcés, sede Ana Maria de Lloreda, a través del uso de
estrategias de planificacion, textualizacion|y revision de textos descriptivos?

TiTULO Secuencia didactica para el mejoramiento de la produccion textual
en los estudiantes de grado segundo de primaria de la Institucion
Educativa José Holguin Garcés, sede Ana Maria de Lloreda, de la
Ciudad de Cali

PROCESO DEL | El énfasis de esta secuencia didactica es de escritura.

LENGUAJE QUE SE | Los procesos que estardn al servicio de este trabajo sera el aprender a
escribir, en este caso, movilizando la produccién textual como medio de
ABORDA comunicacion escrita.

POBLACION La Institucion Educativa José Holguin Garcés, de caracter oficial, ofrece
educacion formal desde el nivel preescolar hasta grado once de
educacidn media vocacional. Su misién es formar con principios y valores
que les permitan a los estudiantes desarrollarse como seres con
competencias para desempefiarse en la educacién superior y en el
mundo laboral. Las modalidades que ofrece la institucién son deportes,
sistemas, salud y biotecnologia. La institucion cuenta con cinco sedes;
cuatro de primaria y la sede del bachillerato. La Comuna 1 es su drea de
influencia en el barric Terrén Colorado. El nimero de estudiantes es
cercano a los 3300 estudiantes de estratos 1 y 2 generalmente.

Los convenios institucionales con el Sena y la Escuela MNacional del
Deporte amplian los niveles de calidad y las oportunidades de
continuidad de profesionalizacion. Por todo esto el curriculo esta
adaptado a las necesidades de la comunidad y de los estudiantes. El
curriculo en la sede Ana Maria de Lloreda de basica primaria se alinea
con los de las demdas sedes de primaria en el proyecto educativo
institucional (PEI), trabajo que se realiza anualmente en las semanas de
desarrollo institucional.

Los planes de aula y los de area de la institucion estan alineados
buscando una mayer integracion pedagdgica basados en el método
dialogante que forma la esencia del perfil de los egresados de la
institucion.

Con los elementos pedagdgices mencionados y concordantes con
nuestro PEI construi la secuencia didactica para mi trabajo de grado.

PROBLEMATICA El lenguaje es la base fundamental de la cultura en las sociedades; por
ello, sus componentes, tales como la escritura y la lectura, deben ser
desarrollados para potencializar la cultura en los seres que se forman en
nuestras escuelas. La escritura se desarrolla en el aula permitiendo a los
nifios construir mundos sofiados para luego describir realidades que
fortalecen al ser como ciudadano, trabajader y hombre de cultura.

En muchas instituciones se aborda el lenguaje de una manera superficial,
lo cual dificulta los procesos propios del area, pues no hay un buen

2. Realizar la propuesta de intervencion.

En el Cuadro 2 se aprecia el instrumento de planeacion en el cual se describe punto

por punto cada momento, las sesiones que lo componen, los tiempos de ejecucion,
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las actividades que se proponen con los estudiantes, las consignas que da el

profesor y las herramientas que se usaran para el analisis y la evaluacién de los

resultados de la intervencion (Formato 2, ver Anexo).

Cuadro 2. Planeacién de los momentos de la secuencia didactica

Formato 2. Planeacion de locs momentos de ia SD

1. Planeacion de jos

de Iz SD (Es indispensable diligenciar este instr

iz docenfe Parz esfe fom =S
mporianie iener en cuenis gue
no se oOcbe resizar N
gescrpoion genesl de B
aclydad sme de cads

Descubnendo smmales aniasicos

En esta prmera achvidad se presenta
Ia secuencia didacscz 2 los
estwdiantes del grado segunde

Se expiican los proposios, come se
va 3 tsbajar. les actvidades gue

Se evidencara su parficpacion ea iz
constuccon de fexios esoiios,
puesic gue descibian un anmal
exiraoedinaric Twentado por elios
mismos gue sera & prodects final d2
esiz secuenca

Reconoceran &= esomwra de i=xdos
como oir3 forma de comunicarse y

cadamodelcsgnposseleemega‘a
on §bo Bamadsc B animalaro

profesar Revillod”

Luege. podran combinar jos animales,
mezciando sus pasies y se diverfiran
muche con o5 exrafios animales que se
forman v sus parficulares descripoones
Se esperz que los estudantes. ademas
de pasar un 130 muy diverido. dejen
wolar su imaginacion. despierien su
crestividad para formar nusves animales
¥ desTipoones

?. Momenic No_ 1 Fase de prep 590
2 Seson (cisse] 2
3 Fecha en B gue s= MazoTySd= 2017
£ lssisdo y breve descripoion de | - Tener compromiss frente a2 SD
fos resufasios 02 2070dZE% | Acercar 3 los estudiantes 3 proceso esoitwal
eoperads de o ecluitnlon - Reconocer iz escriura como una forma de expresion comunicativa
- Seesperagueios i despierien su crealividad y construyan fexios
3 Descnpcon del momenio, &2/ Cunpooemomvﬂadsdelos Lo gue s= espera de Jos nifos.... Consignas del docente....
comp 52 panss Acconesde oS de iz SD Posibies intervenciones
esiydianies ¢ rfervenciones o= | Componeate No. 1 Los nifios se foomaran en grupes y 2 Presentare &l fibro a los nifios

Meostraré |z poriada. lesrd o tiwkb y 2l
nombse del autor.
Preguntars si se imaginan de gue se rata
el ibro. s o leyeron anfies. como s2
magnan gue Sera.

Mostraré s Susracones del fbo y
conversaremos sobre elas

Les eniregaré 2 cada grupo un fibro y fos
ayudaré 3 encontrar los nombres de fos
animales gue ven =0 las fusiiaciones vy 2
Jeer sus exrafias descripoionss para que
fos nifios se sientan paris de la hislonia v
parficipen del proceso de lechma.
Tendran = espacio para formar fodos los
anmazles gue =fos dessen

Se onenis la descipcidn de alguncs
amimales teniendo en cuenia Jos
siguienies oitenos

3. Implementar la secuencia didactica y la recoleccidén de datos para el analisis.

A medida que se implementaba la secuencia didactica, se recolectaban los datos a
través de registros fotograficos de los encuentros y producciones escritas en

material individual.

4. Definir los momentos para analizar.

En el Cuadro 3 se presenta el formato utilizado para describir, a partir de la pregunta
de la investigacion, los momentos y sus respectivos componentes, los cuales

constituyen la base para la obtencion de la respuesta (Formato 3, ver Anexo).
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Cuadro 3. Profundizacién en los momentos de la SD

Componente
1

Componente
2

Registros por
momentos y
componentes

Componente
1

Componente
2

Formato 3. Profundizacidn en los momentos de la SD

Profundizar en una pregunta...

£ Como cualificar la produccion textual de los estudiantes del grado segundo
de primaria de la Institucion Educativa José Holguin Garcés, sede Ana Maria

Pregunta de Lloreda, a través del uso de estrategias de planificacion, textualizacion y
revision de textos descriptivos?

Momento 1

Diagnosticar en qué nivel de produccion textual se
encuentran los estudiantes del grado segundo.

A pariir del titule “El animalaric del profesor Revillod™, la
caratula, las imagenes vy las preguntas que se hacen acerca
de los animales, los nifios realizan peguenas descripciones
que permiten detectar los saberes previos acerca de la
descripcion.

Se dainicio a la construccion del plan de escritura. Los nifios
deben escoger el animal gue mas les haya gustado y
caracterizarlo de acuerdo con su descripcion fisica.

Con base en las opinicnes, ideas yw/o conclusiones hechas
durante la socializacion del animal que mas les gustd, se
construira el concepto de 1a descripcion.

Se espera que los estudiantes observen de nuevo el libro,
identifiquen las caracteristicas principales de los animales y
describan de forma escrita el animal que crearon.

Momento 2

A través de la lectura del cuento y la observacion de las
imdgenes gue muestran los diferentes aspectos de Don
Chancho, los estudiantes trabajardan el concepto de
descripcion.

Se espera que, a partir de la descripcion del personaje del
cuento, los estudiantes puedan seguir el modelo para hacer
la correccion de la descripcion de su animal extraordinario.
Se hara énfasis en la construccion de las oraciones y en el
respeto por los puntos, comas v el uso de las maydsculas.

Con la conceptualizacion de la descripcion y los ejemplos
dadoz de los diferentes personajes de los cuentos, los
estudiantes, a través de la creatividad y la imaginacion, pueden
revisar y comegir la escritura de su texto descriptivo acerca del
personaje extraordinario que crearon en la clase anterior.

5. Elaboracién de un primer acercamiento analitico.

En el Cuadro 4 se presenta el formato que resume la forma como se realizo el
analisis de cada una de las actividades, y la organizacion de las evidencias (fotos,
evidencias escritas escaneadas) que dieron cuenta de los momentos y que hicieron
posible responder la pregunta de investigacion. Asi mismo, se hace un

acercamiento a la experiencia poniendo en relacion los planteamientos de los

autores en el marco teérico (Formato 4, ver Anexo).
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Cuadro 4. Descripcion de los momentos que responden la pregunta

Formato 4. Descripcion de los momentos que responden la pregunta

Registro (Codificado)

Descripcion

preparacion.
Componente 1

1 El diagnostico se escaned vy se
encuentra en las carpeta
“Secuencia Didactica™ Fase de

Para tenerunaidea clara del nivel de produccion
textual en que se encontraban los estudiantes, se
planteduna primera actividad denominada prueba
diagnéastica, con el fin de determinar sus
habilidades en la produccion escrita. Esta prueba
tuvo como lugarel patio de la escuela y consistia
en la entrega del libro El Animalario universal del
profesorRevillod, de Javier Saez Castan, el cual
contieneimagenss de animales reales, que al ser
combinadas de diferentes formas pueden dar vida
a un gran numero de fieras de extrana apariencia.
La aplicaciéonde la prueba serealizd a través de la
lectura del libro “El animalario del profesor
Revillod® En esta actividad se pretendia que los
estudiantes se acercaran a la descripcidon de
diferentes animales extraordinarios comoun goce y
tuvieran un acercamiento con el texto para
observar sus imMAgenes Y SUS  CUTIOSas
descripciones.

Para ello se organizd un espacio en el auditorio de
la escuela en donde en grupos pudieran tener
contacto con el libro, cogerlo, observarlo y detallar
sus imAgenes mientras la profesora pasa por cada
grupoy les realiza preguntas que den cuenta de la
descripcion fisica de los animales.

Lo anterior permite, segin Schiokel (1972, citado
por Garcia, 2010), atendera la observacion, pues
aqui se tiene en cuenta lo que s& va a describir,
siguiendoun orden, atendiendoa los rasgos y a la
relacian entre los elementos.

% también se tieme en cuenta “El entorno de la
tarea o situacion comunicativa® que s eglin Flower]y
Hayes tienelos elementos influyen en el escritor
tales como: circunstancias, la audiencia y metas de

eccribira nue ee nronnne el sccritor

5.6 Categorias de analisis

5.6.1 Coherencia y cohesion

Son los elementos que permiten que un texto sea considerado coherente y
cohesivo, es decir, un texto debe tener significado y estar organizado de acuerdo
con un plan y una finalidad. La cohesion esta relacionada con los mecanismos

linglisticos a través de los cuales se establecen relaciones entre las oraciones

reflejando coherencia.

El andlisis de la intervencién de la secuencia didactica estara fundamentado en las

categorias de analisis de acuerdo con los parametros conceptuales y discursivos
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con criterios cualitativos, los cuales posibilitan el andlisis de la produccién de textos
descriptivos. Los criterios utilizados son acordes con el grado y la edad de los
estudiantes con quienes se trabaj6 dicha secuencia. La rejilla de evaluacion de la
produccion escrita se elaboré de acuerdo con los lineamientos curriculares de
Lenguaje del Ministerio de Educacion Nacional, y sirve de base para la clasificacion
de los resultados teniendo en cuenta el nivel intratextual, los criterios de cohesion y

coherencia y los subprocesos, como se ve en el Cuadro 5.

Cuadro 5. Niveles de desempefio en criterios coherencia y cohesion - Rejilla

de evaluacion

Nivel intratextual

Niveles de desempeio
(cantidad de estudiantes)

Criteri Sulby Condici
riterios ubprocesos ondiciones o Lo cumple Nolo

cumple parcialmente cumple

El texto responde a una
intencion comunicativa
Organizacion (Describir).
de las ideas

El titulo esta relacionado
con el fema.

Produce al menos una
oracion y establece
Concordancia concordancia entre sujeto
y werbo siguiendo un hilo
conductor.

Coherencia

Establece relaciones
enire las oraciones
usando alglin conector.

Conectores con
funcion

Emplea algin recurso
para separar una oracion
Puntuacion —punto final, punto aparte,
coma— evidenciando
relacion entre oraciones.
Hace wuso de normas
minimas de ortografia:
tilde, comecto uso de
algunas lefras.

Ortografia

Cohesion

Las ideas se presentan en

Orden logico un orden lagico.

Se uiilizaron  letras
mayudsculas al principio
del texto, después de
cada punto v en los
nombres propios.

Uso de
mayusculas
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6. ANALISIS DE LA SECUENCIA DIDACTICA

La secuencia didactica fue disefiada teniendo como referente el Plan de Area de
Lengua Castellana, documento que abarca los estandares basicos de competencias
del Ministerio de Educacion Nacional en cuanto a produccién escrita. Fue disefiada
para los nifios del grado segundo de la Institucion Educativa José Holguin Garcés,

sede Ana Maria de Lloreda, en la jornada de la mafiana.

Para hacer el analisis de la intervencion, se seleccionaron tres momentos, con sus
respectivos componentes, que ayudaron a observar de manera detallada los
adelantos de los estudiantes en la construccion de texto escrito. La secuencia se
llevé a cabo desde el 7 hasta el 23 de marzo de 2017 y cada sesion tuvo una

duraciéon de dos horas.

La realizacion de las actividades se dio en tres fases: preparacion, produccion y

evaluacion.

6.1 Descripcion de laintervencion por momentos
Momento 1: fase de preparacién
iSensibilizando y motivando!

En los encuentros grupales e individuales (docente investigador - estudiantes), se
realizé una observacion completa con la intencion de registrar la informacion en
cuanto a los aspectos relacionados con el desarrollo de la propuesta didactica, el
ambiente o contexto de aplicacion, las conductas de los participantes, su discurso y
las relaciones que estos elementos pueden tener con el desarrollo de las

habilidades para la produccion textual.

Para tener una idea clara del nivel de escritura en que se encontraban los
estudiantes, se plante6 una primera actividad denominada prueba diagnéstica, con
el fin de determinar sus habilidades en la produccion escrita. Esta prueba tuvo como

lugar el patio de la escuela y consistié en la entrega del libro EI Animalario universal
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del profesor Revillod, de Javier Sadez Castan, el cual contiene imagenes de
animales reales, que al ser combinadas de diferentes formas pueden dar vida a un
gran numero de fieras de extrafia apariencia. Los libros se entregaron a varios
grupos de estudiantes, quienes tuvieron la oportunidad de sentir, palpar y disfrutar
formando e inventando diferentes especies de animales. Luego se hizo un
conversatorio sobre las caracteristicas fisicas de los animales que se formaban con
las ilustraciones. A partir del titulo, El animalario universal del profesor Revillod, la
caratula, las imagenes y las preguntas que se hacian acerca de los animales, los
nifos realizaron pequefias descripciones que permitieron detectar los saberes

previos acerca de la descripcion (Imagen 2).

Imagen 2. Estudiante interactuando con el libro El animalario universal del

profesor Revillod

iEscritura y analisis del primer borrador!

La segunda parte de la fase diagndstica tuvo lugar en el salén de clase. En esta
actividad los estudiantes crearon animales extraordinarios con imagenes de partes

del cuerpo de diversos animales (Imagen 3).
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Imagen 3. Grupo de estudiantes durante la actividad de creacion de animales

extraordinarios

Durante la ejecuciéon de esta actividad, los estudiantes tuvieron la oportunidad de
intercambiar opiniones entre ellos, acerca de la manera de relacionar las partes de
los animales. Se tomaron su tiempo para ir seleccionando imagen por imagen, pues
el hecho de tener solo partes de animales gener6 en ellos muchas inquietudes, las
cuales fueron motivo para realizarles preguntas con respecto a cémo lucian o cémo

era el aspecto de esos nuevos animales inventados por ellos mismos.

Luego de que los estudiantes dieran origen a sus animales extraordinarios, se les
pidi6 que escribieran la descripcion del animal que mas les hubiera llamado la
atencion entre aquellos que habian formado con las imagenes. Asi se dio inicio a la
construccion del plan de escritura. Los nifios debian escoger el animal que mas les

hubiera gustado y caracterizarlo de acuerdo con su descripcion fisica (Imagen 4).
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Imagen 4. Actividad de escritura (descripcion del animal extraordinario

creado por los estudiantes)

Al terminar la sesion, se recogieron las producciones de los nifios y se analizaron
de acuerdo con las directrices del MEN y a través de la rejilla de evaluacion, la cual
se ajustd al grado en que se encuentran los estudiantes y a las caracteristicas
especificas del texto descriptivo. Lo anterior permitio evaluar el nivel de desempefio

escritural de los educandos al inicio de la investigacion (ver Cuadro 5).

Momento 2: fase de produccion
iPreparando la produccién textual!

Para este momento, inicialmente se leyeron cuentos en los cuales sus personajes
principales se veian involucrados en una serie de conflictos relacionados con su
aspecto fisico, lo que sirvié para introducir el concepto de la descripcion y los
elementos que incluye la descripcion de animales. Esta actividad tenia propésitos

comunicativos para lograr que los estudiantes reconocieran en la escritura la
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posibilidad de conocer y profundizar en teméaticas sociales y culturales, haciendo de

esta una practica que les llevara a reflexionar y a escribir.

Esta fase tiene que ver con la planificacién de la escritura, definiendo el propdsito
del texto, es decir, para qué se escribe, para quién se escribe y sobre qué se quiere

escribir.

Imagen 5. Momento de lecturay reflexion en el aula de clase

En la Imagen 5 se puede apreciar uno de los momentos de esta actividad, la cual
fue realizada en una sesion y tuvo una duracién aproximada de sesenta minutos.
Su desarrollo consistio en la lectura grupal —docente y estudiantes— de los cuentos
relacionados con la descripcion de los animales. Durante la actividad hubo
intervenciones de los estudiantes, lo que dio lugar al didlogo y a la reflexion entre

maestra y estudiantes.
iA escribir se aprende leyendo!

Lectura grupal

En esta actividad se realizé la lectura grupal de cuentos relacionados con la

descripcion de animales extraordinarios y la observacion de los diferentes aspectos
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de los personajes principales, para su posterior reflexion. Los estudiantes
reconocieron las caracteristicas fisicas y de manera oral los describieron. La lectura
de las descripciones se hizo de forma pausada, ya que para algunos era la primera
vez que veian esta clase de textos y hacian preguntas con respecto a la forma en
gue lucian los animales (Imagen 6).

Imagen 6. Lectura grupal de las descripciones de los animales

extraordinarios creados por los estudiantes

Esta actividad se propuso con el objetivo de lograr que los nifios pudieran relacionar
la escritura como una forma de comunicacion que les permitiera acercarse a la

produccion textual.

Este fue un momento de la secuencia didactica que llevo al desarrollo de varias
actividades para alcanzar el objetivo propuesto, pues luego de las lecturas de los
cuentos, los estudiantes tuvieron las herramientas para construir descripciones de

forma oral a nivel grupal. De esta manera, se realiz6 una lluvia de ideas para
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describir algunos animales. Entre tanto, la docente iba organizando las ideas en el
tablero y construyendo modelos de descripciones que les servirian para hacer la
descripcion de su animal extraordinario. Esta guia fue fundamental para el
mejoramiento y la construccion de su primer escrito. Se hizo énfasis en la
construccion de las oraciones y en el buen uso de los puntos, las comas y las

mayusculas (Imagen 7).

Imagen 7. Actividad de organizacién de ideas en el tablero

iConstruyendo a través de laimaginacion!
Escritura grupal

Luego de las lecturas de los cuentos, se les entregé a los nifios imagenes en forma
de rompecabezas de los animales personajes de las historias y sus respectivas
descripciones, para que ellos las organizaran de acuerdo con los modelos

trabajados durante la secuencia (Imagen 8).
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Imagen 8. Actividad grupal de construccién de nuevos animales

En la elaboracion de esta actividad se hizo evidente la participacion del grupo, ya
que fue construido de forma colaborativa. Los nifios tuvieron que pensar e
ingeniarselas para unir estas oraciones y de esta manera organizar las
descripciones de los animales. Fue un momento de concertacién y acuerdos que

los llevo finalmente a la construccion adecuada de la descripcion.

Momento 3: fase de evaluacion
iCorrigiendo y reescribiendo!
Reescritura grupal

En esta actividad se ley6 el cuento Don Chancho va de paseo, de Keiko Kasza, y la
“propuesta de escritura creativa el animalario”. Luego de la lectura del animalario y
las diferentes descripciones de animales que este presenta, se organizo la clase en

los grupos que ya estaban constituidos y cada uno recibié el personaje
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extraordinario que anteriormente habia creado y la descripcién que habian hecho
de él. Los niflos revisaron y corrigieron su texto descriptivo atendiendo las
sugerencias que se hacian entre ellos mismos, pero sobretodo creando,
compartiendo y disfrutando. La profesora estuvo atenta a las inquietudes y
necesidades de los estudiantes, ya que siempre preguntaban por la escritura de

palabras, el uso de la tilde y por como les estaba quedando su texto (Imagen 9).

Imagen 9. Revision y correccion de los textos descriptivos

iCorrigiendo, revisando y reescribiendo!

Nuevamente se trabajo en la revision y correccion de los escritos. Los nifios
reflexionaron sobre su mismo escrito, comparando las diferentes versiones,
revisando y corrigiendo su texto de acuerdo con las orientaciones dadas, que en
este caso fueron aspectos relacionados con la ortografia, signos de puntuacion,
repeticion de palabras, coherencia, entre otros. Todos estos aspectos se habian

tenido en cuenta en los diferentes momentos de la secuencia didactica.

En este acercamiento a la escritura individual, los nifios construyeron la descripcién
de su animal extraordinario desde su sentir, su manera de pensar, su forma de
hablar y con la idea clara de querer expresar por escrito sus sentimientos y

emociones (Imagen 10).
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Se escribid la produccion final teniendo en cuenta las siguientes actividades: revisar
el texto, identificar los errores y corregirlos, realizar ajustes a los textos y reescribir
el texto descriptivo atendiendo a la rejilla de evaluacion (ver Cuadro 5) que se les
habia entregado para tales efectos. Para este entonces, los estudiantes ya habian
reconocido la importancia de revisar el escrito, con el fin de construir una version
final del texto que tuviera en cuenta no solo la adecuada caracterizacion y
descripcion de su animal extraordinario, sino demostrar avances en la apropiacién

del sistema de escritura y de produccion textual.

Imagen 10. Estudiante reescribiendo su texto descriptivo

iPublicando y compartiendo mi escrito!

Después de revisado y corregido el texto descriptivo, los nifios elaboraron una
cartelera en la que pegaron el animal extraordinario que habian disefiado, con su
correspondiente descripcion, armando un collage de animales extraordinarios

(Imagen 11).

En la misma cartelera dieron respuesta a dos preguntas para evaluar la secuencia
didactica:

1. ¢ Qué fue lo que mas te gusté de la experiencia?

2. ¢ En qué otras situaciones podemos aplicar lo aprendido?
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Imagen 11. Collage de animales extraordinarios

En sintesis, lo que se pretendia con la implementacion de la secuencia didactica era
mejorar la produccion textual de los estudiantes, a través de la construccion de
textos descriptivos y de ayudas didacticas que facilitaran la planeacion, la
organizacion y la revision del texto antes de darlo por finalizado. Lo anterior permitio
demostrar a los estudiantes que la escritura de textos es un proceso complejo que
exige el cumplimiento de unos pasos, y que antes de empezar a escribir hay que
planear. Adicional a ello, que el primer producto debe ser revisado y evaluado para
la correccion de errores, hasta llegar a un texto que cumpla con todos los niveles de

produccion textual exigidos por el MEN.

Sumado a lo anterior, era importante que los nifios tuvieran en cuenta ciertos
interrogantes antes de empezar a escribir: ¢Qué voy a escribir?, ¢para qué voy a
escribir? y ¢ para quién escribo? (Jolibert, 2002). Es decir, para la descripcién de su
animal extraordinario, debian identificar la situacion de comunicacién que
determinaria su produccién textual y preguntarse: ¢, Quién va a leer mi escrito?, ¢,con

gué propasito escribo?, ¢ qué tengo que escribir? y ¢ qué quiero decir?
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7. RESULTADOS

Este capitulo presenta los resultados del analisis de la produccion textual de los
estudiantes de grado segundo de educacion basica primaria de la Institucion
Educativa José Holguin Garcés, sede Ana Maria de Lloreda, abordada desde la
construccion de textos descriptivos teniendo como referente el modelo de escritura

de los autores Flower y Hayes.

En la prueba diagndstica, los estudiantes desarrollaron actividades que los
orientaron a la construccion de la descripcion de un animal (texto descriptivo), sin
antes hacer una reflexion frente a los propoésitos del texto, es decir, sin preguntarse
Jpara qué se escribe?, ¢para quién? o ¢sobre qué? Tampoco tuvieron en cuenta

un plan de escritura para la produccion textual.

Para iniciar el andlisis de los resultados, se reviso la prueba diagnéstica, la cual
permitié identificar el nivel de produccion textual de los estudiantes del grado
evaluado antes de la implementacién de la secuencia didactica. De la misma
manera, se revisaron los resultados de la prueba final, presentandolos en contraste
con la prueba diagndstica, teniendo como referencia las categorias de coherencia y
cohesion de la produccion textual, de acuerdo con las directrices del MEN.
Adicionalmente, se analiz6 el avance de la produccion escrita en los aspectos de
planificacidn, redaccion, revision y reescritura desde el texto inicial y las mejorias
gue se iban logrando a través de los nuevos escritos. Lo anterior mediado por las
orientaciones docentes y la incidencia de la secuencia didactica durante la

intervencion.

La rejilla de evaluacion (ver Cuadro 5 del capitulo Disefio Metodoldgico) esta
estructurada en el nivel intratextual que incluye los criterios de coherencia y
cohesién, y evalla la estructura del texto en aspectos como la claridad para
expresar las ideas, la concordancia entre genero/numero y sujeto/verbo, el uso de

conectores y la adecuada utilizacion de los signos de puntuacion.
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Para una mejor comprensién de los resultados de la prueba diagnostica y del
producto final, se realiz6 un analisis descriptivo de los resultados generales de cada

una de las categorias (Cuadros 6y 7).

A continuacion se presentan las tres muestras escriturales. En cada una se hace un

analisis de los niveles de coherencia y cohesion de los escritos de los estudiantes.

7.1 Analisis de la produccion textual
7.1.1 Primera muestra

Imagen 12. Escrito de un estudiante - Primera muestra
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La Imagen 12 muestra las dificultades que presenta el estudiante en su produccion
escrita durante la prueba diagndstica. Para hacer el andlisis se tuvieron en cuenta

los niveles de desempefio en criterios de coherencia y cohesién (ver Cuadro 6).

Con respecto al subproceso de organizacion de ideas, el texto no presenta un titulo,
lo cual ocurre porque el nifio todavia no ha construido un significado a partir de la

idea y su relacion con el contenido que le permita elaborar el titulo.
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En cuanto al subproceso de concordancia, presenta dificultades en el uso de
sinbnimos y conectores para evitar la repeticion de palabras. Su vocabulario es

limitado, es decir, utiliza pocas palabras para expresarse de manera clara y precisa.

En el subproceso de conectores en funcion, que hace referencia al uso de
conectores entre las oraciones, expresar de manera clara el mensaje y a la
construccion de oraciones con sentido completo, se puede observar que el
estudiante no tuvo en cuenta este aspecto, tal como se evidencia en el fragmento

del texto tomado de la Imagen 12:

“este animal se llama simiocabayo
este animal es mamifero
este animal es grande y de color gris verd y negro
este animal es erbiboro
este animal bibe en la selva
esteanima se desplasa por tiera”.
En este escrito el estudiante presenta dificultad para relacionar las oraciones, lo cual

tiene que ver con la coherencia entre las palabras y la fluidez verbal.

En el subproceso de puntuacion, que hace referencia a la utilizacion de algun
recurso para separar oraciones y parrafos, el estudiante no aplicé este aspecto, lo
gue evidencia grandes falencias al expresar sus ideas por escrito, como se puede
observar en el anterior fragmento tomado de la Imagen 12. En este texto se ve
claramente la inexistencia de signos de puntuacion, lo que permite ver que el
estudiante no establece relaciones l6gicas entre los enunciados para darle sentido

a la oracion.

En el subproceso de ortografia, que hace referencia al uso de las minimas normas
ortogréficas, el estudiante no aplicd este aspecto, como se puede observar en el

siguiente fragmento del mismo texto:

“este animal es erbiboro
este animal bibe en la selba”’.

En el subproceso de orden logico, que hace referencia al orden en que van
organizadas las ideas, el estudiante no aplicé este aspecto, como se puede ver en

la Imagen 12. El estudiante no usé las mayusculas exigidas por puntuacion.
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En general, al revisar los escritos de la primera muestra, tanto la presentacion formal
del escrito como su contenido, fue evidente el bajo nivel del manejo de los
elementos basicos del proceso escritor, teniendo en cuenta los criterios de
desempenio utilizados —exigidos por el MEN— acordes con el grado y la edad de los

estudiantes con quienes se trabaj6 la secuencia.

Cuadro 6. Rejilla con los resultados de la prueba diagndéstica

Nivel intratextual

Niveles de desempefio

o o (cantidad de estudiantes)
Criterios Subprocesos Condiciones

Lo Lo cumple
. No lo cumple
cumple parcialmente

El texto responde a
una intencién 6
comunicativa
Organizacion de las (Describir).
ideas

El titulo esta
relacionado con el 2 4
tema.

Produce al menos
una  oracién y
establece
Concordancia concordancia entre 6
sujeto y  verbo
siguiendo un hilo
conductor.
Establece relaciones
Conectores con entre las oraciones
funcién usando algin
conector.
Emplea algin
recurso para separar
una oracién —punto
Puntuacion final, punto aparte, 6
coma— evidenciando
relaciéon entre
oraciones.
Hace uso de normas
minimas de
Ortografia ortografia: tilde, 6
correcto  uso de
algunas letras.

Coherencia

Cohesién

Las ideas se
Orden l6gico presentan en un 6
orden légico.

Se utilizaron letras
mayusculas al
principio del texto,
después de cada
punto y en los
nombres propios.

Uso de mayusculas
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En el Cuadro 6 se observa que en la primera muestra de escritos de los estudiantes,
la socializacion de las experiencias por parte del grupo dejo en evidencia que de los
seis niflos de la muestra, cuatro cumplieron parcialmente con la intencién
comunicativa, que en este caso era la descripcién del animal que mas les habia
gustado, pues no tuvieron en cuenta la planificacién de su escrito ni la organizacién
de los datos observados en las imagenes. Tampoco hubo revisién del texto en
cuanto a fondo y forma. También se puede observar en la rejilla (Cuadro 6) que

cuatro de ellos olvidaron poner un titulo relacionado con su escrito.

7.1.2 Segunda muestra

La Imagen 13 muestra el avance en la produccién escrita del estudiante durante la

realizacion de las actividades en la fase de produccion.

Imagen 13. Escrito de un estudiante - Segunda muestra

NOMbre del

|

animal extraord inar )

En la Imagen 13 se puede ver que el estudiante tuvo en cuenta la asignacion de un
titulo para su texto relacionado con la tematica; mejoré en cuanto a la concordancia
de género y namero, pero todavia presenta dificultad con el uso de sinénimos, ya

gue repite palabras innecesariamente, y de conectores para relacionar o unir las
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oraciones. Se observa que no usa ni los signos de puntuacion ni las normas

ortograficas, aunque mejoro en el aspecto de darle orden a las ideas.

En general, el estudiante presenta un pequefio avance en su produccion escrita. Se
puede observar que durante la implementacién de la secuencia fue encontrando las

herramientas necesarias para el mejoramiento del proceso escritural.

En esta muestra, los estudiantes tuvieron en cuenta la asignacion de un titulo para
sus escritos y trataron de organizar de manera adecuada sus ideas, dandole al texto

un orden ldgico; sin embargo, los signos de puntuacién y la ortografia estuvieron
ausentes en los escritos.

En este momento de la secuencia didactica, los nifios empezaron a comprender que
la escritura les ayudaba a encontrarse con ellos, pues de manera divertida y

espontéanea daban a conocer su forma de sentir y de pensar.

7.1.3 Muestra final

En este apartado se presenta el andlisis de la prueba final en cada una de las
categorias evaluadas de la produccion de textos descriptivos. Esta prueba permitio
observar los avances de los estudiantes en el desarrollo de la propuesta de

intervencion en los niveles de coherencia y cohesion.

Imagen 14. Texto descriptivo de un estudiante - Muestra final
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En la muestra final se puede observar el avance de los estudiantes, teniendo en
cuenta las exigencias que se deben tener para este grado. En la Imagen 14 se

presenta un texto donde se aprecia la evolucion en el proceso escritural de los

estudiantes.

Cuadro 7. Rejilla con los resultados de la prueba final

Nivel intratextual

Criterios

Subprocesos

Condiciones

Niveles de desempefio
(cantidad de estudiantes)

Lo

cumple

Lo cumple

parcialmente

No lo cumple

Coherencia

Organizacion de las
ideas

El texto responde a
una intencién
comunicativa
(Describir).

El titulo esta
relacionado con el
tema.

Concordancia

Produce al menos
una oracion y
establece

concordancia entre
sujeto y  verbo
siguiendo un hilo
conductor.

Conectores con
funcién

Establece relaciones
entre las oraciones
usando algun
conector.

Cohesioén

Puntuacion

Emplea algun
recurso para separar
una oracion —punto
final, punto aparte,
coma- evidenciando
relacion entre
oraciones.

Ortografia

Hace uso de normas
minimas de
ortografia: tilde,
correcto  uso de
algunas letras.

Orden logico

Las ideas se
presentan en un
orden légico.

Uso de mayusculas

Se utilizaron letras
mayusculas al
principio del texto,
después de cada
punto y en los
nombres propios.
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La rejilla anterior (Cuadro 7) muestra el avance logrado en la produccién textual de

los estudiantes durante la realizacion de las actividades en la fase de evaluacion.

Con respecto al subproceso de concordancia entre sujeto/verbo y genero/nimero,
los seis estudiantes manejaron adecuadamente este aspecto, demostrando que

superaron esta dificultad.

En el subproceso de conectores en funcién, uno de los estudiantes en sus
producciones demostré buen uso de los conectores, preposiciones y vocabulario.
Cinco de ellos lo hicieron de manera parcial, es decir, que todavia presentaban
algunas fallas. En cuanto a la claridad en el mensaje del texto, los seis estudiantes

lo cumplieron.

En el criterio de cohesion, especificamente en cuanto al uso adecuado de los signos

de puntuacion, los seis estudiantes lo cumplieron.

En el subproceso de ortografia, que hace referencia al buen manejo de las normas
ortogréficas, tilde y correcto uso de algunas letras, los seis estudiantes contindian

presentando fallas.

En cuanto al subproceso de orden légico de las ideas, los seis estudiantes lo
cumplieron e introdujeron nuevas acciones en sus producciones de manera

coherente sin perder el hilo teméatico.

En el subproceso del uso de mayusculas, el cual hace referencia a la utilizacion de
letras mayusculas exigidas por la puntuacion y en nombres propios, cinco de los

estudiantes lo cumplieron, mientras que uno de ellos todavia presenta dificultad.

En el subproceso de organizacion, los seis estudiantes expresaron de manera clara
lo que querian decir, siendo esta una de las caracteristicas relevantes de los textos

descriptivos. Solo un estudiante presento dificultad a la hora de asignar un titulo.

En esta muestra se puede observar como mejoré el nivel de los estudiantes en su
produccion textual, comparado con la primera, segun las exigencias que se deben

tener para este grado.
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Cuadro 8. Rejilla con los resultados comparativos de la prueba diagnéstica 'y

prueba final

Nivel intratextual

Antes Después

Niveles de desempefio Niveles de desempefio

Criterios Subprocesos Condiciones (@i 66 EsglE i) (cantidad de estudiantes)

Lo Lo cumple No lo Lo Lo cumple No lo

cumple parcialmente cumple cumple parcialmente cumple

El texto responde a
una intencion 6
comunicativa
Organizacién (Describir).

de las ideas El titulo esta

relacionado con el 2 4 5 1
tema.

Produce al menos una
oracion y establece
concordancia  entre 6
sujeto y verbo
siguiendo  un  hilo
conductor.

Coherencia

Concordancia

Establece relaciones
Conectores entre las oraciones
con funcién usando algan
conector.

Emplea algun recurso 5
para separar una
oracién —punto final,
punto aparte, coma—
evidenciando relacion
entre oraciones.

Puntuacion

Hace uso de normas 3
minimas de ortografia:
tilde, correcto uso de
algunas letras.

Ortografia

Las ideas se
Orden logico presentan en un orden 6
l6gico.

Cohesion

Se utilizaron letras 5
mayusculas al

Uso de principio del texto,
mayUsculas después de cada
punto y en los nombres
propios.
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Al analizar los resultados comparativos de la prueba diagnéstica y la prueba final,
consignados en el Cuadro 8, es evidente que el nivel de produccion de textos
descriptivos, teniendo en cuenta los criterios de coherencia y cohesion, mejoro
notablemente gracias a las estrategias y actividades llevadas a cabo durante la

secuencia didactica.

En la prueba diagndstica, los estudiantes escribieron textos que no cumplian con
los elementos necesarios para la construccion de una descripcion; mientras que en
la prueba final se aprecia que los estudiantes se apropiaron de las herramientas
para la construccion de un texto descriptivo y lograron expresarse de manera mas

clara y precisa.

Con respecto a la concordancia entre sujeto/verbo y genero/nimero, en la prueba
final se puede ver que los seis estudiantes manejaron adecuadamente este aspecto.
En cuanto al buen uso de los conectores y vocabulario, cinco estudiantes lo
cumplieron parcialmente, lo cual indica una mejoria significativa en el manejo de
este subproceso. Lo mismo sucedido con el uso adecuado de los signos de
puntuacion, en el que los seis estudiantes mostraron un gran avance. El uso de
letras mayusculas fue otro aspecto que los estudiantes cumplieron y lo tuvieron en
cuenta en sus escritos, asi como el mantener el orden l6gico de sus ideas. Con
respecto a la ortografia, los estudiantes no cumplieron con el buen uso de las

normas, lo cual significa que se debe seguir trabajando en este aspecto.

En conclusion, los estudiantes avanzaron en la aplicabilidad de estos criterios, lo
gue indica un gran avance en el nivel intratextual al momento de producir textos
descriptivos. Estos avances se evidencian en la comparacién de las Imagenes 15y

16, que corresponden a dos textos de uno de los estudiantes.
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Imagen 15. Texto descriptivo de un estudiante - Prueba diagndstica
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Imagen 16. Texto descriptivo de un estudiante - Prueba final
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El texto final refleja el trabajo, la dedicacién y el esfuerzo hecho por los estudiantes,
pues se puede observar su creatividad y originalidad en la construccién de los
escritos. Lo anterior se sustenta en las palabras de Cassany (1990), para quien en
la construccion de textos escritos “lo importante no es ensefar s6lo como debe ser
el producto final de un escrito, sino evidenciar y aprender todos los pasos y las

estrategias que se llevan a cabo durante el proceso de creacion y redaccion” (p. 71).

De acuerdo con lo anterior, para mejorar el proceso escritor de los nifios, lo mas
importante es despertar en ellos el interés de hacerlo y que para ellos tenga un
significado profundo, que puedan ser capaces de revisar y reescribir su texto

cuantas veces sea necesario para Ilegar a ser unos escritores competentes.

Se puede concluir que, al comparar la prueba diagndstica con la prueba final, fue
evidente la evolucion de los nifios, quienes mostraron mayor facilidad para expresar

sus ideas y poner a volar su imaginacion.
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CONCLUSIONES

La implementacién de la secuencia didactica en el grupo de segundo de primaria
de la Instituciébn Educativa José Holguin Garcés, sede Ana Maria Lloreda,
permitié identificar como mejorar la produccion textual en los nifios de este grado,
lo cual constituye un aporte valioso para la ensefianza-aprendizaje del lenguaje

y la escritura en el aula.

Los resultados del analisis de la intervencion hacen posible replantearse la
didactica de la ensefianza-aprendizaje de la escritura, dado que como docentes
estamos llamados a repensar las estrategias utilizadas en las practicas
pedagdgicas; tal como lo sefiala Bermudez (2006), quien argumenta que “se
requiere el disefio de propuestas didacticas de intervencién, novedosas y
eficaces que eleven la calidad de las producciones escritas de los nifios y

jovenes” (p. 2).

Se puede concluir que para el desarrollo de las habilidades escriturales de los
nifos, es necesario intervenir con propuestas didacticas, como lo es la secuencia
didactica, que incluyan actividades que promuevan el mejoramiento del proceso
de produccion textual, pero también la interaccion con la maestra y sus
companeros. Esta interaccion permitio dar solucion a las necesidades especificas

de la escritura relacionadas con los niveles de cohesion y coherencia en el texto.

La aplicacion de estrategias para mejorar la produccion textual hizo posible que
los estudiantes reflexionaran acerca de la escritura como medio para
comunicarse y de la necesidad de adquirir habilidades que les permitan avanzar

en el desarrollo de su proceso escritural.

El trabajo grupal también mejor6 el buen trato, el respeto por los pensamientos e
ideas del otro y la sana convivencia entre los estudiantes. El desarrollo de cada
una de las actividades fomentd el trabajo en equipo y la apropiacion de las

normas que se establecen para cada uno de los espacios, mejorando
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notablemente la tolerancia y la relacién entre compafieros y docentes no solo en

el salén de clases, sino también en los diferentes ambientes de la escuela.

De la implementacion de la secuencia didactica se concluye que el disefio de
actividades orientadas estratégicamente y con objetivos claros permiten que los
estudiantes no solo participen de forma activa en la construccion de saberes, sino

gue sean criticos y analiticos a la hora de expresar sus ideas y pensamientos.

También se puede concluir que, a través de la planificacién, la textualizacion y la
revision, es posible mejorar no solo la construccion de textos descriptivos, sino
cualquier otro tipo de texto al cual el estudiante se enfrente, si se sigue el proceso
de disefiar e implementar estrategias y de evaluar de manera sistematica,
teniendo en cuenta el perfil del estudiante y las necesidades académicas que se

busca solucionar.

Esta secuencia didactica dejo ver que la labor que tenemos como docentes de
basica primaria, con recursos y herramientas de apoyo ofrecidas por la institucion
educativa, debe ser una prioridad desde los grados iniciales para generar

sensibilidad y sentido analitico en las nuevas generaciones.

Al reflexionar sobre esta experiencia y sobre mi practica docente, puedo afirmar
que la implementacién de la secuencia didactica, como propuesta metodoldgica
de intervencién en el grado evaluado, mejoré el nivel de produccion escritural en
los estudiantes, promoviendo y despertando en ellos el interés por la produccion
de textos escritos, lo que permitid la expresion de sus necesidades,
pensamientos, ideas y sentimientos. También posibilitd el aplicar una estrategia
pedagdgica innovadora y llamativa que me ayudara a movilizar aprendizajes y a
repensar las diferentes formas de aproximarse a la ensefianza-aprendizaje de la

escritura desde la etapa inicial escolar.

En sintesis, esta propuesta didactica de mejoramiento de la produccion textual,
a partir de la construccion de textos descriptivos con los estudiantes, aporto
avances significativos en el proceso de ensefianza-aprendizaje tanto en

estudiantes como en mi a nivel personal y profesional.
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ANEXO

Formato 1. El disefio general de las secuencias didacticas

LENGUAJE QUE SE
ABORDA

TITULO Secuencia didactica para el mejoramiento de la produccién textual
en los estudiantes de grado segundo de primaria de la Institucion
Educativa José Holguin Garcés, sede Ana Maria de Lloreda, de la
Ciudad de Cali

PROCESO DEL | El énfasis de esta secuencia didactica es de escritura.

Los procesos que estaran al servicio de este trabajo sera el aprender a
escribir, en este caso, movilizando la produccién textual como medio de
comunicacién escrita.

POBLACION

La Institucion Educativa José Holguin Garcés, de caracter oficial, ofrece
educacion formal desde el nivel preescolar hasta grado once de
educacion media vocacional. Su mision es formar con principios y valores
que les permitan a los estudiantes desarrollarse como seres con
competencias para desempefiarse en la educacion superior y en el
mundo laboral. Las modalidades que ofrece la institucién son deportes,
sistemas, salud y biotecnologia. La instituciéon cuenta con cinco sedes;
cuatro de primaria y la sede del bachillerato. La Comuna 1 es su area de
influencia en el barrio Terron Colorado. El nimero de estudiantes es
cercano a los 3300 estudiantes de estratos 1y 2 generalmente.

Los convenios institucionales con el Sena y la Escuela Nacional del
Deporte amplian los niveles de calidad y las oportunidades de
continuidad de profesionalizacion. Por todo esto el curriculo esta
adaptado a las necesidades de la comunidad y de los estudiantes. El
curriculo en la sede Ana Maria de Lloreda de basica primaria se alinea
con los de las demas sedes de primaria en el proyecto educativo
institucional (PEI), trabajo que se realiza anualmente en las semanas de
desarrollo institucional.

Los planes de aula y los de &rea de la institucion estan alineados
buscando una mayor integracién pedagégica basados en el método
dialogante que forma la esencia del perfil de los egresados de la
institucion.

Con los elementos pedagégicos mencionados y concordantes con
nuestro PEI construi la secuencia didactica para mi trabajo de grado.

PROBLEMATICA

El lenguaje es la base fundamental de la cultura en las sociedades; por
ello, sus componentes, tales como la escritura y la lectura, deben ser
desarrollados para potencializar la cultura en los seres que se forman en
nuestras escuelas. La escritura se desarrolla en el aula permitiendo a los
nifios construir mundos sofiados para luego describir realidades que
fortalecen al ser como ciudadano, trabajador y hombre de cultura.

En muchas instituciones se aborda el lenguaje de una manera superficial,
lo cual dificulta los procesos propios del area, pues no hay un buen
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manejo de sus componentes ni de los procesos escriturales necesarios
para lograr un aprendizaje significativo.

Los métodos tradicionales de planificacion en el aula han demostrado ser
poco efectivos y las practicas pedagdgicas tradicionales se desarrollan
con dificultad a la hora de profundizar y orientar los contenidos
curriculares pertenecientes al area del Lenguaje.

Entre los problemas que se presentan en el aprendizaje de la escritura
se encuentra como principal dificultad la construccion de textos con
sentido, proceso de escritura que no refleja adecuadamente la calidad de
las ideas; adicional a lo anterior, otra dificultad es que no pueden leerse
por cuenta de la mala calidad en el disefio de las letras y palabras.

OBJETIVOS

Objetivo general:

Cualificar la produccién textual de los estudiantes de grado de segundo
de Basica Primaria en la Institucion Educativa José Holguin Garcés a
través del uso de estrategias de planificacién, textualizacion y revision de
textos descriptivos.

Objetivos especificos:

¢ Diagnosticar el nivel de produccién textual de los estudiantes de grado
segundo de Bésica Primaria de la Institucion Educativa José Holguin
Garcés, sede Ana Maria de Lloreda.

e Implementar una secuencia didactica con el fin de mejorar la
produccién textual a través de textos descriptivos en los estudiantes
de grado de segundo de Basica Primaria en la Institucién Educativa
José Holguin Garcés, sede Ana Maria de Lloreda.

e [dentificar el mejoramiento alcanzado en produccién textual de los
estudiantes de grado segundo de Basica Primaria de la Institucion
Educativa José Holguin Garcés, sede Ana Maria de Lloreda, luego de
la aplicacion de la secuencia didactica basada en la produccion de
textos descriptivos.

REFERENTES
CONCEPTUALES

Las teorias que sustentan este trabajo parten de un enfoque
sociocultural, donde el proceso de lenguaje que se aborda es la escritura.

Por esta razon, se hara una reflexién sobre este proceso, teniendo en
cuenta los planteamientos de Clemente y Rodriguez (2014), quienes
explican cudles procesos cognitivos intervienen al leer, y por qué la
escritura es un hecho sociocultural de la lengua escrita. Estas autoras
afirman que hay distintas posiciones que han generado teorias muy
particulares, en ocasiones contrarias, pero esta situacion produce un
mayor entendimiento de la situacién para la ensefianza y la alfabetizacion
inicial.

Por su parte, Goodman (1992) se pregunta ¢como aprenden los nifios a
leer?, asi identifica que los niflos aprenden cosas sobre el lenguaje
escrito, no por efecto de la ensefianza de la lectura y la escritura en sus
ambitos escolares, sino por su continua relacién con otros miembros de
una sociedad alfabetizada en periodos de cinco o seis afos. Este autor
considera que la escritura en grados iniciales depende en parte de los
contextos en los cuales se desarrollan los nifios en sus primeros afios de
vida. Las condiciones socioecondmicas, culturales y étnicas afectaran el
desarrollo de la produccién textual en los nifios.
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Es claro que desde antes del ingreso a la escuela los seres humanos han
aprehendido la cultura y con ella el lenguaje materno, pues el lenguaje
permea todos los &mbitos de la vida y, por ende, cumple una funcién
social. Es asi que cuando el nifio ingresa a la escuela, el maestro debe
abordar la ensefianza del lenguaje escrito reconociendo los
conocimientos previos del nifio para, desde alli, proponer actividades de
reflexion y produccion textual (Pérez y Roa, 2010).

Al ingresar a la cultura escrita, de acuerdo con estos mismos autores, se
tiene la posibilidad no solo de disfrutar del patrimonio simbdlico escrito y
en las formas individuales de ordenar y pensar el mundo, sino de
adentrarnos en sus estructuras. Los puntos de vista de los autores
mencionados nos dan ideas mas amplias de que ingresar a la cultura
escrita es una concepcién muy diferente a la antigua idea de solo tener
la capacidad de descodificar las letras y las palabras para asignarles un
significado.

Cassany, Luna y Sanz (2007) sefialan que el saber escribir implica
saberes diversos, desde aspectos mecanicos y motrices del trazo de las
letras, de la caligrafia o de la presentacion del escrito, hasta procesos
mas reflexivos de seleccidn y ordenacién de la informacidn, o también de
las estrategias cognitivas de generacion de ideas, de revisién y
reformulacién. Se debe incluir tanto el conocimiento de las unidades
lingliisticas mas pequefias (el alfabeto, las palabras, etc.) y las
propiedades mas superficiales (ortografia, puntuacién, etc.), como el de
las unidades superiores (péarrafos, tipos de textos, etc.) y las propiedades
mas profundas (coherencia, adecuacion, etc.).

En la escuela, la cultura escrita esta asociada desde siempre con el
aprendizaje de la lectura y de la escritura. Los maestros, por su parte, en
otras épocas mantenian el aprendizaje y los conocimientos lejos de su
entorno familiar. Pero en la actualidad tienen claro que ambas partes
deben estar conscientes de la importancia de la cultura escrita escolar.
Asi se potencializa lo que han aprendido los nifios desde antes de entrar
a la escuela. Ahora la familia esta mas involucrada y est4 més al tanto de
lo que significa este concepto.

Esta vision sociocultural nos aporta una base para comprender que los
conocimientos de los nifios, adquiridos mediante la aproximacion a la
escritura, se convierten en parte de su cultura escrita, lo que le permite
al nifio desarrollar ain mas su lenguaje.

El modelo de escritura de Flower y Hayes

Estos autores aportaron al estudio de las estrategias de redaccion, es
decir, al acto o proceso de la escritura, no al producto. El modelo de estos
autores esté formado por tres componentes:

e La memoria a largo plazo del escritor. Incluye todos los
conocimientos del escritor sobre contenidos tematicos, imagenes de
receptores y esquemas textuales.

e EIl contexto de produccién. Es la situacion concreta en la que se
produce el escrito. Al redactar se presenta una serie de problemas
retéricos relacionados con la intencién del escrito, el receptor y el
tema.

e El proceso de escritura. A medida que se escribe, se van generando
exigencias y limitaciones, por lo que es muy importante tener en
cuenta las etapas de este proceso:
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1. Planificacion: en esta etapa se definen los objetivos del texto y el
plan de la produccion textual. Se dan tres subprocesos: la
generacion de ideas, la organizacion y el establecimiento de
objetivos.

2. Textualizacion: incluye la transformacion de los contenidos en
lenguaje escrito linealmente organizado, en esta fase tiene lugar la
ejecucion grafica de las letras, la ortografia, el Iéxico, la morfologia,
entre otros aspectos.

3. Revision: se realiza una lectura general y posterior correccion y
mejora del texto, realizando una evaluacién del cumplimiento de
los objetivos planteados en la etapa inicial y la coherencia general
del documento.

El modelo de escritura planteado por Flower y Hayes (1980), y
especificamente el componente de proceso de escritura, servird para
categorizar el desempefio de los estudiantes durante la secuencia
didactica aplicada al grupo segundo de primaria de la Institucion
Educativa José Holguin Garcés, sede Ana Maria de Lloreda.

MOMENTOS DE LA
SECUENCIA
DIDACTICA

FASE DE PREPARACION

Momento 1. Exploracion de saberes previos

Espacio de integracion y de conocimientos con los estudiantes
Componente 1

Tiempo aproximado: 2 horas

Presentacion de la secuencia: se explican los propdsitos, como se va a
trabajar, las actividades que conforman la secuencia, el producto final y
el tiempo de realizacion.

Los nifios se formaran en grupos y a cada uno de los grupos se le
entregara un libro llamado “El animalario del profesor Revillod”, de Javier
Séenz Castan.

Los estudiantes podran manipular el libro, observarlo y se realizaran
preguntas con respecto a lo que ellos observan.

Luego, podran combinar los animales, mezclando sus partes y se
divertiran mucho con los extrafios animales que se forman y sus
particulares descripciones.

Se espera que los estudiantes, ademas de pasar un rato muy divertido,
dejen volar su imaginacion, despierten su creatividad para formar nuevos
animales y empezar con la escritura de descripciones de animales.

Componente 2

Los estudiantes escribiran un texto partiendo de los animales
observados en el libro “El animalario del profesor Revillod”, de Javier
Saenz Castan. Se espera que los estudiantes observen de nuevo el libro
e identifiquen las caracteristicas principales de los animales y describan
de manera escrita el animal que crearon.

Se empezara la clase retomando la lectura del libro “El animalario del
profesor Revillod” y el esquema que llevaron para completar en casa en
compainiia de sus padres.

Para esto, se agruparan de nuevo y se les dara un espacio para que
intercambien opiniones. Luego se abordara el tema en general y se les
preguntaré:

96




¢,De qué animal habla su ficha?

¢, Qué animal es? (mamifero, ave, reptil, pez, anfibio, insecto)

¢,Cémo se llama?

¢, COmo es su cuerpo? (tamafo, color, pelaje, plumas, pelo, escamas)
¢,Donde vive? (selva, granja, rio, mar, casa, desierto)

¢, Como se desplaza? (por el aire, por el mar, por la tierra)

¢De qué se alimenta? (carnivoro, herbivoro, omnivoro)

Se les entregara imagenes de animales divididas en partes para que
ellos en grupo formen su animal extraordinario y lo describan de forma
oral y luego escrita.

FASE DE PRODUCCION
Momento 2. Preparacion del producto final

Tiempo aproximado: 2 horas
Componente 1

- Lectura del cuento “Don Chancho va de paseo”, de Keiko Kasza.

En esta actividad los estudiantes reconoceran las caracteristicas fisicas
del personaje del cuento.

Describiran el personaje del cuento. Con esta actividad se espera que
los nifios, ademas de disfrutar el cuento con la divertida forma en que
luce el personaje principal, puedan hacer predicciones sobre la lectura y
destacar los rasgos principales del personaje.

A través de la lectura del cuento y la observacion de las imagenes que
muestran los diferentes aspectos de Don Chancho, los estudiantes
trabajaran el concepto de descripcion.

Se leerd a los nifios un cuento donde el personaje cambia de aspecto de
una manera muy particular y de forma muy parecida se transforma en
uno de los animales vistos en el libro “El animalario del profesor Revillod”.

A medida que se avanza en la lectura, se indaga a los estudiantes por el
aspecto fisico del personaje y se muestran las imagenes de como este
va cambiando su aspecto.

Se hacen preguntas con el fin de orientar la comprension del cuento y la
descripcion del personaje.

Componente 2
- Lectura del cuento “Don Chancho va de paseo”, de Keiko Kasza.

Se tendran en cuenta los saberes previos y la conceptualizacion.

Los estudiantes participaran del proceso de autoevaluacion del primer
escrito de la descripcién.

Se espera que los estudiantes participen activamente al mismo tiempo
que interiorizan el concepto de descripcion.

Se espera que a partir de la descripcion del personaje del cuento, los
estudiantes puedan seguir el modelo para hacer la correccion de la
descripcidn de su animal extraordinario. Los estudiantes escucharan
de nuevo el cuento, luego se les haran algunas preguntas.

Las respuestas de los nifios con referencia a las caracteristicas de Don
Chancho, el personaje del cuento, se escribiran en el tablero y se iran
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organizando las hipétesis hasta armar una descripcién coherente de
acuerdo con el guion.

Se hara énfasis en la construccién de las oraciones y en el respeto por
los puntos, comas y el uso de las mayusculas.

Componente 3

Iniciacién en la construccion de textos descriptivos a partir del cuento
leido, “Choco busca a su mama”, de Keiko Kasza. De acuerdo con el
cuento leido en la clase pasada, los estudiantes observaran la
descripcion de Choco, el personaje principal, que estara pegada en el
tablero.

Leeran la descripcion en voz alta y, de manera grupal, reconoceran las
caracteristicas fisicas del personaje.

Ademas, se recalcara el respeto por los signos de puntuacion y las
mayusculas.

Se espera que a partir de esta descripcion los estudiantes puedan seguir
el modelo para hacer la correccién de la descripcion de su animal
extraordinario. Se presentara a los estudiantes una cartelera con la
imagen de Choco, el personaje principal del cuento, con su respectiva
descripcidn y de acuerdo con el modelo dado en la clase pasada.

Nuevamente se organizardn en grupos y se les entregara la imagen de
uno de los personajes del cuento para que ellos puedan observarla
detalladamente. Luego la docente empezard a sacar de una bolsita
papelitos con las caracteristicas de diferentes personajes; al escuchar la
caracteristica correspondiente a su personaje, el grupo levantara la
mano Yy la pedira la palabra para ir organizando la descripcion de su
personaje, de acuerdo con el guion visto las clases anteriores y la
descripcidn de Choco, la cual permanecera en un lugar visible del salon.
De esta manera se reforzara el concepto de descripcion.

Se orientara a los estudiantes para que tengan en cuenta el orden de las
ideas, las mayusculas, los puntos aparte y la concordancia de niumero y
género.

Cada grupo tendra la imagen de un personaje diferente.

Al finalizar, cada descripcion serd pegada en una cartelera que estara
expuesta dentro del salon.

Se les pedird a los estudiantes que revisen su descripcion y se les
preguntard si esta obedece a la estructura dada.

Si todavia les falta, se puede volver a escribir.

FASE DE EVALUACION
Momento 3 Presentacion producto final
Tiempo aproximado: 2 horas

Componente 1

- Lectura de la “Propuesta de escritura creativa “El animalario”
- Construccién de un personaje extraordinario.
- Reescritura del texto final.

Con base en la lectura del cuento “Don Chancho va de paseo”, de Keiko
Kasza, en la clase pasada, y la lectura de la “Propuesta de escritura
creativa El animalario”, se espera que los estudiantes a través de la
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creatividad y la imaginacion puedan revisar y corregir la escritura de su
texto descriptivo acerca del personaje extraordinario que crearon en la
clase anterior.

Luego de la lectura de El animalario y las descripciones de animales
fantasticos que este presenta, se organizara la clase en los grupos que
ya estan constituidos y cada uno recibira el personaje extraordinario que
anteriormente habia creado.

Con base en el personaje, deberan revisar y corregir su texto descriptivo
siguiendo una estructura ordenada en la exposicion de sus ideas, pero
sobretodo creando, compartiendo y disfrutando.

Elegirdn el nombre y orientaran su descripcion de acuerdo con el guion
gue han trabajado en las clases anteriores.

Componente 2
Continda con la revision de la reescritura de la descripcion.

Cada grupo debera releer su descripcion para percatarse de si faltan o
sobran detalles.

De acuerdo con el listado, ellos deben marcar si su texto corresponde o
no al guion dado para elaborar su texto descriptivo, para lo cual deben
marcar si 0 no segun el item.

Se espera que los estudiantes revisen su texto y corrijan de acuerdo con
las orientaciones dadas.

Se realiza un listado de lo que se debe revisar y ellos deben marcar si o
no segun el item.

Se revisaray corregira:

¢ Tiene un titulo? (en este caso, el nombre del personaje creado)
Caligrafia:

¢ Se entiende la letra?

¢ Estan separadas las palabras?

Ortografia:

¢Las oraciones empiezan con mayuscula?

¢ Puso punto al final de la oracion?

¢ Se respeta la concordancia de género y numero?

Presentacion:
¢ Esta ordenado el texto de acuerdo con el guion?
¢ Esté limpio el texto?

Componente 3
- Revision final de la descripcién del animal extraordinario.
Los estudiantes haran las correcciones necesarias y procederan a

verificar el titulo y la descripcién de su animal extraordinario, mediante
las siguientes preguntas:

¢ Reescribieron la descripcion?
¢,Como quedo6?

¢ Mejord?

¢ Hicieron bien al revisarla?

¢ Por qué era necesario revisarla?
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¢, COmo se sienten con la descripcién que escribieron?

Después de revisada y corregida la descripcion, la pueden pegar en una
cartelera al lado de su respectiva imagen, armando un collage de
animales extraordinarios.

Se realizaran estas dos preguntas a los estudiantes para evaluar la
secuencia didactica:

¢, Qué fue lo que mas te gusto de la experiencia?
¢En qué otras situaciones podemos aplicar lo aprendido?

De manera grupal se evalla:

¢, COmo participamos antes y después?

¢,Como les parecieron las actividades propuestas para la secuencia
didactica?

¢, Qué aprendieron?

¢, Si son de utilidad los aprendizajes que obtuvieron?

¢, Para qué nos puede servir lo que aprendimos?

Después de expresarse por escrito, procederan a escribir su experiencia

con el objetivo de que las familias lean su texto y reconozcan lo que
aprendieron.
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Formato 2. Planeacion de los momentos de la SD

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 1

Fase de preparacién

2. Sesibn (clase)

2

3 Fecha en
implementara

la que se

Marzo 7 y 9 de 2017

4. Listado y breve descripcion de
los resultados de aprendizaje
esperados de los estudiantes

Tener compromiso frente a la SD.

- Acercar a los estudiantes al proceso escritural.
- Reconocer la escritura como una forma de expresion comunicativa.

Se espera que los estudiantes despierten su creatividad y construyan textos.

5. Descripcién del momento, tal
como se planea. Acciones de los
estudiantes e intervenciones de
la docente. Para este item, es
importante tener en cuenta que

no se debe realizar una
descripcion general de la
actividad, sino de cada
componente.

Componentes o actividades de los
momentos de la SD

Lo que se espera de los nifos...

Consignas del docente...
Posibles intervenciones

Componente No. 1
Descubriendo animales fantasticos.

En esta primera actividad se presenta
la secuencia didactica a los
estudiantes del grado segundo.

Se explican los propdsitos, como se
va a trabajar, las actividades que
conforman la secuencia, el producto
final y el tiempo de realizacion.

Se evidenciara su participacion en la
construccion de textos escritos,
puesto que describirAn un animal
extraordinario inventado por ellos
mismos que sera el producto final de
esta secuencia.

Reconoceran la escritura de textos
como otra forma de comunicarse y

Los niflos se formaran en grupos y a
cada uno de los grupos se le entregara
un libro llamado “El animalario del
profesor Revillod”.

Los estudiantes podrdn manipular el
libro, observarlo y se realizaran
preguntas con respecto a lo que ellos
observan.

Luego, podran combinar los animales,
mezclando sus partes y se divertiran
mucho con los extrafios animales que se
forman y sus particulares descripciones.

Se espera que los estudiantes, ademas
de pasar un rato muy divertido, dejen
volar su imaginacién, despierten su
creatividad para formar nuevos animales
y descripciones.

Presentaré el libro a los nifios.

Mostraré la portada, leeré el titulo y el
nombre del autor.

Preguntaré si se imaginan de qué se trata
el libro, si lo leyeron antes, como se
imaginan que sera.

Mostraré las ilustraciones del libro y
conversaremos sobre ellas.

Les entregaré a cada grupo un libro y los
ayudaré a encontrar los nombres de los
animales que ven en las ilustraciones y a
leer sus extrafias descripciones para que
los nifios se sientan parte de la historia y
participen del proceso de lectura.
Tendran el espacio para formar todos los
animales que ellos deseen.

Se orienta la descripcion de algunos
animales teniendo en cuenta los
siguientes criterios:
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expresar
emociones.

sus  sentimientos vy

¢, Qué animales son? (como se llaman)
A qué grupo pertenecen? (mamiferos,
aves, reptiles, peces, anfibios, insectos)
¢,Cémo son? (tamafio, color, pelaje,
cuerpo)

,De qué se alimentan? (carnivoro,
herbivoro, omnivoro)

¢, Como se desplazan? (por el aire, por el
mar, por la tierra)

¢;Doénde viven? (selva, granja, rio, mar,
casa, desierto)

Se establecen relaciones entre los
saberes con los que cuenta el nifio y los
nuevos conocimientos a través de
procesos de interaccién y confrontacion.

Para involucrar el entorno familiar, se les
dejard de tarea completar en casa un
esquema que pregunta por los rasgos
fisicos de un animal que les haya gustado.

Componente No. 2

Los estudiantes escribiran un texto
partiendo de los animales observados
en el libro “El animalario del profesor
Revillod”, de Javier Saenz Castan.

Se espera que los estudiantes observen
de nuevo el libro e identifiquen las
caracteristicas  principales de los
animales y describan de manera escrita
el animal que crearon.

Se empezard la clase retomando la lectura
del libro “El animalario del profesor
Revillod” y el esquema que llevaron para
completar en casa.

Para esto, se agruparan de nuevo y se les
dard un espacio para que intercambien
opiniones. Luego se abordara el tema en
general y se les preguntara:

¢,De qué animal habla su ficha?

¢Qué animal es? (mamifero, ave, reptil,
pez, anfibio, insecto)

¢,Como se llama?

¢,Como es su cuerpo? (tamafio, color,
pelaje, plumas, pelo, escamas)
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¢;Doénde vive? (selva, granja, rio, mar,
casa, desierto)

¢ Cémo se desplaza? (por el aire, por el
mar, por la tierra)

cDe qué se alimenta? (carnivoro,
herbivoro, omnivoro)

Se les entregara imagenes de animales
dividas en partes para que ellos en grupo
formen su animal extraordinario y lo
describan de forma oral y luego escrita.

Un mono combinado con elefante,
serpiente con alas que no vuela, un 0so
con melena de ledn, un tigre con cuello de
jirafa, etc.

Este personaje extraordinario quedara
expuesto en un estand hasta la siguiente
clase.

Trabajo individual para establecer el nivel
de escritura del estudiante.

6. Mecanismos previstos para la
evaluacion y el seguimiento de
los aprendizajes

- La disposicién de los estudiantes de participar en la SD.

- La calidad de las descripciones realizadas por los nifios tanto a nivel oral como escrito.

- Elintercambio de ideas entre nifios y docente.

7. Decisiones  sobre la
informacion que se tomara para
la sistematizacién

fotos y escritos de los nifios para recuperar lo dicho a lo largo de la secuencia.
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Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 2

Fase de produccién

2. Sesibn (clase)

3

3 Fecha en
implementara

la que se

Marzo 13, 15y 17 de 2017

4. Listado y breve descripcién de
los resultados de aprendizaje
esperados de los estudiantes

- Hacer predicciones sobre la lectura.
- Destacar los rasgos principales de los personajes para hacer la descripcion.
- Participar de forma creativa en la escritura de textos.

5. Descripcion del momento, tal
como se planea. Acciones de los
estudiantes e intervenciones de
la docente. Para este item, es
importante tener en cuenta que

no se debe realizar una
descripcion general de la
actividad, sino de cada
componente.

Componentes o
actividades de los
momentos de la SD

Lo que se espera de los nifos...

Consignas del docente... Posibles
intervenciones

Componente No. 1

Lectura del cuento “Don
Chancho va de paseo”’, de
Keiko Kasza.

En esta actividad los
estudiantes reconoceran las
caracteristicas fisicas del
personaje del cuento.

Describiran el personaje del
cuento.

Con esta actividad se espera que
los nifios, ademés de disfrutar el
cuento con la divertida forma en que
luce el personaje principal, puedan
hacer predicciones sobre la lectura
y destacar los rasgos principales del
personaje.

A través de la lectura del cuento y la
observacion de las imagenes que
muestran los diferentes aspectos de

Don Chancho los estudiantes
trabajaran el  concepto  de
descripcioén.

Se leera a los nifios un cuento donde el personaje
cambia de aspecto de una manera muy particular y
de forma muy parecida se transforma en uno de los
animales vistos en el libro “El animalario del profesor
Revillod”.

A medida que se avanza en la lectura se indaga a los
estudiantes por el aspecto fisico del personaje y se
muestran las imagenes de cémo este va cambiando
Su aspecto.

Se hacen preguntas con el fin de orientar la
comprension del cuento y la descripciébn del
personaje.

¢,Como se imaginan el dia de paseo de Don
Chancho?

¢ Qué podria llevar la canasta del dia de campo de
Don Chancho?

¢La seforita cerda aceptara la invitacion de Don
chancho?

¢Cudles seran los consejos que
Chancho de sus amigos?

¢, Como crees que se ve Don Chancho con las rayas
de la cebra?

¢, Cémo crees que se ve Don Chancho con la melena
del le6n?

¢,Como crees que se ve Don Chancho con la cola del
zorro?

recibira Don
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¢,Qué dirda la sefiorita cerda al ver semejante
transformaciéon?

¢, Qué final les gustaria que tuviera esta historia?

Los estudiantes escucharan el cuento, luego
responderan las siguientes preguntas:

¢ Conocen a los personajes de la historia?

¢ Qué animales son? (cémo se llaman)

¢A qué grupo pertenecen? (mamiferos, aves,

reptiles, peces, anfibios, insectos)
¢,Cémo son? (tamario, color, pelaje, cuerpo)

¢;De qué se alimentan? (carnivoros, herbivoros,
omnivoros)

¢,Como se desplazan? (por el aire, por el mar, por la
tierra)

¢Donde viven? (selva, granja,
desierto)

Atendiendo a las nuevas ideas que se les ocurra con
la lectura del cuento, se les entregara la imagen del
animal extraordinario que crearon y que se
encontraba en el stand para que lo decoren con
diferentes materiales y reescriban la descripcion
anterior con base en los nuevos cambios.

rio, mar, casa,

Componente No. 2

Lectura del cuento “Don
chancho va de paseo”, de
Keiko Kasza.

Se tendran en cuenta los
saberes previos y la
conceptualizacion.

Los estudiantes participaran
del proceso de

Se espera que los estudiantes
participen activamente al mismo
tiempo que interiorizan el concepto
de descripcion.

Se espera que a partir de la
descripcién del personaje del
cuento los estudiantes puedan
seguir el modelo para hacer la
correccion de la descripcion de su
animal extraordinario.

Los estudiantes escucharan de nuevo el cuento,
luego se les haran algunas preguntas.

Las respuestas de los nifios con referencia a las
caracteristicas de Don Chancho, el personaje del
cuento, se escribiran en el tablero y se iran
organizando las hipétesis hasta armar una
descripcidn coherente de acuerdo con el guion:

¢, Qué animal es? (mamifero, ave, reptil, pez, anfibio,
insecto)

¢ Coémo se llama?

¢,Como es su cuerpo? (tamafio, color, pelaje, plumas,
pelo, escamas)
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autoevaluacion del primer

escrito de la descripcion.

¢,Donde vive? (selva, granja, rio, mar, casa, desierto)

¢,Como se desplaza? (por el aire, por el mar, por la
tierra)

;,De qué se alimenta? (carnivoro, herbivoro,
omnivoro)

Después de la lectura del cuento y el respectivo
andlisis, se orientard una charla frente a los
siguientes cuestionamientos:

¢, Qué es la descripcion?
¢, Qué es describir?
¢ Para qué utilizamos las descripciones?

¢ Por qué es importante reconocer las caracteristicas
fisicas de los personajes?

¢ Por qué es importante saber describir?

Con las respuestas que ellos han dado se construye
el plan de escritura de la descripcion.

Se les pedira a los estudiantes que revisen la
descripcion de su animal extraordinario y nos
preguntaremos con base en la descripcién de Don
Chancho que se encuentra en el tablero:

¢, Qué tienen de diferente?

¢,Como empiezan?

¢, Qué informacién le falta a la suya?

¢,Como empiezan las oraciones? ¢, Como finalizan?

Se les pedird que vuelvan a escribir en limpio su
descripcidn teniendo en cuenta el modelo dado y los
cambios en la decoracion.

Se haréa énfasis en la construccién de las oraciones y
en el respeto por los puntos, comas y el uso de las
mayusculas.

Componente No. 3

Lectura del cuento “Choco

busca a su mama”,
Keiko Kasza.

de

De acuerdo con el cuento leido los
estudiantes observaran la
descripcién de Choco, el personaje

Se presentara a los estudiantes una cartelera con la
imagen de Choco, el personaje principal del cuento,
con su respectiva descripcion y de acuerdo con el
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Iniciaciéon en la construccion
de textos descriptivos, a
partir del cuento leido,
“Choco busca a su mama’,
de Keiko Kasza.

principal, que estara pegada en el
tablero.

Leeran la descripcion en voz alta y,
de manera grupal, reconoceran las
caracteristicas fisicas del
personaje.

Ademas, se recalcara el respeto por
los signos de puntuaciéon y las
mayusculas.

Se espera que a partir de esta
descripcién los estudiantes puedan
seguir el modelo para hacer la
correccion de la descripcion de su
animal extraordinario.

modelo dado en la clase pasada, el cual se escribio
en el tablero.

¢, Qué animal es? (mamifero, ave, reptil, pez, anfibio,
insecto)

¢ Coémo se llama?

¢,Como es su cuerpo? (tamafio, color, pelaje, plumas,
pelo, escamas)

¢,Donde vive? (selva, granja, rio, mar, casa, desierto)

¢, Como se desplaza? (por el aire, por el mar, por la
tierra)

;,De qué se alimenta? (carnivoro,
omnivoro)

Nuevamente se organizaran en grupos y se les
entregara la imagen de uno de los personajes del
cuento para que ellos puedan observarla
detalladamente. Luego empezaré a sacar de una
bolsita papelitos con las caracteristicas de diferentes
personajes; al escuchar la caracteristica
correspondiente a su personaje, el grupo levantara la
mano y la pedira para ir organizando la descripcion
de su personaje de acuerdo con el guion visto las
clases anteriores y la descripcién de Choco, la cual
permanecera en un lugar visible del salon. De esta
manera se reforzara el concepto de descripcion.

Se orientara a los estudiantes para que tengan en
cuenta el orden de las ideas, las mayusculas, los
puntos aparte y la concordancia de nUmero y género.
Cada grupo tendrd la imagen de un personaje
diferente.

Al finalizar, cada descripcion serd pegada en una
cartelera que estara expuesta dentro del saldn.

Se les pedird a los estudiantes que revisen su

descripcidn y se les preguntara si esta obedece a la
estructura dada.

Si todavia les falta podemos volver a escribirla.

herbivoro,
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6. Mecanismos previstos para la
evaluacion y el seguimiento de
los aprendizajes

- Larevision de cada producto.
- Elintercambio de ideas entre nifios y docente.
- La colaboracién entre compafieros ya que trabajaran en grupo y se ayudaran entre ellos.

7. Decisiones sobre la
informacion que se tomara para
la sistematizacion

Grabaciones, filmaciones y fotos para recuperar lo dicho a lo largo de la secuencia.
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Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 3

Fase de evaluacion

2. Sesion (clase)

3

3 Fecha en la que se implementara

Marzo 21, 22 y 23 de 2017

4. Listado y breve descripcion de
los resultados de aprendizaje
esperados de los estudiantes

- Atender un plan de escritura para corregir Sus escritos.
- Serevisaray corregira la caligrafia, la ortografia y la presentacién del escrito.
- Los estudiantes evaluaran la secuencia did4ctica.

5. Descripcion del momento, tal
como se planea. Acciones de los
estudiantes e intervenciones de la
docente. Para este item, es
importante tener en cuenta que no
se debe realizar una descripcion
general de la actividad, sino de
cada componente.

Componentes o
actividades de los
momentos de la SD

Lo que se espera de los nifios...

Consignas del docente... Posibles
intervenciones

Componente No. 1

Lectura de la propuesta
de escritura creativa el
animalario.

Con base en la lectura de los
cuentos de Keiko Kasza, y la lectura
de la “Propuesta de escritura
creativa el animalario”, se espera
que los estudiantes a través de la
creatividad y la imaginacién puedan
revisar y corregir la escritura de su
texto descriptivo acerca del
personaje extraordinario que
crearon en la clase anterior.

Luego de la lectura de los cuentos de Keiko Kasza, y
del animalario y las diferentes descripciones de animales
fantasticos que este presenta, se organizard la clase en
grupos y cada uno recibira el personaje extraordinario
gue anteriormente habia creado.

Con base en el personaje deberan revisar y corregir su
texto descriptivo siguiendo una estructura ordenada en la
exposicion de sus ideas, pero sobretodo creando,
compartiendo y disfrutando.

Elegiran el nombre y orientardn su descripcion de
acuerdo con el guion que han trabajado en las clases
anteriores.

¢,Qué animal es? (mamifero, ave, reptil, pez, anfibio,
insecto)

¢,Cémo se llama?

¢Cémo es su cuerpo? (tamafio, color, pelaje, plumas,
pelo, escamas)

¢,Donde vive? (selva, granja, rio, mar, casa, desierto)

¢, Como se desplaza? (por el aire, por el mar, por la tierra)
¢,De qué se alimenta? (carnivoro, herbivoro, omnivoro)
Se pasard por cada uno de los grupos apoyandoles en la
revision y reescritura de la descripcion del personaje
extraordinario.
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Componente No. 2

Se continla con la
revision de la reescritura
de la descripcion.

Cada grupo debera releer su
descripcién para percatarse de si
faltan o sobran detalles.

De acuerdo con el listado, ellos
deben marcar si su texto
corresponde o no al guion dado para
elaborar su texto descriptivo, para lo
cual deben marcar si 0 no segun el
item (Rejilla 1 ver Anexo).

Se espera que los estudiantes
revisen su texto y corrijan de

Se realiza un listado de lo que se debe revisar y ellos
deben marcar si 0 no segun el item (Rejilla 1 ver Anexo).

Se revisara y corregira:

¢Tiene un titulo? (en este caso el nombre del personaje
creado)

Caligrafia:

¢ Se entiende la letra?

¢ Estan separadas las palabras?

Ortografia:

¢ Las oraciones empiezan con mayuscula?

¢, Puso punto al final de la oracion?

acuerdo con las orientaciones S
Presentacion:
dadas. ) ) .
¢ Esta ordenado el texto de acuerdo con el guion?
¢ Esta limpio el texto?
Componente No. 3 Los estudiantes haran las | Después de revisada y corregida la descripcién, la
correcciones necesarias y | pueden pegar en una cartelera al lado de su respectiva

Revision final de la
descripcién del animal
extraordinario.

procederan a verificar el titulo y la
descripcion de su animal
extraordinario, mediante las
siguientes preguntas:

¢ Reescribieron la descripcion?
¢,Coémo quedo6?

¢Mejora?

¢ Hicieron bien al revisarla?

¢ Por qué era necesario revisarla?

,Como se sienten con la
descripcidn que escribieron?

imagen, armando un collage de animales extraordinarios.

Se realizaran estas dos preguntas a los estudiantes para
evaluar la secuencia didactica:

1. Qué fue lo que mas te gusté de la experiencia?

2. ¢En qué ofras situaciones podemos aplicar lo
aprendido?

6. Mecanismos previstos para la
evaluacion y el seguimiento de los
aprendizajes

- Larevision de cada producto.
- Elintercambio de ideas entre nifios y docente.
- La colaboracion entre compafieros, ya que trabajaran en grupo y se ayudaran entre ellos.

7. Decisiones sobre la informacién
que se tomara para la
sistematizacion

Grabaciones, filmaciones y fotos para recuperar lo dicho a lo largo de la secuencia.
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Formato 3. Profundizaciéon en los momentos de la SD

Profundizar en una pregunta...

¢,Como cualificar la produccion textual de los estudiantes del grado segundo
de primaria de la Institucion Educativa José Holguin Garcés, sede Ana Maria

Pregunta

de Lloreda, a través del uso de estrategias de planificacion, textualizacién y

revision de textos descriptivos?

Componente
1

Componente
2

Registros por
momentos vy
componentes

Componente
1

Componente
2

Componente
3

Momento 1
Diagnosticar en qué nivel de produccion textual se
encuentran los estudiantes del grado segundo.
A partir del titulo “El animalario del profesor Revillod”, la
caratula, las imagenes y las preguntas que se hacen acerca
de los animales, los nifios realizan pequefias descripciones
gue permiten detectar los saberes previos acerca de la
descripcion.
Se da inicio a la construccién del plan de escritura. Los nifios
deben escoger el animal que méas les haya gustado y
caracterizarlo de acuerdo con su descripcion fisica.

Con base en las opiniones, ideas y/o conclusiones hechas
durante la socializacion del animal que mas les gusto, se
construira el concepto de la descripcion.

Se espera que los estudiantes observen de nuevo el libro,
identifiquen las caracteristicas principales de los animales y
describan de forma escrita el animal que crearon.

Momento 2

A través de la lectura del cuento y la observacion de las
imagenes que muestran los diferentes aspectos de Don
Chancho, los estudiantes trabajaran el concepto de
descripcion.

Se espera que, a partir de la descripcion del personaje del
cuento, los estudiantes puedan seguir el modelo para hacer
la correccidn de la descripcidn de su animal extraordinario.
Se hara énfasis en la construccién de las oraciones y en el
respeto por los puntos, comas y el uso de las mayusculas.

Con la conceptualizacion de la descripcion y los ejemplos
dados de los diferentes personajes de los cuentos, los
estudiantes, a través de la creatividad y la imaginacién, pueden
revisar y corregir la escritura de su texto descriptivo acerca del
personaje extraordinario que crearon en la clase anterior.

Luego de las lecturas de los cuentos, se les entreg6 a los nifios
imagenes en forma de rompecabezas de los animales
personajes de las historias y sus respectivas descripciones,
para que ellos las organizaran de acuerdo con los modelos
trabajados durante la secuencia.
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Se orientara a los estudiantes para que tengan en cuenta el
orden de las ideas, las mayusculas, los puntos aparte y la
concordancia de numero y género.

Cada grupo tendra la imagen de un personaje diferente.

Al finalizar, cada descripcion sera pegada en una cartelera que
estara expuesta dentro del salén.

Se les pedira a los estudiantes que revisen su descripcion y se
les preguntara si esta obedece a la estructura dada.

Momento 3

Se espera que los estudiantes puedan hacer una reflexion

sobre su escrito, teniendo en cuenta y comparando el primer

Componente escrito con el ultimo. Los estudiantes deben revisar su texto y
1 corregirlo de acuerdo con las orientaciones dadas.

Se realiza un listado de lo que se debe revisar y ellos deben
marcar si 0 no, segun el item.

Se revisara y corregira:
- ¢Tiene un titulo? (en este caso el nombre del personaje

creado)
Caligrafia:
- ¢Se entiende la letra?
Compgnente - ¢Estan separadas las palabras?
Ortografia:
- ¢Las oraciones empiezan con mayuscula?
- ¢Puso punto al final de la oracién?
- ¢Se respeta la concordancia de género y nimero?
Presentacion:
- ¢ Esta ordenado el texto de acuerdo con el guion?
¢ Esta limpio el texto?
Después de revisado y corregido el texto descriptivo, los nifios
elaboraron una cartelera en la que pegaron el animal
extraordinario que habian disefiado, con su correspondiente
descripcién, armando un collage de animales extraordinarios.
Componente

3 En la misma cartelera dieron respuesta a dos preguntas para
evaluar la secuencia didactica:

1. ¢ Qué fue lo que mas te gusto de la experiencia?
2. ¢ En qué otras situaciones podemos aplicar lo aprendido?

Fuente: elaboracién propia, con base en el formato adaptado de Roa, Pérez, Villegas y Vargas (2013) y Pérez (s.f.).
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Formato 4. Descripcién de los momentos que responden la pregunta

Registro (Codificado)

Descripcion

1 | El diagnostico se escaned y se
encuentra en las carpeta
“Secuencia Didactica” Fase de
preparacion.

Componente 1

Para tener una idea clara del nivel de produccion
textual en que se encontraban los estudiantes, se
plante6 una primera actividad denominada prueba
diagndstica, con el fin de determinar sus habilidades
en la produccion escrita. Esta prueba tuvo como
lugar el patio de la escuela y consistié en la entrega
del libro ElI Animalario universal del profesor
Revillod, de Javier Saez Castan, el cual contiene
imdgenes de animales reales, que al ser
combinadas de diferentes formas pueden dar vida a
un gran nimero de fieras de extrafia apariencia. La
aplicacion de la prueba se realizo a través de la
lectura del libro “El animalario del profesor Revillod”
En esta actividad se pretendia que los estudiantes
se acercaran a la descripcion de diferentes
animales extraordinarios como un goce Yy tuvieran
un acercamiento con el texto para observar sus
imagenes y sus curiosas descripciones.

Para ello se organizé un espacio en el auditorio de
la escuela en donde en grupos pudieran tener
contacto con el libro, cogerlo, observarlo y detallar
sus imagenes mientras la profesora pasa por cada
grupo y les realiza preguntas que den cuenta de la
descripcidn fisica de los animales.

Lo anterior permite, segun Schokel (1972, citado por
Garcia, 2010), a tender a la observacion, pues aqui
se tiene en cuenta lo que se va a describir,
siguiendo un orden, atendiendo a los rasgos y a la
relacion entre los elementos.

Y también se tiene en cuenta “El entorno de la tarea
o situacion comunicativa” que segun Flower y
Hayes tiene los elementos influyen en el escritor
tales como: circunstancias, la audiencia y metas de
escritura que se propone el escritor.
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Fotos se encuentran en la carpeta
“Secuencia Didactica” Fase de
produccién.

Componente 1

Fotos se encuentran en la carpeta
“Secuencia Didactica” Fase de
produccién.

Componente 3

Para este momento, inicialmente se leyeron cuentos
en los cuales sus personajes principales se veian
involucrados en una serie de conflictos relacionados
con su aspecto fisico, lo que sirvié para introducir el
concepto de la descripcion y los elementos que
incluye la descripcidn de animales.

Los estudiantes se afianzaron el concepto de
descripcion a través de los ejemplos presentados
por la profesora. Esta fase tuvo que ver con la
planificacion de la escritura y el proposito del texto,
es decir, para qué se escribe, para quién se escribe
y sobre qué se quiere escribir.

En la elaboracion de esta actividad se hizo evidente
la participacion del grupo, ya que fue escrito de
forma colaborativa. Los nifios tuvieron que pensar e
ingeniarselas para unir estas oraciones y de esta
manera organizar las descripciones de los
animales. Fue un momento de concertacion y
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Fotos se encuentran en la carpeta
“Secuencia Didactica” Fase de
evaluacion.

Componente 2

acuerdos que los llevo finalmente a la construccion
adecuada de la descripcion.

En esta parte se puede observar lo que Flower y
Hayes dicen acerca de la memoria a largo plazo en
la tarea de escritura de los nifios, pues responden
mejor a la tarea de interés acudiendo a sus
conocimientos previos.

En este acercamiento a la escritura individual, los
nifios construyeron la descripcibn de su animal
extraordinario desde su sentir, su manera de
pensar, su forma de hablar y con la idea clara de
qguerer expresar por escrito sus sentimientos y
emociones.

Se escribid la produccidn final teniendo en cuenta
las siguientes actividades: revisar el texto, identificar
los errores y corregirlos, realizar ajustes a los textos
y reescribir el texto descriptivo atendiendo a la rejilla
de evaluacion que se les habia entregado para tales
efectos.

Fuente: elaboracién propia, con base en el formato adaptado de Roa, Pérez, Villegas y Vargas (2013) y Pérez

(sf).
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Rejilla 1. Autoevaluacién

Reviso y corrijo la descripcion que escribi de mi animal extraordinario, utilizando la siguiente rejilla
de evaluacién marcando una X segun corresponda.

Nombre: Grado:

s

3 2 | <~
Preguntas o 2 .7

1. ¢Le puse titulo a mi escrito? (nombre del animal extraordinario)

2. ¢Puse letras mayusculas al principio del texto, después de cada
punto y en los nombres propios?

3. ¢Hay alguna palabra o frase que se repita demasiado?

4. ¢Hayideas que quedan incompletas?

5. ¢éUtilicé la puntuacién (punto aparte, punto seguido y coma)?

6. ¢Tuve en cuenta los modelos dados para elaborar mi escrito?

7. (Revisé la ortografia de las palabras?

8. ¢lnicié mi texto con una pequeiia presentacion del animal a
describir?

9. ¢Estd limpio el escrito?
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