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RESUMEN

Las dificultades identificadas en la competencia lectora de los estudiantes de
grado 5°, de la I.E. General Alfredo Vasquez Cobo de Cali, a partir de los resultados
de la Prueba Saber 5°, 2015 y 2016, y del proceso de evaluacion pertinente al
desarrollo académico, fueron el punto de partida para el disefio del proyecto de
fortalecimiento de la competencia lectora, en el nivel inferencial y la implementacion
de la secuencia didactica “De cuentos picaros y algo mas”; en esta investigacion se
privilegidé como técnica el taller investigativo, que genero la informacion necesaria y
adecuada a la busqueda de situaciones de aprendizaje tendientes al mejoramiento
de las practicas lectoras de los estudiantes.

Como resultado de la investigacion se generd una dinamica de interaccion de
sujetos participes del proceso educativo, se fortalecié la integraciébn de saberes
desde la cotidianidad a la practica escolar, se propendio el trabajo colaborativo y el
ejercicio de la autonomia en la toma de decisiones, se reforzaron conocimientos en
el area de lenguaje y se construyeron nuevas maneras del hacer en el ambito
escolar. La lectura, como eje transversal, fue abordada desde la literatura para
potenciar la construccién de sentido, la significacién y la creacion estética. Como
practica social, la lectura se reconoci6 como un proceso que permite al sujeto

reconocer su contexto y las posibilidades de interactuar en él.

Palabras clave: competencia lectora, nivel inferencial, situacion didactica, secuencia
didactica, taller investigativo, inferencias, construccién de sentido, contextualizacion,

interaccion, trabajo colaborativo.



INTRODUCCION

Indagar acerca del cdmo mejorar procesos de aprendizaje en la escuela, es el
enfoque del presente estudio que parte de la deteccion de una situacion relacionada
con la comprension lectora de los nifios de grado quinto de la I.LE. General Alfredo

Vasquez Cobo, sede Nuestra Sefiora de los Remedios, en Santiago de Cali.

Los resultados de las Pruebas Saber 5° en los afios 2015 y 2016 y los procesos
de evaluacion pertinentes en el area de lenguaje, visibilizan la necesidad de fortalecer
la competencia lectora, en el nivel inferencial, a partir del disefio e implementacion de
una secuencia didactica que integre conocimientos, recursos, técnicas, estrategias,
entre otros, enfocandolos en las posibilidades de participacion de los estudiantes en la
construccion de los aprendizajes. En consecuencia, el disefio se fundamenta en tres
componentes que, segun las autoras, sustentan la propuesta desde lo pedagogico, lo
didactico y lo disciplinar. En el campo pedagogico, el constructivismo y el aprendizaje
significativo concurren en aspectos que fortalecen las practicas educativas basadas en
la construccién de sentido, la capacidad de los sujetos de integrarse a contextos, con
competencias que los habilitan para entender y participar en el mundo y reconocerse
como seres autbnomos en la busqueda del conocimiento. En el campo didactico, el
trabajo con las situaciones y secuencia, permiten la identificacién de lugares para el
aprendizaje, entendiéndose como lugar, més alla del espacio fisico, los momentos,
eventos y situaciones que son susceptibles de generar un conocimiento, integrandose a
ellos, sujetos en proceso, en busqueda, en indagacion. En el campo disciplinar, la
lectura es abordada como un proceso transversal, que irradia las posibilidades de
comprension, participacion y creacion de saberes desde cualquier campo del
conocimiento. Pensar en el nivel inferencial como eje generador de transformaciones en
los procesos de lectura, es una propuesta sustentada desde diferentes teorias que, en
este estudio, permite alcanzar el objetivo disefiado y trascender las practicas de lectura,
rutinarias y obligatorias, convirtiéndolas en dinamicas placenteras e integradoras, desde

lo literario.



El disefio e implementacion de la secuencia didactica “De cuentos, picaros y algo
mas”, integra el trabajo colaborativo, el trabajo autbnomo y el trabajo dirigido, en una
amplia gama de posibilidades de interaccion de los sujetos participantes: estudiantes,
docentes, tutora y padres de familia. Esta participacion heterogénea en la construccion
del universo, requiere una técnica flexible en el proceso de recoleccion de la
informacion, siendo atendida desde el taller de investigacion, herramienta que fortalece

procesos pensados en la accion.

Los resultados van mas alla de la identificacion de un cambio en el
comportamiento lector que, si bien es el objetivo, éste dinamiza multiples procesos de
aprendizaje a través de las propuestas de trabajo. Es el caso de la apropiacion que
muestran los estudiantes del discurso literario narrativo, en cuanto analisis, sintesis,
argumentacion, produccion, entre otros. Asi mismo, el pensamiento critico se fortalece
en los debates, discusiones y reflexiones sobre el trabajo propio y de los pares.
Organizar los discursos en textos expositivos es otro de los alcances de los estudiantes,
quienes generan procesos semejantes a los desarrollados en la secuencia didactica,
aplicandolos en otras areas del conocimiento. También es importante reconocer que las
practicas educativas de las docentes se han transformado a partir del proceso de
investigacién, en cuanto a identificaciéon de posibilidades, rutas, técnicas, recursos y

modos de movilizar aprendizajes.

El fortalecimiento tedrico y conceptual del grupo investigador es un valor que
impacta la dimension personal, en cuanto a construccion de nuevos conocimientos; la
vida profesional, en relacion con el desarrollo de un proceso riguroso de investigacion y
la sistematizacion de la experiencia; la vida laboral, que incluye nuevas practicas
educativas pensadas desde, para, con y por los estudiantes como generadores y

dinamizadores de nuevos conocimientos.



1. PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION

1.1. FORMULACION DEL PROBLEMA

En la Institucion Educativa (IE) General Alfredo Vasquez Cobo, de Cali, sede
Nuestra Sefiora de Los Remedios, es necesario fortalecer la competencia lectora de los
estudiantes del grado quinto, teniendo en cuenta las dificultades que presentan en la
lectura de textos abordados en las diferentes disciplinas del plan de estudio. Estas
dificultades se reflejan en la practica pedagogica, cuando se les pide recuperar
informacion implicita o explicita de un texto dado, ya sea en forma oral o escrita. El
ejercicio visibiliza desaciertos en conceptualizacién, analisis, generalizaciéon, inferencia
y sintesis, procesos intrinsecos al desarrollo adecuado de la competencia lectora. Asi
mismo, ante una prueba escrita en la que se plantean situaciones relacionadas con un
aprendizaje especifico, los estudiantes muestran un bajo nivel de comprension de las
preguntas y acuden al docente en busca de una nueva explicacion para entender lo que
se indaga. De igual manera, ante las instrucciones que se imparten acerca de una
actividad disefiada, los estudiantes demandan la repeticion de la explicacion para
ejecutarla. La escasez de léxico en la practica comunicativa y en la produccion textual,
denota un bajo nivel de apropiacion y dominio de la lengua, teniendo en cuenta que los
procesos comunicativos incluyen el uso y comprension de la verbalizacién a partir de
las normas de cada idioma. Si un hablante no amplia su vocabulario y se apropia del
significado para incluirlo en su desempefio, las limitaciones en sus actos de habla seran
evidentes. En consecuencia, en las demandas que se hacen en los trabajos en equipo
en relacién con la exposicibn de puntos de vista, la argumentacién de ideas, las
discusiones alrededor de una tematica y la construccion de acuerdos y conclusiones,
son procesos de verbalizacion que se dificultan a un gran nimero de estudiantes por el
bajo nivel de comprensién de los textos, de apropiacién de conceptos y las limitaciones

para expresar las ideas con exactitud y precision.



En este proceso pedagdgico, los resultados académicos en las diferentes
asignaturas muestran un grupo con desempefios entre bajo y basico, con pocas
excepciones entre los niveles sobresaliente y excelente, identificandose un problema
generalizado para desarrollar procesos de lectura que garanticen la comprension de los
textos, no solo los verbales, sino las diferentes tipologias textuales que se presentan en
las actividades académicas de cada area del conocimiento. En los resultados de la
Prueba Saber 2015 y 2016, también se identifica esta debilidad en el dominio de los
aprendizajes evaluados en el area de lenguaje, grado 5°, (ver Anexos 1y 2). El informe
de los desempefios de los estudiantes aporta con precisién cuales aprendizajes deben
fortalecerse en el proceso académico, considerandose un insumo para el disefio de

planes de mejoramiento.

La IE no cuenta con el disefio de un plan lector o de otra estrategia pedagogica
que fortalezca la lectura, enfocandola como una practica que impacte el desempefio
académico y personal de los estudiantes en los contextos que participan, pues la
lectura se toma como parte obligatoria de las asignaturas lenguaje y lecto-escritura, sin

la integracién con otras asignaturas del plan de estudio.

1.2 PREGUNTA PROBLEMA

El presente trabajo propone el fortalecimiento de la competencia lectora, en el
nivel inferencial, como una opcion para el mejoramiento de la comprensién textual en

las diferentes disciplinas del conocimiento, partiendo de la siguiente interrogacion:

¢Cémo fortalecer la competencia lectora, en el nivel inferencial, de los
estudiantes de quinto grado de la IE General Alfredo Vasquez Cobo, sede Nuestra

Sefora de los Remedios?



1.3 JUSTIFICACION

La comprension del mundo demanda un sujeto que participe conscientemente en
procesos de interaccibn y comunicacion desde su experiencia, en un entorno
determinado y con el reconocimiento de la existencia de si mismo y de otros. Estos
procesos posibilitan la construccion del ser humano como sujeto social y politico y en
ellos, la lectura garantiza la apropiacion de significados y sentidos del mundo en el que
participa. Comprender el mundo, entendido como el entorno, es uno de los procesos
gue demanda la apropiacién de conocimiento, desde el experiencial hasta el formal,
desde el cotidiano hasta la construccién conceptual, instancias que determinan el grado
de integracioén, interaccion, participacion e inclusion de un ser humano en su entorno.
Los procesos de lectura disefiados para fortalecer esta relacion, propenden el
desarrollo humano, como lo afirma Lerner (2003):

“lo necesario es hacer de la escuela una comunidad de lectores que
acudan a los textos buscando respuesta para los problemas que necesitan
resolver, tratando de encontrar informacién para comprender mejor algun
aspecto del mundo que es objeto de sus preocupaciones, buscando
argumentos para defender una posicion con la que estan comprometidos o
para rebatir otra que consideran peligrosa o injusta, deseando conocer otros
modos de vida, identificarse con otros autores y personajes o diferenciarse de
ellos, correr otras aventuras, enterarse de otras historias, descubrir otras

formas de utilizar el lenguaje para crear nuevos sentidos...” (p.26).

En los planes de estudio de las instituciones educativas, la lectura se ubica como
proceso de la asignatura de lengua castellana y se constituye en una competencia a
desarrollar en los estudiantes de los diferentes niveles educativos; sin embargo, la
lectura esta presente en el desarrollo del plan de las diferentes areas como una
actividad relacionada con la adquisicion del conocimiento, pero ésta debe transcender a
la construccién de sujetos que participan en una sociedad y que requieren de saberes

contextualizados que garanticen un buen grado de inclusién.



En los Lineamientos Curriculares de lengua castellana (MEN, 1998), el desarrollo
humano se desglosa en las dimensiones corporal, cognitiva, comunicativa, ética,
espiritual y estética, integradas por procesos que hacen parte de la vida de los seres
humanos y que determinan su interaccibn en los diferentes contextos. Estas
orientaciones presentan el trabajo pedagdgico en el campo del lenguaje, enfocado en la
construccion de la significacion: “...en el sentido de comprender el desarrollo del sujeto
en términos de desarrollo de la funcion simbdlica, dialogo con la cultura, contacto entre
la mente del sujeto y la cultura; en ese diadlogo, en ese proceso de significacion del
mundo, se constituye el sujeto.” (MEN, 1998) y en los Estandares Basicos de
Competencias en lenguaje (MEN, 2006), la lectura se ubica como un subproceso basico
que permite desarrollar los estandares, teniendo en cuenta que se enriquece a partir de
la contextualizacion en el entorno educativo. Los estandares de competencia en
lenguaje estan organizados en cinco factores que son: produccion textual, comprension
e interpretacion textual, literatura, medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos
y ética de la comunicacion. En esta estructura, la lectura es un proceso transversal
integrado en los cinco factores de organizacion de los estandares de lenguaje. Por
ejemplo, la produccién de textos orales y escritos requiere una etapa previa de lectura
en relacidbn con tematicas, Iéxico, entonacion y pronunciacidbn que contribuye a la
interpretacion de las caracteristicas comprometidas en el proceso de produccion. Asi
mismo, la comprension e interpretacion textual es un factor que enuncia la lectura como
proceso pero aparece en su practica formado parte de procesos disefiados bajo otro
factor, es el caso de la literatura, medios de comunicacion, sistemas simbolicos y ética
de la comunicacién. En conclusién, la competencia lectora de los estudiantes es
abordada desde los lineamientos y estandares como un proceso generalizado que se
desarrolla continua y progresivamente, como se afirma en el Documento N°3,

Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje.



“la produccion de lenguaje no sélo se limita a producir textos orales o escritos,
sino iconograficos, musicales, gestuales, entre otros. Asi mismo, la
comprension linguistica no se restringe a los textos orales o escritos, sino que
se lee y, en consecuencia, se comprende todo tipo de sistemas signicos,
comprension que supone la identificacion del contenido, asi como su
valoracion critica y sustentada.

En suma, se puede afirmar que estimular la produccion de los diferentes
sistemas simbdlicos mediante la generacion de experiencias enriquecedoras
de aprendizaje les brindara a los y las estudiantes la oportunidad de construir

y expresar significados, de comprender y recrear el mundo. (MEN, 2006).

La propuesta busca que la competencia lectora de los estudiantes de quinto
grado mejore, teniendo en cuenta que un buen resultado en este proposito, redundara
positivamente en el proceso pedagogico general de los estudiantes; es decir, desde

lenguaje se fortalecera la interpretacion textual pero su efecto sera interdisciplinar.

Asi mismo, el enfoque de las practicas de lectura en la escuela determina la
proyeccion de este ejercicio en la construccion cultural y social que los estudiantes

hagan del mundo.

En sus planteamientos, Solé (1992), disefia el siguiente proceso de lectura, que

se toma como un acercamiento conceptual inicial a la presente propuesta.

El modelo interactivo, por su parte, no se centra exclusivamente en el texto ni
en el lector, si bien atribuye gran importancia al uso que éste hace de sus
conocimientos previos para la comprension del texto. Simplificando al méaximo,
el proceso de lectura, en esta perspectiva, vendria a ser el que describo a
continuacion. Cuando el lector se sitla ante el texto, los elementos que lo
componen generan en él expectativas a distintos niveles (el de las letras, las
palabras...) de manera que la informaciéon que se procesa en cada uno de
ellos funciona como input para el nivel siguiente; asi, a través de un proceso
ascendente, la informacién se propaga hacia niveles mas elevados. Pero

simultdaneamente, dado que el texto genera también expectativas a nivel



semantico, de su significado global, dichas expectativas guian la lectura y
buscan su verificacion en indicadores de nivel inferior (Iéxico, sintctico, grafo-
féonico) a través de un proceso descendente. Asi, el lector utiliza
simultdneamente su conocimiento del mundo y su conocimiento del texto para

construir una interpretacion acerca de aquél. (p.19).

La lectura, construida como un proceso formalizado pero flexible, posibilita la
fundamentacion de conocimientos, la expresion sensible, el pensamiento critico, la

transformacion ideolégica, entre otras situaciones, que potencian el desarrollo humano.

Parafraseando a Loépez (2002), citado en Martinez (2002), la capacidad de
comprender conlleva un proceso intencional de creacion de sentido, a partir de la
interaccion del lector con el texto en un contexto particular; dicha interaccion esta
mediada por un proposito de lectura, unas expectativas y un conocimiento previo. La
relacion lector-texto-conocimiento previo-contexto, posibilita el desarrollo de procesos
inferenciales que permiten la construccién progresiva de una representaciéon adecuada
de los contenidos leidos, es decir, una comprension real de los textos que implica un

aprendizaje.

La compresion de lectura en el contexto académico, fortalece el desempefio del
estudiante en el proceso ensefianza-aprendizaje de las diferentes asignaturas, amplia
su capacidad discursiva, mejora sus niveles de participacion en diversos contextos y
produce un reconocimiento de la realidad que le circunda. El adecuado proceso de
comprension lectora prepara al ser humano para asumir posturas criticas, desarrollar

ideas y argumentar sus concepciones.

Teniendo en cuenta las debilidades en la competencia lectora, identificadas en
los aprendizajes evaluados a los estudiantes de quinto grado, se requiere el disefio e
implementacion de una estrategia que integre las orientaciones conceptuales, en los
campos de la pedagogia, la didactica y el lenguaje, construidas por autores que
plantean teorias del aprendizaje desde el enfoque socio-histérico, como Vigotsky,

Piaget y Ausubel, a partir de las cuales se fundamentan propuestas pedagdgicas como



el constructivismo y el aprendizaje significativo, en cuyo desarrollo se generan
innovaciones en los procesos de ensefianza-aprendizaje, entre las cuales aparece la
teoria de las situaciones didacticas de Brousseau (2007), los disefios educativos de
Reigeluth (2000), la ensefianza situada de Diaz-Barriga (2004) y la conceptualizacion

de secuencia didactica desde Diaz—Barriga (2013).

Asi mismo, esta propuesta de fortalecimiento de la competencia lectora toma
como base los estudios acerca de analisis del discurso de Van Dijk y Maria Cristina
Martinez; sobre procesos de lectura en la escuela, de Lerner, Solé y Rincén vy, sobre
inferencias, de Ripoll. Desde este marco tedrico se busca la construccion de las
estrategias que establezcan coherencia con los lineamientos curriculares del area de
lenguaje. (MEN, 1998), en relacion con el fortalecimiento de la competencia lectora, en

el nivel inferencial.

1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo general

Fortalecer la competencia lectora, nivel inferencial, a partir de la implementacion
de la secuencia didactica “De cuentos, picaros y algo mas”, en los estudiantes de grado
quinto de béasica primaria, de la I.E. General Alfredo Vasquez Cobo, de Cali, sede

Nuestra Sefora de los Remedios.

1.4.2 Objetivos especificos

» ldentificar el nivel de lectura inferencial de los estudiantes de grado quinto de
basica primaria, de la I.E. General Alfredo Vasquez Cobo, de Cali, sede Nuestra
Sefora de los Remedios, a partir de los resultados de las pruebas internas y

externas, aplicadas entre los afios 2015 y 2016.

» Disefar la propuesta de fortalecimiento de la competencia lectora, en el nivel
inferencial, de los estudiantes de grado quinto de basica primaria, de la I.E.

General Alfredo Vasquez Cobo, de Cali, sede Nuestra Sefiora de los Remedios.
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» Implementar la secuencia didactica en la lectura del cuento picaresco Sopa de
Piedras, para el fortalecimiento de la competencia lectora, en el nivel inferencial,
de los estudiantes de grado quinto de basica primaria, de la I.E. General Alfredo

Vasquez Cobo, de Cali, sede Nuestra Sefiora de los Remedios.

» Evaluar el resultado de la implementacién de la secuencia en la competencia
lectora, nivel inferencial, de los estudiantes de grado quinto de basica primaria,
de la I.LE. General Alfredo Vasquez Cobo, de Cali, sede Nuestra Sefiora de los

Remedios.

2. MARCO REFERENCIAL

21 MARCO CONTEXTUAL

La IE General Alfredo Vasquez Cobo de Cali, ubicada en la comuna 9, esta
conformada por las sedes General Alfredo Vasquez Cobo, situada en la calle 15A N°
22A-37, barrio Aranjuez; sede Nuestra Sefiora de los Remedios que funciona en la
carrera 17D N° 18-46, del barrio Belalcazar y la sede Republica del Ecuador, ubicada
en la calle 16 N° 18A-54, del barrio Guayaquil. La oferta educativa de la Institucion es
transicion, basica primaria, basica secundaria, media, aceleracion del aprendizaje y
formacion por ciclos en la jornada nocturna. La Institucion pertenece a la zona
educativa Centro y tiene como &rea de influencia los barrios Aranjuez, Junin, Santa
Elena, Bretafia, Alameda, Guayaquil, Manuel Maria Buenaventura, Sucre, Obrero,

Simon Bolivar, Santa Mdnica Popular, Fray Damian, entre otros.

Administrativamente, la institucién educativa funciona, con una rectoria y dos
coordinaciones, un coordinador para la sede General Alfredo Vasquez Cobo en las

jornadas mafana y tarde y una coordinadora para las sedes Nuestra Sefiora de los
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Remedios, Republica del Ecuador y jornada de la noche. La poblaciéon es de 1.200
estudiantes, 50 docentes y 30 administrativos.

Segun la caracterizacion de la poblacion realizada en el afio 2016 (por grupo de
estudio), se identifica una poblacion estudiantii conformada, por nifios y nifas
provenientes de familias ubicadas en estrato socioeconémico 1 y 2, cuyas

caracteristicas evidencian situaciones de carencias materiales y afectivas.

2.2 MARCO TEORICO

Para desarrollar la propuesta de mejoramiento de los estudiantes, en la
competencia lectora, nivel inferencial, se tomaran referentes tedricos desde los campos
pedagdgico, didactico y del lenguaje, teniendo en cuenta que dicha propuesta integra

una practica pedagodgica desde el area de lenguaje.

2.2.1 Componente pedagogico

Desde los trabajos de Vygotsky (1978) y sus colaboradores Luria y Leontiev,
acerca del enfoque socio-histérico del desarrollo humano y su incidencia en el
aprendizaje, quienes conciben los procesos psicolégicos como el resultado de la
interaccién del individuo con su medio social y cultural en un momento historico, se

precisan los siguientes aspectos como fundamento para el desarrollo de la propuesta:

2.2.1.1 Psicologia socio-historica
+ Enfoque de laintersubjetividad (Lev Vygotsky)

En este campo, la psicologia aporta sus estudios en relacién con el aprendizaje y
el desarrollo del ser humano, siendo Vygotsky (1978), quien consolida una teoria
acerca de las relaciones reciprocas complejas entre el aprendizaje escolar y el
desarrollo que ocurre en los contextos escolares, desde los diferentes campos del

saber.
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El autor incluye la educacidén en una teoria del desarrollo psicolégico. EI como
aprende un ser humano es el centro del enfoque y enfatiza en el estudio de “origen de
los procesos psicolégicos del individuo, la relaciéon entre pensamiento y lenguaje, el uso
de los instrumentos y signos como mediadores para la comprension de los procesos
sociales, la existencia del nivel de desarrollo real y el nivel potencial de las funciones
mentales como indicadores para definir la zona de desarrollo proximo...” (p.222).

En la teoria de Vygotsky (1979), citado por Carrera y Mazzarella (2001), sobre la
interaccion aprendizaje y desarrollo, se identifican tres ideas relacionadas con el

proceso educativo en contextos escolares:

» Desarrollo psicolégico prospectivo: simultaneamente al desarrollo de
funciones que el nifio consigue dominar para actuar independientemente, en la escuela
es posible identificar procesos que surgen como novedad. Segun el autor, la Zona de
Desarrollo Proximo se transforma constantemente y es alli donde el maestro tiene la

posibilidad de intervenir para provocar avances que no surgen espontaneamente.

» Los procesos de aprendizaje generados en la escuela dinamizan el
desarrollo: desde esta perspectiva, el desarrollo humano es posible en sociedad y de
esta interaccion se interioriza lo aprendido. Siendo el aprendizaje motor del desarrollo,
la escuela se convierte en agente dinamizador de procesos de desarrollo psicoldgico

del nifo.

> Intervencion del grupo social como mediador entre cultura e individuo: el
desarrollo integral de los individuos, mediado por la escuela, promueve los procesos
interpsicologicos que seran internalizados. La presencia de diferentes miembros de la
comunidad educativa y la interaccién de éstos con los procesos de aprendizaje de los
nifios, son indispensables en el proceso de desarrollo infantil. La escuela como entorno
cultural, va mas alla de un curriculo inscrito como deber y plantea la posibilidad de

intercambio de todo tipo de aprendizajes, enriqueciendo el proceso escolar disefiado.
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+ Relacién pensamiento lenguaje

En los estudios de Vygotsky (1978), se presenta un analisis de la produccion del
pensamiento y la verbalizacion, que determina la construccién de sentido, muy
pertinente para fundamentar la propuesta de mejoramiento de la comprension lectora.
Aunque el autor centra su teoria en la produccion de pensamiento y lenguaje en los
estadios iniciales del ser humano, los conceptos que desarrolla permiten el
acercamiento al proceso de lectura, a partir de tres aspectos:

» El sentido de una palabra es preponderante sobre su significado. Vygotsky

retoma de PaulHan y afirma que

“El sentido de una palabra es la suma de todos los acontecimientos
psicologicos que la palabra suscita en nuestra consciencia, es todo un
complejo, fluido y dindmico, que tiene varias zonas de estabilidad desigual, el
significado es solo una de las zonas del sentido, la zona mas estable y
precisa. Una palabra adquiere su sentido a partir del contexto en que aparece;
en diferentes contextos cambia su sentido. El significado se mantiene estable

en los cambios de sentido” (p.222).

» En el proceso de construccion del habla, el estadio de pensamiento muestra
la formacion de palabras compuestas para expresar ideas complejas. La union de
varios vocablos en uno solo, permite que la nueva palabra exprese una idea compleja y,
a su vez, integre los elementos aislados que contiene cada idea. En un proceso de
interpretacion, el estadio de produccion de pensamiento corresponde a la configuracion
interna que el lector hace al relacionarse con el texto y de este proceso surge el sentido
particular que el lector le da al texto. Aunque Vygotsky centra sus estudios en los
procesos iniciales del ser humano en cuanto a lenguaje y habla, su analisis permite
pensar el proceso de lectura desde la construccion interna que el sujeto hace cuando

lee un texto, en la cual surgen las ideas que posibilitan la interpretacion.

> El tercer aspecto relacionado con los procesos de interpretacion de textos,

parte de que “el modo en que los sentidos de las palabras se combinan y unen esta
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regido por diferentes normas, denominado ‘“influjo del sentido”, los sentidos de
diferentes palabras se vierten unos en otros, modificandolos.” (p.222).

» Para entender los sentidos que se construyen es necesario conocer el sujeto

del habla y las circunstancias de la comunicacion.

Desde la teoria socio-histérica de Vygotsky (1978), se toman las siguientes ideas

que fundamentaran el desarrollo del presente estudio:

v' El aprendizaje es mas que la adquisicion de la capacidad de pensar, es la
adquisicion de numerosas actitudes especificas para pensar en una serie de cosas
distintas.

v Todo pensamiento posee movimiento, fluidez, desarrollo, en una palabra, el
pensamiento desempefia una funcién determinada, un trabajo determinado, resuelve
una tarea determinada.

v' La mediacion posibilita la relacion del individuo con el ambiente pues el
sujeto del conocimiento no tiene acceso directo a los objetos sino sélo a sistemas
simbdlicos que representan la realidad. Los signos, entre ellos la palabra, se adquieren
en contacto con la cultura.

v' El lenguaje es el principal mediador en la formacion y el desarrollo humano:
constituye un sistema simbdélico que organiza los signos en estructuras complejas y que
permite nombrar objetos, identificar sus cualidades y establecer relaciones entre ellos.

v' El lenguaje genera la relaciéon del sujeto con el entorno, otros sujetos y
objetos. Facilita abstraer, analizar y generalizar caracteristicas de los objetos,
situaciones y eventos. El lenguaje cumple una funcion comunicativa que preserva y
transmite informacion y experiencias acumuladas por la humanidad.

v' El lenguaje materializa y constituye las significaciones construidas en el
proceso social e historico. La interiorizacion de estas significaciones posibilita la

construccién de la conciencia.
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2.2.1.2 Teoria constructivista del conocimiento

Los trabajos de Piaget en los campos filoséfico y psicologico sobre el desarrollo
genético de la inteligencia, son el principio para estudios posteriores de los enfoques
constructivistas; su propoésito es dar respuesta a cuestiones relacionadas con el origen
del conocimiento, el conocimiento como elemento progresivo de validacion, el
aprendizaje como un proceso de produccion interno activo e individual. Para Piaget “el
mecanismo basico de adquisiciébn de conocimientos consiste en un proceso en que las
nuevas informaciones se incorporan a los esquemas o estructuras preexistentes en las
mentes de las personas, que se modifican y reorganizan segun un mecanismo de

asimilacion y acomodacion...” Piaget (1986).

Asi mismo, los estudios de Vygotsky (1981) y Bruner (1960) permiten la
identificacion de los fundamentos filoso6ficos, antropoldgicos y epistemoldgicos del

constructivismo, los cuales se presentan brevemente a continuacion.

+ La fundamentacion filoséfica del constructivismo presenta los siguientes
principios:

Interaccion del hombre con el medio

Saberes previos que participan en la construccion de un nuevo conocimiento
Elaboracion de sentido a partir de la experiencia

Organizacion activa del ser con su entorno

NS NEE R NN

Adaptacion entre el conocimiento y la realidad que construye el sujeto

=

La fundamentacion antropoldgica del constructivismo:

(\

El ser humano esta en continua construccion.

v La construcciéon del ser humano implica la voluntad y la determinaciéon de un
proposito.

v' El ser humano requiere actuar de acuerdo con sus propositos.

v' Las posibilidades de accién se proyectan a través de la funcion simbdlica del

lenguaje.

v El ser humano esta situado en un medio para actuar.
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v El ser humano construye su propia realidad y conocimiento de ésta.

-

Fundamentacién epistemoldgica del constructivismo:

(\

El conocimiento es la interaccion sujeto-realidad.
v El sujeto construye una realidad, actia sobre ella, la configura y estructura su
mente.

v El sujeto es capaz de transformar su realidad al aumentar su conocimiento.

(\

El sujeto construye su conocimiento a partir del que posee.

<\

La construccion del conocimiento surge en la interaccién con el contexto.

Aplicaciones del constructivismo a la educacion
Todo ser humano tiene la posibilidad de avanzar intelectualmente.

La motivacion del ser humano para el aprendizaje es intrinseca.

IR NE

El ser humano es activo, interactia con el ambiente, desarrolla capacidades para

comprender el mundo.

v' El docente debe propender en el ambiente oportunidades para el progreso
intelectual del ser humano y para que éste encuentre significacibn en su
aprendizaje.

v' Debe prevalecer el desarrollo de las habilidades sobre los contenidos.

v' El aprendizaje se realiza en el contexto social, en la participaciéon de un colectivo

que fortalezca el actuar en conjunto.

2.2.1.3 Aprendizaje significativo

“Si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un solo principio, enunciaria
este: el factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya
sabe. Averigliese esto y enséfiese consecuentemente” Ausubel, Novak & Hanesian
(1983).

El aprendizaje significativo, segun Ausubel (1983), depende de la estructura
cognitiva previa que el estudiante porta al integrarse a un proceso de aprendizaje, y que

lo habilita para participar en la construccién de nuevos conocimientos. La identificacion
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de esta estructura cognitiva, entendida como el conjunto de conceptos e ideas que tiene
el estudiante en relacion con un conocimiento, determina el disefio, organizacion y
orientacion del proceso que se requiere para la incorporacion de los nuevos
aprendizajes. Este disefio debe responder a las preexistencias, a las necesidades y a
las expectativas visibilizadas en el reconocimiento de la estructura cognitiva de los

estudiantes.

Continuando con Ausubel (1983), un aprendizaje es significativo cuando “los
contenidos son relacionados de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra)
con lo que el alumno ya sabe. Por relacion sustancial y no arbitraria se debe entender
que las ideas se relacionan con algun aspecto existente especificamente relevante de
la estructura cognitiva del estudiante, como una imagen, un simbolo ya significativo, un

concepto o0 una proposicion” (p.18).

Elementos que determinan un aprendizaje significativo

Segun Ausubel (1983), “el alumno debe manifestar una disposicion para
relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo material con su estructura
cognoscitiva, como que el material que aprende es potencialmente significativo para él,

es decir, relacionable con su estructura de conocimiento sobre una base no arbitraria”
(p.48).

Para Ausubel (1983), el aprendizaje significativo requiere de:

v Material de aprendizaje que se relacione con la estructura cognoscitiva
especifica del estudiante, de manera logica.

v" Que el estudiante “posea realmente los antecedentes ideativos necesarios” para
la incorporacion de nuevos conocimientos.

v" Que el estudiante muestre disposicion para relacionar de manera significativa el

nuevo conocimiento con su estructura cognoscitiva previa. (p.55).
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La relacion de correspondencia que se establece entre el material de
aprendizaje, la estructura cognitiva del estudiante y la disposicion de éste para construir

la significacion, produce un proceso de aprendizaje con resultados significativos.

2.2.2 Componente didactico

Situaciones didacticas, disefo educativo, secuencias didacticas.

A partir de Brousseau (2007), se desarrolla la teoria de las situaciones
didacticas, como un enfoque para la enseflanza de la matematica, pero su
fundamentacion conceptual y apertura hacia otras disciplinas, ha permitido tomarla

como eje de construccion de propuestas en el campo educativo.

El autor plantea que “la ensefianza es concebida como las relaciones entre el
sistema educativo y el alumno vinculadas a la transmision de un saber dado y, de este
modo, la relacion didactica se interpreta como comunicacién de informaciones”
Brousseau (2007, p.22).

Asi mismo, Brousseau (2007), afirma que, desde las perspectivas de Piaget y

Vygotsky,

“la ensefianza se convierte, pues, en una actividad que concilia dos procesos:
uno de enculturacion y otro de adaptacion independiente... son los
comportamientos de los alumnos los que revelan el funcionamiento del medio
considerado como un sistema. Lo que se necesita modelizar, pues, es el
medio. Asi, un problema o un ejercicio no pueden considerarse como una
simple reformulacién de un saber, sino como un dispositivo, como un medio
que “responde al sujeto” siguiendo algunas reglas ¢,Qué juego debe jugar el
sujeto para necesitar un conocimiento determinado? ¢ Qué aventura —sucesion
de juegos- puede llevarlo a concebirlo o adoptarlo? Desde este enfoque, se
describe al sujeto como si fuera un jugador de ajedrez que actla teniendo en

cuenta solo sus conocimientos y el estado del juego. ¢Qué informacién, qué
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sancion pertinente debe recibir el sujeto por parte del medio para orientar sus
elecciones y comprometer tal conocimiento en lugar de tal otro? Estas
preguntas conducen, pues, a considerar el medio como un sistema autbnomo,
antagonista del sujeto, y es de este del que conviene hacer un modelo, en
cuanto especie de autbmata.” (p.22).

En la presente propuesta, la teoria de las situaciones didacticas fundamenta
conceptualmente la estructura de la secuencia didactica, tomandola como base para su
construccion. En el estudio de las situaciones didacticas se identifica un proceso de
ensefianza-aprendizaje que parte de la exploracién de conocimientos particulares que
poseen los estudiantes y que se convierten en el principio de construccién de
estrategias para formular soluciones a problemas planteados. Nutrida del enfoque
constructivista del aprendizaje, una situacion didactica propone un modelo de
interaccién sujeto-medio, con fines cognoscitivos. Segun Brousseau, es “el recurso de
gue dispone el sujeto para alcanzar o conservar en este medio un estado favorable en
una gama de decisiones que dependen del uso de un conocimiento preciso” Brousseau
(2007, p.25).

A partir de la lectura de Brousseau (2007), se precisan las siguientes ideas:

2.2.2.1 Situaciones didacticas

v" Modelos que describen la actividad del profesor y del alumno

v" Todo el entorno del alumno, incluidos el docente y el sistema educativo.

“consideremos un dispositivo disefiado por una persona que quiere ensefar
un conocimiento o controlar su adquisicion. Este dispositivo comprende un
medio material -las piezas de un juego, un desafio, un problema, incluso un
ejercicio, una ficha, etc.- y las reglas de interaccion, con ese dispositivo, es
decir, el juego propiamente dicho. Pero solamente el funcionamiento y el
desarrollo efectivo del dispositivo, las partidas efectivamente jugadas, la
resolucion del problema, etc., pueden producir un efecto de ensefianza. Es

necesario, por la tanto, incluir el estudio de la situacion, ya que asumimos
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como supuesto que el aprendizaje se logra por medio de una adaptacion del
sujeto que aprende al medio creado por esta situacion, haya o no intervencién
de un docente en el transcurso del proceso. Los conocimientos se manifiestan
esencialmente como instrumentos de control de las situaciones.” Brousseau
(2007, p.26).

Clasificacion de las situaciones
v" Situacion de accién

Los alumnos toman decisiones y proponen acciones en relacion con el problema
planteado. Estas acciones individuales permiten al nifio el reconocimiento de la
pertinencia 0 no de su propuesta. La serie de acciones promueve el desarrollo de
nuevas estrategias, que son la verificacion de la correccién de equivocaciones, sin tener
todavia conciencia de la construccion de conceptos; sin embargo, el ejercicio continuo
de la misma actividad posibilita el raciocinio; para llegar a este nivel, segun Brousseau,
“se necesitan varias partidas antes de que sean capaces de formular esta tactica,

justificarla y finalmente sacar conclusiones.” Brousseau (2007, p.27).

En esta situacion de accién el estudiante apropia un modelo de manera no
consciente y lo encuentra efectivo para resolver el problema que ha abordado; a este
modelo Brousseau le llama modelo implicito; cuando el estudiante formula una
estrategia y establece relaciones conceptuales para tomar decisiones en relacion con el

problema, el modelo es a posteriori.

v" Situacion de formulacion

En esta fase, la interaccion de los estudiantes, a través de la comunicacion
verbal para la discusion acerca del problema planteado, da como resultado la creacion
de nuevas estrategias. La clave esta en la comunicacion efectiva de las propuestas de
solucion del problema, que sean aceptadas 0 no y que sean acertadas o no. Esta fase
requiere la puesta en comun de las ideas construidas particularmente por los

estudiantes. Continda la postura individual en relacion con el problema, es decir, solo es
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sometida a consideracion la estrategia propuesta por un representante del equipo y
cada estudiante, desde su particularidad, acepta o rechaza la propuesta.

v' Situacion de validacion

“En este nuevo tipo de situacion, los alumnos organizan enunciados en
demostraciones, construyen teorias -en cuanto conjuntos de enunciados de
referencia- y aprenden cdmo convencer a los demas o como dejarse
convencer sin ceder ni a argumentos retéricos ni a la autoridad, la seduccion,
el amor propio, la intimidacion, etc. Las razones que un alumno pueda dar
para convencer a otro, 0 las que pueda aceptar para cambiar de punto de
vista, seran elucidadas progresivamente, puestas a prueba, debatidas y
convenidas. El alumno no sélo tiene que comunicar una informacion, sino que
también tiene que afirmar que lo que dice es verdadero en un sistema
determinado, sostener su opinién o presentar una demostracion.” Brousseau
(2007, p.28).

La situacion didactica es una interaccion, en doble via, sujeto-medio-sujeto, vy el
sujeto propone una alternativa para hacer frente a un problema, eligiendo la estrategia
gue considera adecuada y produciendo un conocimiento. Este nuevo conocimiento

transforma el medio, pues se adiciona a él, el conocimiento construido por el sujeto.

2.2.2.2 Secuencia didactica

Las teorias de disefio educativo, Reigeluth (2000), “ofrecen una guia explicita
sobre la mejor forma de ayudar a que la gente se forme y desarrolle.” Diaz-Barriga

(2013). Segun el autor, estas teorias comparten cuatro caracteristicas:

» Se orientan hacia la practica, se centran en los medios para conseguir los
objetivos de aprendizaje y de desarrollo.

» ldentifican meétodos educativos como modos de favorecer y facilitar el
aprendizaje.

» Los métodos se desarrollan en procesos que orientan las acciones.
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» Los métodos aumentan las oportunidades de conseguir los objetivos, pero no

garantizan esta consecucion.

El constructivismo y el aprendizaje significativo como enfoques que orientan los
procesos pedagdgicos basados en competencias, son soporte teorico para las
propuestas de disefio educativo que propenden una ensefianza centrada en el proceso
de aprendizaje que tiene lugar en la mente del estudiante, en la transformacion de este
aprendizaje y en la utilizacién del conocimiento adquirido en un contexto especifico.
Este enfoque por competencias parte desde los problemas identificados en el contexto,
siendo el estudiante quien contribuye a la busqueda de la solucidn, aportando sus
saberes en la construccion de nuevos conocimientos. Es decir, la accion en contexto es

la que favorece los aprendizajes.

En este sentido, el disefio de una ruta pensada en los procesos de aprendizaje,
es la clave para obtener los nuevos conocimientos. En consecuencia, el docente debe
disefiar su propuesta pedagdgica apartandose de cuantos contenidos desarrollara, y
centrando su proposito en como se realizara el acercamiento a los nuevos
conocimientos, quiénes participaran en el proceso, qué saberes aportan, donde se
produce el encuentro pedagdgico, cuales son los intereses y caracteristicas de quienes
participan en éste. Asi mismo, el docente debe tener en cuenta que la planeacion que
realice determina el aprendizaje de los estudiantes, pero no elimina la incertidumbre del

proceso, pues no es posible controlar ni anticipar las variables que se presentan.

Pensar la planeacion de los procesos educativos desde el aprendizaje de los
estudiantes requiere la apropiacion de saberes por parte del docente. A continuacion,
se proponen los saberes que debe tener un docente para abordar el proceso de
aprendizaje de los estudiantes, a partir de Woolfolk (2010).

» ldentificacion y formulacion del problema de aprendizaje
» Disefio de metas del proceso
» Visibilizacion de modos de interaccion y comunicacion de los estudiantes
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» Reconocimiento de preconceptos acerca del problema
» Andlisis de los procesos mentales que desarrollan los estudiantes en la situacion
de aprendizaje.

» Caracterizacion del entorno en el que se sitda el proceso

Y

Identificacion e integraciéon de diferencias individuales de quienes participan
» Construccién de acuerdos para el desarrollo del proceso

El disefio de una secuencia didactica facilita la intervencion del maestro en el
desarrollo de competencias, teniendo propésitos claros, una ruta de accién
intencionada y herramientas de evaluacion que reflejen los desempefios de los
estudiantes, tanto sus aciertos como desaciertos y la posibilidad de reformular acciones
en pro de su mejoramiento. La secuencia didactica hace parte de un conjunto de
propuestas de la pedagogia, que permite el reconocimiento progresivo de un proceso,
con el valor de la reconstruccién, el replanteamiento y/o redefinicion de unos momentos
disefiados desde la flexibilidad que requiere la ensefianza-aprendizaje, lo cual implica la
participacion de sujetos poseedores de saberes, integrados a un entorno, regulados en

un contexto pedagdgico y contribuyentes desde sus propias experiencias y vivencias.

Segun Diaz-Barriga (2013):

La elaboraciéon de una secuencia didactica es una tarea importante
para organizar situaciones de aprendizaje que se desarrollaran en el trabajo
de los estudiantes. El debate didactico contemporaneo enfatiza que la
responsabilidad del docente para proponer a sus alumnos actividades
secuenciadas que permitan establecer un clima de aprendizaje, ese es el
sentido de la expresion actualmente de boga en el debate didactico: centrado
en el aprendizaje. Mientras la clase frontal establece una relacion lineal entre
guien emite informacién y quien la recibe, la teoria de las situaciones
didacticas elaborada por Brousseau (2007) pone el énfasis en las preguntas e
interrogantes que el docente propone al alumno, en la manera como recupera
las nociones que estructuran sus respuestas, la forma como incorpora nuevas

nociones, en un proceso complejo de estructuracion/ desestructuracion/
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estructuracion, mediante multiples operaciones intelectuales tales como: hallar
relaciones con su entorno, recoger informacion, elegir, abstraer, explicar,
demostrar, deducir, entre otras, en la gestacién de un proceso de aprender. El
alumno aprende por lo que realiza, por la significatividad de la actividad
llevada a cabo, por la posibilidad de integrar nueva informacion en
concepciones previas que posee, por la capacidad que logra al verbalizar ante
otros (la clase) la reconstruccidon de la informacién. No basta escuchar al
profesor o realizar una lectura para generar este complejo e individual

proceso. Diaz-Barriga (2013).

La secuencia didactica, al ser diseflada a partir de la identificacion de
necesidades de los estudiantes, fortalece el desarrollo de un aprendizaje significativo,
gue encuentra un lugar claro en sus practicas, que atiende la soluciéon de problemas

situados en los contextos pedagdgico, cultural y social.

Como propuesta didactica integrada a un proceso pedagdgico, el disefio de una
secuencia se fundamenta tedricamente en enfoques que tienen como centro el
desarrollo humano; tal es el caso del constructivismo y el aprendizaje significativo. El
primero, basado en la teoria del conocimiento constructivista que parte de la situacion
del sujeto que aprende en un contexto y, el segundo, el sentido que construye este
sujeto en lo aprendido y la ubicacién de este aprendizaje en su realidad.

2.2.3 Componte disciplinar

2.2.3.1 Teoria de la lectura
+ Daniel Cassany
> Leer desde la comunidad

Segun Cassany (2013):

“Mas moderna y cientifica es la visibn de que leer es comprender. Para
comprender es necesario desarrollar varias destrezas mentales o procesos

cognitivos: anticipar lo que dird un escrito, aportar nuestros conocimientos



previos, hacer hipétesis y verificarlas, elaborar inferencias para comprender lo
gue solo se sugiere, construir un significado, etc...

Sin duda es una concepcion muy bonita, porque destaca la universalidad y la
igualdad de la lectura. Puesto que leer requiere desarrollar estos procesos
cognitivos, y puesto que estos procesos son biolégicos y légicamente
universales..., jtodos leemos del mismo modo! jY todos podemos aprender a

leer del mismo modo!

Solo se requiere aprender a realizar estas destrezas cognitivas. Asi, la lectura

nos igualaria a todos. jQué bonito! Pero la realidad es mas compleja.

En la vida real leemos de modo diferente un poema, una noticia, las
instrucciones de una tostadora o un contrato de hipoteca. La manera de
comprender cada uno de estos discursos varia: buscamos cosas diferentes en
cada caso y nos aproximanos de maneras diferentes a sus lineas. El
contenido, las palabras, las ideas y la loégica que las relaciona también

varian...

&Y qué pasa con estas nuevas formas de leer: ¢buscar datos en Internet, leer
en diferentes lenguas, leer sobre disciplinas tan dispares como la ciencia, la

politica o la economia?

Lo que sabemos sobre las destrezas cognitivas de la comprension es muy
importante. Aporta descripciones precisas sobre la conducta real y experta de
la lectura. Explica como funciona nuestra mente para comprender, cOmo
formulamos hipotesis y hacemos inferencias. Ofrece datos empiricos y
detallados y teorias poderosas. Pero nos dice mas bien poco o nada del
componente sociocultural, de las formas particulares que adopta la lectura en

cada contexto...

La orientacion sociocultural entiende que la lectura y la escritura son

“construcciones sociales, actividades socialmente definidas” ...

La lectura varia a lo largo de la historia, de la geografia y de la actividad
humana. La humanidad ha ido inventando sucesivas tecnologias de la
escritura, con variadas potencialidades, que cada grupo humano ha adaptado

de manera irrepetible a sus circunstancias...
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“Leer es un verbo transitivo” y no existe una actividad neutra o abstracta de
lectura, sino mudltiples, versatiles y dindmicas maneras de acercarse a
comprender cada género discursivo en cada disciplina del saber y en cada
comunidad humana. Aprender a leer requiere no solo desarrollar los
mencionados procesos cognitivos, sino también adquirir los conocimientos
socioculturales particulares de cada discurso, de cada practica concreta de
lectoescritura. Ademas de hacer hipotesis e inferencias, de descodificar las
palabras, hay que conocer como un autor y sus lectores utilizan cada género,
como se apoderan de los usos preestablecidos por la tradicion, cémo
negocian el significado segun las convenciones establecidas, qué tipo de

vocablos y légicas de pensamiento maneja cada disciplina... (p.21).

> Concepciodn sociocultural de la lectura

El autor plantea los siguientes aspectos:

Sin discutir que el significado se construya en la mente del lector o que las
palabras del discurso aporten una parte importante del mismo, la concepcién
sociocultural pone énfasis en otros puntos:

1. Tanto el significado de las palabras como el conocimiento previo que aporta el
lector tienen origen social...

2. El discurso no surge de la nada. Siempre hay alguien detras... El discurso
refleja sus puntos de vista, su vision del mundo. Comprender el discurso es
comprender esta visién del mundo.

3. Discurso, autor y lector tampoco son elementos aislados. Los actos de
literacidad, las practicas de lectura y escritura, se dan en ambitos e
instituciones particulares... El lector de cada discurso también tiene propdsitos
sociales concretos. Discurso, autor y lector son piezas de un entramado mas
complejo, con normas Y tradiciones fijadas. Cada acto de literacidad es una
practica social compleja...

...para la orientacion sociocultural, leer no es sélo un proceso psicobioldgico
realizado con unidades linguisticas y capacidades mentales. También es una
practica cultural insertada en una comunidad particular, que posee una

historia, una tradicién, unos habitos y unas practicas comunicativas



especiales. Aprender a leer requiere conocer estas particularidades, propias
de cada comunidad. No basta con saber descodificar las palabras o con poder
hacer las inferencias necesarias. Hay que conocer la estructura de cada
género textual en cada disciplina, cémo lo utilizan el autor y los lectores, qué
funciones desarrolla, como se presenta el autor en la prosa, qué
conocimientos deben decirse y cuales deben presuponerse... Cassany (2013,
p.33-34)

+ La lectura desde la perspectiva de una teoria literaria
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En el trabajo “Dialogismo y alteridad en Bajtin”, Silvestre Manuel Hernandez

mas profunda y sustancial es la comprension.

Segun Hernandez (2011):

“El proceso dialégico no implica la fusion o mezcla de un “sentido” en el
otro, sino el enriquecimiento y la unidad del “sentido buscado” y del “sentido
proyectado en la obra”. Esto mismo se aplica al didlogo entre culturas, cada
una conserva su totalidad axiolégica abierta al otro en aras de enriquecerse.
En esta perspectiva, el método dialdégico se opone a “un sentido o una verdad”
de la obra literaria, pues el “sentido” y la “verdad” que posee un texto se
devela por medio del dialogo y alcanza su reconocimiento y alteridad a través

de la palabra del otro” (p.15)

(2011), refiere la importancia de: “la “polifonia” textual, es decir, la pluralidad de voces
con que se articulan las muchas conciencias de un universo narrativo...” Hernandez
(2011, p.16) segun Hernandez, aqui tiene lugar la comprension de enunciados ajenos,
lo cual significa orientarse respecto a ellos, encontrarles el lugar apropiado en contexto
correspondiente. Asi, por encima de cada palabra de un enunciado que se vaya
entendiendo, se forman unas especies de niveles construidos con las propias palabras

de las respuestas; asi, cuanto mayor en niamero y cuanto mas importante son, tanto
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En consecuencia, desde esta perspectiva literaria, leer compromete los mundos
gue se encuentran en el proceso: un texto, un universo creado en él, una historia, unos
personajes, unas acciones, tiempos y espacios, si se trata de una narracion, actuando
con un lector situado en un universo propio, caracterizado cultural, social e
ideologicamente, participando en un dialogo de ida y vuelta que reconstruye las ideas
expresadas en los textos. En la lectura, los textos dinamizan la vida de sujetos y
universos plurales; la construccion de sentido sobrepasa los signos y significantes, el
tiempo y el espacio, pues este se descubre cada vez que se acercan sentidos ajenos

gue enriquecen el “sentido buscado” y el que se proyecta en la obra.

Construir sentido a partir de la lectura de un texto, es una practica que implica a
los sujetos construidos verbalmente y a los sujetos que reconocen la existencia propia y
de los otros en un entramado de posibilidades. Esta construccion de sentido incluye la
interpretacion, que, se plantea como la busqueda al interior de un texto, construido con
las multiples posibilidades expresivas, siendo una busqueda que requiere la inmersion
en el texto, con todas las caracteristicas que demanda ser sujeto. La literatura como
construccion discursiva aborda el proceso de lectura como una interpretacion de
universos, internos y externos, propios y ajenos, a través del dialogo que reconoce el

encuentro de voces.

En la presente propuesta, se privilegia la lectura de textos literarios, dadas las
caracteristicas del contexto en el cual se desarrolla la investigacion, las posibilidades de
la teoria literaria que se consideran pertinentes en procesos de fortalecimiento de la
interpretacion de textos y las practicas cotidianas que acercan mundos configurados en

la ficcion y reconocidos en la realidad.

+ Ripoll (2015):
» Una clasificacion de las inferencias pragmaticas orientada a la didactica
Segun el autor, “cuando en el campo de la educacion se utiliza la palabra
“inferencia”, se suele hacer referencia a las inferencias pragmaticas”. Ripoll (2015,
p.108). Esta afirmacion hace parte del sentido amplio y diverso que se ha tratado de
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configurar en el presente estudio. Las inferencias pragmaticas derivan posibilidades
interpretativas, no son excluyentes, aunque conservan una base légica, convocan las
vertientes de sentido alrededor de la lectura de un texto. Leer para interpretar es
entablar el dialogo (enfoque de la teoria dialogica de la literatura), entre los sujetos que
participan desde el texto, fuera de él y entre ellos. La lectura presupone un enunciador y
un enunciatario y la relacibn que establecen. Pensar esta relacion en procesos
educativos demanda una situacion de orientacion para reconocerla, que, generalmente,
esta asignada al docente, pero en procesos disefiados con metodologias innovadoras,
esta relacion debe ser descubierta, vivida y asumida por el estudiante. En este sentido,
leer para interpretar es un proceso que requiere el reconocimiento de las relaciones
texto-lector, autor-texto, texto-contexto, lector-contexto, entre otras. Ripoll afirma que “la
preocupacion de la escuela por el papel de las inferencias en la comprension y por el
desarrollo de las habilidades inferenciales en el alumnado es algo positivo, ya que en
los ultimos afios se ha puesto de manifiesto la importancia de la construccion de
inferencias que ha llegado a ser considerada como, citando a Leon, 2003, “el nacleo de
la comprension e interpretacion de la realidad y, por tanto uno de los pilares de la

cognicion humana” Ripoll (2015, p.109).

Ripoll propone la siguiente clasificacion, teniendo “como criterio de clasificacion
la pregunta o preguntas que originarian un tipo de inferencia, teniendo en cuenta que
cuando se genera una inferencia se forma o se afiade informacion que no estaba
explicita en el texto, de modo que, si las inferencias afiaden una informacion, siempre

es posible preguntar por ella” Ripoll (2015, p.111).

El autor precisa que en su clasificacién se describen “las preguntas que originan
las inferencias, las funciones que desempefian o las diferentes clases que se pueden
distinguir en este tipo de inferencia... y los conocimientos que son necesarios para
construirlas” Ripoll (2015, p.111)

A partir de la propuesta del autor, se presenta un esquema de la clasificacién de

las inferencias
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Tipo | Tipo Il Tipo Il Tipo IV Tipo V
-¢,Cuando?
-¢A qué o a|-¢Porqué? -¢,Qué sucedera? -¢,Dénde? -¢,Qué me cuentan?
A qué quién se refiere? | -¢,Qué relacion | -¢Qué se puede | -¢Cémo? -¢,Qué quiere
preguntas | - ¢De qué o de | hay entre... | predecir sabiendo | -¢Con qué? esto?
responde | quién habla el |vy...? que...? -¢,De qué color? | -¢Qué se
texto cuando -¢Para qué? -¢Qué mas se | de...?
dice...? puede decir
sobre esto?
-Dan cohesién al | -Dan -Se elaboran | -Relacionan -Globalizan
texto coherencia al | hip6tesis sobre los | conceptos informacion implicita y
relacionando texto. sucesos del texto generales y el | explicita del texto.
Queé referencias y | -Establecen -ldentifican texto -Reconocen
funcion referentes relaciones consecuencias -Construyen relaciones generales
desem- -Solucionan causa-efecto. sobre lo que narra o | sentido a partir | identificadas
pefia ambigliedades, -Rescatan describe el texto en | de las | texto.
identificando informacién no | el mundo fisico o en | relaciones que | -Interpretan el lenguaje
referente y | explicita. los estados | se establecen. figurado.
referencia. mentales de los | -Involucran  al | -Plantean el tema del
-Anticipan personajes. lector desde su | texto cuando no esta
significado de -Se relacionan con | contexto. explicito.
palabras y el interés que -Aportan informacién
expresiones despierta el texto en para formar
desconocidas. el lector. representacion mental
-Relacionan causa- del texto combinado la
efecto informacion
-Anticipan  nuevos aparece en el propio
elementos texto con
conocimientos
lector.
-Sintacticos: uso | - Relaciones | -Conocimientos - Conocimientos | -Sobre el autor,
Queé de pronombres y | causa- efecto | generales y sobre el | generales y | contexto y
conocimi | funciones de las | - tema del texto. concretos sobre | intenciones
entos se | partes de la | Funcionamient | -Criterios de | el tema del|-Sobre el mundo vy
necesitan | oracion. o de las cosas | clasificacion y | texto. sobre el tema del texto
-Léxicos -Sobre el | categorizacion para | -Sobre el | -Sobre los géneros
significado de | pensamiento y | delimitar que | género literario | literarios y
palabras y | el predicciones son | del texto. convenciones
sinénimos. comportamient | razonables. -Sobre el autor y

o] de las
personas
-Sobre el tema
del texto.

su contexto.
-Sobre el
contexto y el
tema del texto.

Cuadro 1. Adaptacion* de “Una clasificacion de las inferencias pragméticas
didactica” Ripoll (2015).

Fuente: *Propuesta del equipo investigador

orientada a la
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En esta propuesta se incluyen elementos planteados por Jurado, Pérez & Bustamante

(1998), en relacidon con los procesos de lectura en el nivel inferencial, quienes afirman:

| lector realiza inferencias cuando logra establecer relaciones y asociaciones
entre los significados, lo cual conduce a formas dinamicas y tensivas del
pensamiento, como es la construccibn de relaciones de implicacion,
causacion, temporalizacion, especializacion, inclusion, exclusién, agrupacion
etc., inherentes a la funcionalidad del pensamiento y constitutivos de todo
texto. Se infiere lo no dicho en el acto de decir, pues el acto de leer, entendido
como busqueda de sentido, conduce a permanentes deducciones y
presuposiciones, a completaciones de los intersticios textuales, como una
dimensién basica y fundamental para avizorar las posibilidades de lectura
critica. (p.69-70).

El enfoque de la propuesta de mejoramiento de la competencia lectora en el nivel

inferencial, se fortalece con el trabajo tedrico de estos autores.

2.3  MARCO METODOLOGICO

2.3.1 Enfoque de lainvestigacion

La investigacion cualitativa posee unas caracteristicas particulares que, segun
Sandoval (2002), son:

» La construccion de objetos de conocimiento se da progresivamente en el
curso de cada investigacion; el proceso se alimenta continuamente en la confrontacion
de las realidades intersubjetivas que se identifican en la interaccion del investigador con
los actores de los procesos y realidades socio-culturales y personales objeto de
analisis, y del andlisis del soporte teorico elegido.

» Tienen un caracter multicicliclo y de desarrollo en espiral, con disefios
semiestructurado y flexible, las hipétesis no son preestablecidas, su dinamica es
heuristica o generativa, pues cada hallazgo se convierte en un punto de partida para un

nuevo ciclo del proceso de investigacion.
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» Los hallazgos de la investigacion se validan por la via del consenso o de la
interpretacion de evidencias.
Segun Taylor y Bogdan (1992), la investigacion cualitativa presenta los

siguientes rasgos:

» Esinductiva o cuasi-inductiva pues conlleva al descubrimiento y al hallazgo.

» Es holistica, el investigador ve al escenario y a las personas en una
perspectiva de totalidad, como un todo integral, que obedece a una légica de
organizacion, de funcionamiento y de significacion.

» Es interactiva y reflexiva el investigador identifica los efectos que emergen de
Su interaccion con las personas que son objeto de su estudio.

» Es naturalista pues se centra en la légica interna de la realidad que analiza.

» No impone visiones previas, los prejuicios y las perspectivas anticipatorias no
participan en el proceso de investigacion.

> Es abierta pues integra la diversidad en puntos de vista, recoleccion y
analisis de datos.

» Es humanista pues reconoce a un sujeto con sus experiencias particulares.

» Es rigurosa porque busca la solucion de problemas a través de un analisis

detallado y profundo y del consenso intersubjetivo.

2.3.2 Tipo de estudio

El presente estudio es descriptivo pues en él se exponen las caracteristicas del
proceso de investigacion, teniendo en cuenta las fases de su desarrollo, las actividades
gue corresponden a cada fase, partiendo de una etapa previa que muestra un estado y
una etapa final que es el resultado de la implementacion de la estrategia metodologica y

es correlacional porque compara los estados en estas etapas.

2.3.3 Técnicas de recoleccion de datos

En una investigacion cualitativa la recoleccion de informacién es emergente y
cambiante, de acuerdo con los hallazgos que se obtengan en el desarrollo del proceso.
Sin embargo, la investigacion requiere el disefio de unas estrategias orientadas a
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optimizar la interaccion con las personas, teniendo en cuenta sus caracteristicas

particulares, tiempos y espacios compartidos, la relacibn que se establezca y la

participacion en la realidad analizada. En este caso, la estrategia para la recoleccion de

la informacién parte de una propuesta didactica disefiada en una secuencia, cuyo

desarrollo incluye el taller investigativo que, segun Sandoval (2002):

“...es una estrategia de particular importancia en los proyectos de
investigacion accion participativa. Su fortaleza principal estriba en la
posibilidad que brinda el abordar, desde una perspectiva integral vy
participativa, situaciones sociales que requieren algun cambio o desarrollo.
Esto incluye partir desde el diagnéstico de tales situaciones, hasta la definicion
y formulacién de un plan especifico de cambio o desarrollo, pasando por sus
etapas intermedias, por la identificacion y valoracion de las alternativas mas
viables de accién. Esto significa que el taller no es solo una estrategia de
recoleccién de informacion, sino también, de analisis y de planeaciéon. La
operatividad y eficacia de esta estrategia requiere un alto compromiso de los
actores y una gran capacidad de convocatoria, animacién, y conducciéon de los
investigadores.

...La dinamica del taller... avanza més alla del simple aporte de informacion,
adentrandose, entonces, en la identificacién activa y analitica de lineas de
accion que pueden transformar la situacion objeto de andlisis, pero avanzando
todavia mas hacia el establecimiento de un plan de trabajo que haga efectivas
esas acciones y que usualmente involucran el compromiso directo de los

actores que alli participan...” (p.146).

Desde Ghiso (1999), se precisan algunos aspectos que se presentan a

continuacion.

El autor propone la técnica como un “dispositivo para hacer ver, hacer

hablar, hacer recuperar, para hacer recrear, para hacer analisis -0 sea, hacer visible e

invisible elementos, relaciones y saberes-, para hacer deconstrucciones vy

construcciones.” Ghiso (1999, p.141).
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Asi mismo, se refiere a las relaciones significativas que se establecen entre
algunos conceptos insertos en procesos de investigacion que privilegian el taller como
técnica “saber, poder, subjetividad, interaccion, ética y estética” Ghiso (1999, p.141). .
Contintda el autor, “El tercer referente se sitia en una serie de ambitos, que... han
condicionado o determinado las relaciones entre la teoria, la metodologia y la practica
de investigacion en los talleres. Los denominamos de la siguiente manera: contextual,

emocional, intencional, corporal, conversacional y dramético.”(p.141).

El autor plantea una definicion de taller como dispositivo en un proceso de

investigacion, asi:

Taller es una palabra que relacionamos experiencial y conceptualmente
con el hacer, con el procesar con otros. Es un término que nos lleva a
considerar que hay algo que estd dispuesto para la accion entre varias
personas. A eso que esta dispuesto: espacios, insumos, herramientas,
decisiones que se entretejen para facilitar u obstaculizar el hacer colectivo le
llamamos “dispositivo”. A esta nocion le asimilamos la idea de Taller en
procesos de investigacion, como un conjunto multilineal compuesto por
elementos -lineas- de diferente naturaleza, como son: sujetos, intenciones,
lenguajes, reglas, visiones, ubicaciones, objetos de estudio y técnicas, entre

otros, dispuestos para facilitar haceres conjuntos.

Entender el taller como dispositivo y éste conformado por multilineas,
diversas, entrelazadas y moviles, nos lleva a considerar la posibilidad de que
en él se encadenan diferentes haceres como: el hacer ver, el hacer hablar, el
hacer recordar, el hacer conceptuar, el hacer recuperar, el hacer analizar y
muchos mas haceres que permiten que el objeto del quehacer de
investigacion se haga visible, transparente, relacionable, transitivo o se

convierta en un ente invisible, opaco, aislado y vacio. Ghiso (1999, p.141).
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La propuesta de Ghiso (1999), permite la identificaciébn de caracteristicas a partir
de las relaciones que se establecen en el taller como técnica de investigacion. Para
este trabajo se toman estas caracteristicas como punto de referencia en el proceso de

analisis de datos:

v Relaciones de poder:
El ejercicio del poder se enmarca en la democracia visibilizada en la construccion
plural, las interacciones, la toma de decisiones y el distanciamiento de posturas
autoritarias y dominantes por parte del investigador, fortaleciendo el acceso al

conocimiento.

v" Relaciones éticas:
Se construyen acuerdos plurales y consensuados, se asume el conocimiento
como un proceso interactivo en construccion, se reconoce la capacidad de

expresion de los sujetos participantes.

v Relaciones de interaccién
Se toma la diversidad como el punto de partida para el encuentro, se
contextualiza, se reconoce la pertinencia, validez y legitimidad de los procesos

de creacion y construccion del saber.

v Relaciones de saber:
Se parte de la significacion y el sentido de las representaciones que hacen los

sujetos en su entorno. Es un enfoque del constructivismo dialogico.

v" Relaciones de subjetividad
Los sujetos aportan desde sus vivencias para la recreacion y construccion de
saberes, se involucra la historia del sujeto en los procesos y se reconocen sus
competencias desde la diversidad, da lugar a las emociones relacionadas con las
acciones que desarrolla el sujeto.
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El taller investigativo se ha disefiado en las siguientes etapas:

=

<\

N

A SIRNER N

Encuadre

Identificacion y relacion de los participantes. Estudiantes grado quinto de
primaria de la sede Nuestra Sefiora de los Remedios de la IE General Alfredo
Vasquez Cobo; docentes investigadoras, Alejandra Maria Bolafios Rojas, Dilia
Esperanza Sanchez Urbano; docente observadora, Ana Milena Isaza, tutora del
programa Todos a Aprender (PTA).

Planteamiento de objetivos del taller

Estrategia metodoldgica: secuencia didactica “De cuentos, picaros y algo mas...”

Agenda de trabajo: acuerdos, tiempos y definicion de momentos

Diagnadstico
Aplicacion de prueba diagndstica (ver anexo)

Identificacidn de situacion objeto de analisis

Valoracion y disefio de las lineas de accion.

Socializacion y analisis de los resultados de la prueba diagnéstica.

Disefio de lineas de accion para transformar la situacion identificada en una

situacién deseada de acuerdo con los objetivos.

Estructuracion y concertacion del plan de trabajo

v Disefio de secuencia didactica a partir del taller investigativo.

v Establecimiento de compromisos entre los participantes desde el rol asumido:
investigadores, grupo en estudio y observador.

v' Implementacién de las lineas de accién.
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2.3.4 Tratamiento de la informacién

» Etapa descriptiva
La informacion obtenida en el desarrollo de los talleres que orientan la
implementacion de la secuencia didactica se maneja como archivo documental,
guardando su originalidad.

» Segmentacion de la informacion
Se realiza una caracterizacion descriptiva que reagrupa la informacion obtenida
en la linea de accion.

» Generacion de significacion
Interrelacion de categorias descriptivas y construccion de otras por contraste
para establecer relaciones, agrupar y denominar.

» Sintesis y conceptualizacion de los datos
Presentacion del proceso de analisis e integracion de datos, enunciacion de

hallazgos y limitaciones.



PREPARARTE

3. SECUENCIA DIDACTICA: “DE CUENTOS PICAROS Y ALGO MAS

MOMENTO 1
2 sesiones

Sesion 1 (1 hora)
¢.,Como estamos?

Las profesoras Alejandra y Dilia presentan
los resultados de la prueba Saber 2015-
2016, en el area de lenguaje y los
resultados de la prueba de caracterizacion
y fluidez verbal que aplicé la tutora del
Programa TODOS A APRENDER (PTA),
al grupo 5-4, (ver Anexo 1,2, 3y 4)

Las docentes enfatizan en las
competencias que muestran debilidades
en el desempeio de los estudiantes y
retoman aspectos del componente
académico que denotan la no apropiacion
del nivel de lectura inferencial y critico. El
didlogo con los estudiantes conduce a la
expresion de las posibles causas de esta
situacion, entre otras, la ausencia de
patrones familiares que fortalezcan la
lectura, la  inmediatez  del uso
indiscriminado de herramientas
tecnologicas para acceder a informacion,
la idea negativa sobre el ejercicio de la
lectura y la reduccién de éste a los textos
verbales.




Los estudiantes reconocen sus
dificultades y manifiestan disposicion para
participar en un proceso de mejoramiento.

Las docentes presentan el plan de trabajo,
basado en el desarrollo de la secuencia
didactica “De cuentos, picaros y algo
mas...” y lo ponen en discusién entre los
estudiantes:

v' Objetivos
v' Metodologia
v" Desarrollo
v' Evaluacion

Los estudiantes manifiestan entusiasmo
por el proyecto, especialmente por la
propuesta metodolégica, el trabajo
colaborativo 'y la  exigencia de
participacion activa en la construccion de
conocimientos. De igual manera, los
padres y acudientes fueron informados
acerca del proyecto y se acordd con ellos
la puesta en comun del proceso, a traves
del grupo de whatsApp, con registro
fotografico de las actividades.

Material fotogréfico, cartelera aula curso 5-4

Sesién 2 (1 hora)
¢, Qué queremos?

En esta sesion, las docentes proponen la
construccion de ACUERDOS de TRABAJO,
orientados a la organizacion del proceso
pedagdgico, didactico y de convivencia.

Los acuerdos establecidos fueron:

v Fortalecimiento del trabajo
autonomo

v"Asuncién de responsabilidades en el

trabajo en equipo

Busqueda del conocimiento

Uso responsable de las tecnologias

de la informacion y la comunicacion

Respeto por la opinién

Uso adecuado de la palabra

Asistencia puntual a las sesiones

Respuesta a inquietudes

relacionadas con la construccion del

conocimiento

Participacion activa en el proceso

Presentacion de trabajos ante el

grupo

Este momento constituye la ambientacion
del grupo en relacién con el trabajo que se
desarrollara; se logra un compromiso
expreso de estudiantes, acudientes vy
docentes, teniendo en cuenta que el
proposito de fortalecimiento del nivel de
lectura inferencial, requiere la participacion
de los actores del proceso.
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EXPLORARTE

MOMENTO 2

3 sesiones

EXPLORARTE

Sesion 1 (3 horas)

Mirada y algo mas...

Texto y contexto

ANRNEN

ANANERN

La profesora Alejandra comienza la
secuencia didactica conformando los
equipos de trabajo organizados en el
Momentol.

Entrega a cada equipo una
computadora con un archivo que
muestra imagenes de un superhéroe.
Orienta a los estudiantes para la
observaciéon de la imagen que les
correspondio.

Distribuye el taller N°1, leyéndoles
las actividades propuestas:
Observacion detallada de la imagen
Lista de detalles identificados
Discusion  sobre  contexto  del
personaje

Construccion de texto narrativo
Exposicion de ideas desarrolladas
Evaluaciéon de la propuesta de cada
grupo

Desarrollado el taller, la profesora
invita a la socializacién de éste. En
este momento, las imagenes son
proyectadas y cada equipo
interviene, presentando la propuesta
de analisis. Ante la intervencion de
los integrantes del equipo, el
auditorio hace observaciones para
complementar, corregir, cambiar o
sustituir ideas. El equipo expositor
argumenta en relacion con la
propuesta, y la docente contribuye a
la sintesis del proceso de andlisis.




En el proceso de desarrollo de las
actividades se privilegio la capacidad de
detallar en el ejercicio de observacion, el
sentido contextual que se construyé a
partir de la imagen, la interaccién en la
redaccion del texto narrativo, la expresion
de las ideas ante el grupo y, muy
especialmente, el discurso argumentativo
de los estudiantes al evaluar la propuesta
narrativa de cada equipo de trabajo,
situaciéon que mostré la creatividad y el
nivel de observacién de sus integrantes.
(Ver anexos 5, 6y 7)

Sesion 2 (2 horas)
¢Qué lenguaje es?

e Las docentes Alejandra y Dilia
organizan un archivo que contiene
un texto narrativo y las actividades
a desarrollar. Entregan una
computadora a cada equipo de
trabajo e indican la busqueda del
archivo. Los estudiantes abren el
texto narrativo, diferente para cada
equipo, lo visualizan y responden
las preguntas del taller 2.

e Los estudiantes socializan su
trabajo ante el auditorio. Cada
equipo plantea sus ideas acerca
de:

v' ¢ Quién habla?

v' ¢ Quiénes participan?

v" ¢ En doénde ocurren los hechos?
v ¢Qué se narra?

v' Marcadores textuales

Los textos narrativos escogidos fueron:

partido de futbol
cortometraje
cancion

cuento

noticia

A NI N NN

Los estudiantes presentaron la estructura
narrativa de cada texto e identificaron los
marcadores alusivos al contexto de la
historia. (Ver anexos 8y 9)




Sesion 3 (3 horas)
Texto iconografico - texto verbal

La profesora Dilia ambienta el aula con
iconografias referentes a clases de
cuentos: policial, de terror, maravilloso, de
ciencia ficcion, picaresco, realista vy
fantastico. Distribuye el grupo en siete
equipos de trabajo y les asigna una ficha
con la definiciébn de una clase de cuento.
Orienta la lectura de las definiciones y
convoca a los grupos a la revision de las
iconografias para establecer la relacion
con las definiciones correspondientes. Los
estudiantes fijan al lado de la iconografia,
la definicibn que consideran acertada.
Cada equipo argumenta acerca de la
escogencia y se abre el debate con el
grupo. La docente orienta la participaciéon
y los estudiantes presentan sus
conclusiones.

Las actividades relevantes en esta sesion
fueron:

v Lectura de definicion

v' Seleccién de vocabulario
desconocido

v' Observacion de iconografias

v Identificacion de marcadores
textuales que orientan la
correspondencia  iconografia  /
verbalizacion

Material fotografico, estudiantes curso 5-4, |.E General Alfredo Vasguez Cobo




En este segundo momento, las profesoras
Alejandra y Dilia y el grupo 5-4, retomaron
conceptos construidos en el grado 4° en
relacion  con  estructura  narrativa,
elementos que participan en un relato,
clasificacion de los cuentos segun el
contenido, caracteristicas de los cuentos
de acuerdo con la clase de relato que se
privilegia. Asi mismo, se reforzaron las
actividades relacionadas con el
establecimiento de acuerdos de trabajo, el
juego de roles, la organizacion de equipos
de trabajo y la identificacion y busqueda
de vocabulario desconocido, apropiando
el uso del diccionario en el proceso de
interpretacion de textos.

Las practicas de aula en el Momento 2,
tenian como propdsito la EXPLORACION
de los conocimientos de los estudiantes,
siendo ésta un proceso que ellos
desarrollaron como agentes de su
aprendizaje; las docentes orientaron la
bdsqueda y contribuyeron al ejercicio de
analisis y sintesis, que genero la

construccién e implementacion de nuevos
conceptos como lenguaje verbal, lenguaje
iconografico, marcadores  textuales,
clasificacion del cuento a partir del
contenido. Con esta base conceptual se
logro la incursion de los estudiantes en la
basqueda e identificacion de marcadores
textuales como contributivos en el proceso
de interpretacion, en el nivel inferencial. El
dominio visual, la relacion de las
iconografias con el lenguaje verbal, la
construccion de textos narrativos y
argumentativos, fueron los productos de
un ejercicio pedagogico que visibilizé las
competencias de los estudiantes para
introducirse en un proceso que demanda
mayor complejidad, como es la lectura
interpretativa en el nivel inferencial. (Ver
Anexos 10y 11)







MOMENTO 3
Sesiones 1

ENTARTE

CIMENTARTE

B

Sesion 1 (3 horas)

¢, Con qué trabajaremos?

Partes externas del libro

Se proyecta en el tablero la
diapositiva que muestra la parte
externa del libro “Cuentos picarescos
para nifios de América Latina”.

Se entrega a cada equipo de trabajo
la diapositiva impresa.

Los  estudiantes observan la
diapositiva e identifican los elementos
que contiene.

La docente pide a los estudiantes que
observen la imagen proyectada en el
tablero y que ubiquen los elementos
identificados por cada equipo;
posteriormente, se reconocen las
partes resaltadas (caratula, contra-
caratula, lomo).

Los estudiantes buscan en el
diccionario el significado de los
nombres asignados a cada parte del
libro.

Los estudiantes leen los significados y
acuerdan conceptos para generalizar
las ideas.

Continda la observacion de las partes
del libro y se sefiala la informacion
gque contiene cada una. Se diferencia
lenguaje verbal y lenguaje
iconogréfico.

El trabajo con las partes externas del
libro, afianza las ideas de marcadores
textuales, textos verbales e
iconogréficos e introduce




las nociones de ilustracion, resefia,
caratula, contracaratula, lomo,
distribucién de informacién,
créditos, codigo de barras, sellos e
identificacion editorial.

A partir de la lectura de la resefa,
los estudiantes identifican
vocabulario nuevo y plantean
situaciones contextuales en
relacion con el contenido del libro
(lectura anticipatoria)

Cada equipo organiza la
informacion contenida en las partes
del libro y la ubica en el lugar
correspondiente. De este trabajo
resulta un cuadro que muestra la
organizacion de las ideas. (Ver
Anexo 12)

CONTRACARATULA CARATULA

, Cuentos

\ D1CArescos

para niiios de
nérica Latina
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MOMENTO 4

E

4 sesiones

‘0“5‘““' ln".

CONSTRUIRT

Sesion 1 (2 horas)

¢, Qué encontramos?
Aproximacion semantica
Titulo del libro

e Se retoma la diapositiva de la
sesion anterior y las docentes
piden a los estudiantes que
separen el titulo en las palabras
gue lo componen:

v/ cuentos

v picarescos

v/ para nifios

v" América Latina

Las docentes abren el didlogo con las
siguientes preguntas: ,Qué es un
cuento?, ¢qué es un cuento picaresco?,
¢,qué es cuento picaresco para nifios?,
¢ qué significa “cuentos picarescos para
ninos de América Latina?

Cada equipo presenta ante el grupo sus
respuestas y se construye
progresivamente, un mapa conceptual
gue reune las ideas.

Las docentes presentan el mapa politico
de América y los estudiantes ubican los
paises de habla hispana, a partir de la
pregunta  orientadora  ¢(Qué es
Latinoamérica?

Se establece la relacidon entre los textos
con lenguaje verbal e iconografico:

v laresefiay el titulo del libro
v el titulo del libro y Ila
ilustracion




e lLas docentes orientan la
basqueda de informacién a
partir de las preguntas ¢qué?
¢cdonde? ¢como? ¢cuando?
¢cquiénes? Los  estudiantes
infieren ideas acerca de:

v" Procedencia de las historias
v Tematica de los cuentos

v' Personajes que participan
v" Contexto de los relatos

e Estas inferencias se registran
en la ficha de trabajo N° 5, que
ellos entregan al finalizar la
sesion.

En esta sesion se privilegia la busqueda
de informacién a partir de las relaciones
gue se establecen entre los textos, la
identificacion de marcadores textuales que
determinan la construccién de sentido y la
verbalizacion de las ideas que resultan del
proceso de lectura. (Ver Anexo 13)
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Sesioén 2 (3 horas)

¢, Qué encontramos?
Aproximacion semantica
Portada y créditos (edicién)

¢ La docente presenta el nombre del taller
y fija en el tablero, las imagenes de la
portada y de los datos de edicion.
Entrega a cada equipo copias de estas
partes del libro.

e Los estudiantes buscan en medio
impreso y electronico, los significados
de las palabras portada y créditos.

e Por equipos, registran en el tablero, la
informacion encontrada y se construye
colectivamente, un significado de cada
palabra.

e Se orienta la observacion de las
imagenes que contienen la portada y
los créditos y los estudiantes
caracterizan lo observado, teniendo en
cuenta color, forma y tamafo de letra en
la portada, distribucion en la pagina y
contenido encontrado. Se establece
relacion de comparacion con el titulo de
la caratula.

¢ Los estudiantes leen la informacion de
los créditos e identifican su contenido,
clasificandolo 'y registrando esta
informacion en el cuadro sinéptico que
se elabora en el tablero.

¢ Los estudiantes presentan conclusiones
que explicitan inferencias, como lo
relacionado con el pais de origen de los
ilustradores

y el pais de procedencia de los cuentos
del libro. (Ver Anexo 14)




Sesion 3 (3 horas)

¢, Qué encontramos?

Aproximacion semantica

Prélogo

Las docentes presentan el tema de
la sesién y los estudiantes inician la
blusqueda de los significados. Cada
equipo de trabajo tiene el texto
fotocopiado, y la lectura se hace en
tres fases: individual, a una voz en
el equipo de trabajo y general, por
parte de las docentes.

Los estudiantes identifican
vocabulario desconocido, buscan el
significado, seleccionan palabras
clave, relacionandolas con la
informacion  conocida en los
anteriores textos; asi mismo, se
inicia la contextualizacion  del
contenido de los cuentos, teniendo
en cuenta las relaciones entre
textos iconograficos y verbales
estudiados en anteriores sesiones.

En esta sesion, la tutora del PTA
participa en la actividad e interactua
con cada equipo de trabajo,
indagando y  retroalimentando
conceptos.

Los equipos de trabajo presentan
en un texto escrito el informe de su
proceso de observacion, analisis y
sintesis, relacionado con la lectura
de los textos. (Ver Anexos 15y 16)




Sesion 4 (2 horas)

¢, Qué encontramos?
Aproximacion semantica
Contenido

e Las docentes entregan a cada
equipo, el material de trabajo
organizado: caréatula y
contracaratula, portada, datos de
edicion, prologo, contenido 'y
cuento Sopa de piedras. (ver
Anexos del 17 al 35)

e Se orienta la revision del material y
cada equipo lée el contenido.

e Los estudiantes socializan acerca
de la informacion leida y las
docentes registran los datos en el
tablero: nombre del cuento, pais,
pagina.

e lLas docentes orientan la
participacion de los estudiantes
para que ellos comprueben la
organizacion del contenido en la
presentacion fisica del libro:
nombre del cuento y pagina. Esta
ubicacion permite construir la idea
de contenido en la estructura de un

libro.
e Las docentes orientan la
observacion detallada de la

estructura del libro en cuanto a
ubicacion de los cuentos, titulos,
ilustraciones, pais de origen, notas
y glosario.

e Los estudiantes construyen las
conclusiones  acerca de la
estructura del libro vy la
organizacion de los cuentos.

La presentacion general del libro sintetiza
las ideas desarrolladas en las sesiones.
(Ver Anexo 36)

En esta aproximacion  semantica,
partiendo de la revision de aspectos
formales del texto, los estudiantes
identifican la estructura béasica de la
presentacion de un libro, estableciendo
relaciones significativas en cuanto a
vocabulario, texto y contexto, lenguaje
verbal y lenguaje iconografico. Asi mismo,
la lectura anticipatoria lograda en las
relaciones significativas fortalece la
construccion de inferencias en un nivel
macro, dando validez a la intertextualidad
en procesos de asociacion de nombres
con ideas, del titulo con los contenidos de
los cuentos, de los lugares con las
caracteristicas linglisticas, entre otras
actividades.

Este Momento del trabajo fue pensado
desde la necesidad de fundamentar
conceptos, relaciones  significativas,
primeros pasos en la construccion de
sentido que orienta hacia la lectura en el
nivel inferencial.




MOMENTO 5
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Sesion 1 (3 horas)

¢, Hacia dénde vamos?

Una mirada a la estructura:
construccion de sentido

Parrafo

La profesora Alejandra presenta la
sesion y los estudiantes consultan
informacion acerca de parrafo.

A partir de la intervencion de los
estudiantes, la docente registra las
ideas que éstos aportan.

La docente entrega a cada equipo,
dos copias del cuento Sopa de
piedras y la ficha que orienta el
trabajo.

A partr de la informacion
encontrada por los estudiantes, la
docente orienta la relacion de los
conceptos con el texto en estudio.
Los estudiantes identifican los
marcadores textuales para parrafo
y sefalan el inicio y terminacion de
éstos, usando convenciones en
colores. La docente |ée en voz alta
los cinco primeros parrafos del
texto y les pide a los estudiantes
que resalten con color amarillo el
inicio del parrafo y con color verde
la terminacion de éste. Los
estudiantes contindban con el
ejercicio, participando por equipos
en la identficacion de los
marcadores textuales para parrafo.
En la medida que avanzan, los
estudiantes enumeran cada parrafo
del texto.




La intervencion de cada equipo es
puesta a consideracion de los
otros, en razon de afirmar o corregir
lo propuesto. La actividad permite
reforzar el concepto de sangria,
mayulscula, punto aparte y final,
como marcadores textuales para
identificar un parrafo.

La docente orienta la observacion
de la estructura de los parrafos en
oraciones, enfatizando en que un
parrafo puede construirse con una
0 varias oraciones. Para esto, cada
equipo propone ejemplos de
parrafos extraidos del texto cuya
estructura contiene una 0 mas
oraciones.

Al terminar el ejercicio, el cuadro
sindptico construido por la docente
con los insumos conceptuales que
le dan los estudiantes, registra los
marcadores textuales identificados
y el numero de parrafos del texto.
(ver Anexo 37)




Sesion 2 (3 horas)

¢,Hacia dénde vamos?
Una mirada a la estructura:
construccioén de sentido
Contextualizacion
Vocabulario nuevo

Se registra en el tablero taller N° 10
vocabulario nuevo. Las profesoras
Dilia y Alejandra entregan a cada
equipo de trabajo, dos copias del
cuento Sopa de piedras, ficha de
trabajo, diccionarios, computadora
y teléfono celular, como insumos
para el desarrollo de la actividad.
Los estudiantes leen el cuento y
seleccionan las palabras cuyo
significado  desconocen o0 es
impreciso y las resaltan con un
color naranja. Elaboran una lista de
ellas y las aportan al cuadro
general que las profesoras han
fijado en el tablero.

Las docentes inician la lectura en
voz alta e identifican las primeras
dos palabras nuevas; los
estudiantes buscan el significado
de estas palabras en el diccionario
y en las péaginas que consultan a
través de los recursos tecnolégicos
gue poseen en cada equipo.

Con el significado encontrado, las
docentes orientan la interpretacion
del texto que se ha leido,
enfatizando en el sentido que
adquieren las palabras cuando
hacen parte de un texto especifico.

Siguiendo las indicaciones de las
docentes, los estudiantes contintan
el ejercicio de manera autbnoma y
cada equipo propone un grupo de
palabras que nutre el vocabulario en
construccion.

Los estudiantes  ejercitan la
busqueda de significados, la
construccion del sentido contextual y
las posibles interpretaciones del texto
que leen.

Los estudiantes leen el texto
completo, construyen  preguntas
acerca del sentido contextual vy
establecen relaciones con sus
conocimientos previos.

Se registra la actividad en la ficha de
trabajo. (Ver Anexos 38y 39)




Sesion 3 (3 horas)

¢ Hacia dénde vamos?

Una mirada a la estructura:
construccion de sentido

Idea principal del parrafo

Las docentes Alejandra y Dilia
entregan dos copias del cuento
Sopa de piedras, a cada equipo de
trabajo.

En parejas, los estudiantes siguen
la lectura del texto, orientada por
las docentes. En cada parrafo, los
estudiantes proponen una idea
principal alrededor de la cual se
construye el sentido de éste. La
intervencion de los estudiantes es
puesta en consideracion ante el
grupo y se establece si es 0 no
correcta.

Los estudiantes analizan la
estructura interna del parrafo, En
este ejercicio, orientado por las
docentes, los estudiantes
reconocen la funcibn y las
relaciones que se establecen entre
las oraciones del parrafo: oracién o
idea principal, oraciones o ideas
secundarias. Para esta nocién, las
docentes proponen la supresion de
ideas y su efecto en el sentido del
parrafo, siendo los estudiantes
quienes concluyen la importancia
de una oracién dentro del parrafo y
las relaciones que se establecen
entre ellas, aproximandose asi, a la
estructura sintactica y semantica
del parrafo.

Los estudiantes registran en el
tablero la idea principal identificada
en cada parrafo, enumerandolas de
acuerdo con el numero del parrafo.
En la ficha de trabajo consignan las
ideas encontradas y en la copia del
cuento encierran la idea principal
de cada parrafo.

El registro de esta actividad en
diferentes documentos, fortalece el
dominio del tema desarrollado,
especialmente, la reconstruccion
secuencial de la historia a partir de
las ideas principales. (Ver Anexos
40,41y 42)




Sesion 4 (3 horas)

¢Hacia donde vamos?

Una mirada a la estructura: construccién
de sentido

Secuencia de voces

Las docentes Alejandra y Dilia
entregan a cada equipo dos copias
del cuento Sopa de piedras y seis
colores, con un nimero asignado en
el siguiente orden:

1.

2. Fucsia

3. Azul

4. Rojo

5. Verde

6. Naranja

Las docentes escriben en el tablero
el titulo de la actividad y elaboran
cuadro con seis flechas, ubicando
cada uno de los colores, de acuerdo
con el orden indicado a los
estudiantes.

Las docentes piden a los estudiantes
organizarse en parejas, para el
desarrollo de la actividad. Inician la
lectura en voz alta y los estudiantes
la siguen, identificando las voces
que reconocen en el texto. En el
inicio de la lectura, las docentes
preguntan “¢Quién habla?” y los
estudiantes responden que el
narrador, las docentes indican que
subrayen con amarillo el discurso
que han identificado como voz del
narrador, primera voz que aparece
en el discurso.

Progresivamente, los estudiantes
identifican las voces, dandoles un
color en el discurso de acuerdo con
el orden establecido.

Las parejas intervienen y las
docentes registran sus aportes en el
cuadro que hay en el tablero.

Los estudiantes conforman
nuevamente sus equipos de trabajo y
asumen los roles segun las voces
identificadas en la lectura, siendo
apoyados por las docentes para
completar el nimero de personajes.
Cada equipo de trabajo presenta ante
el grupo la interpretacion de la
historia, asumiendo los discursos de
los personajes. En esta
representacion los estudiantes
identifican la polifonia textual.




Sesion 5 (3 horas)
¢SHacia déonde vamos?

Una mirada a la estructura: construcciéon
de sentido

Secuencia de acciones

e Al llegar al salén, los estudiantes
encuentran en sus mesas de trabajo
un sobre identificado con el niumero
de su equipo que contiene las fichas
con la informacion que necesitan
para el taller y dos copias del cuento
Sopa de piedras.

e Las docentes Alejandra y Dilia
escriben en el tablero el titulo del
taller N° 13 “Secuencia de acciones”
y orientan a los estudiantes en la
basqueda del concepto, con el uso
de las herramientas tecnologicas.

e (Cada equipo da a conocer su
consulta y las docentes escriben en
el tablero las ideas que los
estudiantes expresan.

e Cada equipo de trabajo abre el sobre
que contiene el material elaborado
por las docentes y que registra la
secuencia de acciones del cuento
modelo. A cada equipo le
corresponde un grupo de acciones,
sin importar el orden de la historia.

e Las docentes orientan la busqueda
de la primera accion de la historia; al
identificarla, fijan en un cartel la ficha
que contiene el inicio de la historia:
“Pedro Malasartes escucha la
conversacion de varios hombres”, la
enumeran e invitan a los estudiantes
a seguir la lectura.

Cada equipo de trabajo identifica la
accion correspondiente segun el
orden de la historia.

La secuencia de acciones se
organiza con la participacion de los
estudiantes, quienes fijan las fichas
en el cartel que esta sobre el tablero,
atendiendo  permanentemente el
avance de la  historia para
seleccionar la accién que sigue.

Los estudiantes registran la
secuencia de acciones en su ficha de
trabajo.

El resultado del ejercicio es la
reconstruccion de la historia, a partir
de las acciones enunciadas en el
discurso. Los estudiantes reconocen
las acciones, los personajes que las
realizan y el orden en el cual son
presentadas por el narrador. A cada
accion le asignan un ndmero,
registrando un total de 38.

Tanto en el tablero como en la ficha
de trabajo, queda registrado el
proceso y las docentes orientan la
revision final, comparando la historia
leida y su estructura secuencial. (Ver
Anexos 43 al 46)




Sesién 6 (3 horas)
¢Hacia donde vamos?

Una mirada a la estructura: construccion
de sentido

Nucleos tematicos

e Las docentes Alejandra y Dilia, entregan
a cada equipo de trabajo dos copias del
cuento Sopa de piedras, la ficha de
trabajo elaborada en el taller N° 13 y un
cartel que contiene informacion
relacionada con el cuento.

e En el tablero, las docentes registran el
nombre del taller N°14, Ndcleos
teméticos. Los estudiantes buscan
informacion sobre estas dos palabras y
las  docentes retroalimentan las
intervenciones de los estudiantes,
finalizando en la construcciébn de las
ideas que se consignan en el tablero.

e Las docentes orientan la actividad y
muestran a los estudiantes la secuencia
de acciones construida por ellos en la
sesion anterior. Explican que agruparon
en siete nucleos tematicos las 38
acciones identificadas y que cada nucleo
estd construido de acuerdo con la
relacion que se establece entre
personajes y acciones.

e Las docentes muestran el primer nicleo
temético y explican la relacion de éste
con las acciones correspondientes: 1.
Pedro escucha hablar de una vieja avara.
(nucleo temético).

A este nucleo le corresponden las
acciones 1, 2, 3, 4 y 5 que aparecen
en la secuencia de acciones.

Los estudiantes establecen relacion
entre el enunciado del ndcleo
tematico y las acciones que
corresponden a éste.

Las docentes orientan el ejercicio y
cada equipo de trabajo desarrolla la
actividad, teniendo en cuenta el
ndcleo temético que le correspondié
y las acciones que en éste se
concentran.

Los estudiantes seleccionan los
nameros de las acciones que
corresponden a cada nlcleo vy
organizan la informacion en el
tablero. Cada equipo registra la
informacion en la ficha de trabajo.

El resultado del proceso analisis-
sintesis, muestra la relacion de
sentido que construyen los
estudiantes al identificar la
correspondencia entre  acciones,
personajes y temas. (Ver Anexo 47)




Sesion 7 (3 horas)

¢Hacia dénde vamos?

Una mirada a la  estructura:
construccion de sentido

Conectores

e Las docentes entregan a cada
equipo de trabajo dos copias del
cuento Sopa de piedras y un sobre
marcado con el numero del equipo,
el cual contiene tirillas con
informacion relacionada con el
tema, colores azul y rojo, tijeras,
cartulina y pegante.

e Las docentes escriben en el tablero
el nombre del taller N°15
Conectores; los estudiantes buscan
informacion acerca del concepto y
la socializan ante el grupo. Las
docentes registran los aportes de
los estudiantes y organizan el
cuadro con el concepto construido.
En este proceso, los estudiantes
retoman conocimientos pues el
tema fue desarrollado

anteriormente. Las docentes
retroalimentan los planteamientos
de los estudiantes.

e lLas docentes invitan a los
estudiantes a revisar el material
contenido en el sobre. Les indican
el procedimiento a seguir:

v ldentificacibn de marcadores
textuales

v" Clasificacién de enunciados
de acuerdo con los
marcadores textuales

v" Ubicacion de los enunciados
en el cuento

v" Construccion de sentido en
la relacion de los
enunciados: conectores y
acciones

v' Uso de convenciones con
los colores, de acuerdo a la
categoria identificada

v' Elaboracion del cuadro de
registro de la actividad

Cada equipo realiza la actividad y al

terminar, fijan el cuadro en el tablero.

Cada equipo socializa su trabajo ante

el grupo y se evalla cada propuesta,

verificando su organizacion de acuerdo
con la secuencialidad de las acciones.

Las docentes retroalimentan las

propuestas y el trabajo corregido es

registrado en la ficha de cada equipo.

(Ver Anexo 48)




Sesion 8 (3 horas)

¢Hacia dénde vamos?

Una mirada a la estructura:
construccién de sentido

Analisis del discurso: ;Qué se dice?

e Las docentes Alejandra y Dilia,
entregan a cada equipo de trabajo
dos copias del cuento Sopa de
piedras, diccionario y computadora.

e Las docentes escriben en el tablero
el nombre del taller N°16: Analisis
del discurso. Plantean a los
estudiantes la actividad a realizar.

e Los estudiantes indagan acerca del
concepto “andlisis del discurso” y
presentan sus ideas ante el grupo.
Las docentes registran los aportes
de los equipos de trabajo,
sintetizando las ideas expuestas.

e Las docentes proponen los
nombres de tres personajes del
cuento: Pedro Malasartes, varios
hombres, vieja avara. Estos
nombres se fijan en el tablero.

e Las docentes inician el rastreo en el
discurso para identificar las
caracteristicas de los personajes,
asi:

v Pedro Malasartes: picaro,
astuto, nada tonto

e Los estudiantes contindan el
trabajo de identificacion de
caracteristicas a través del discurso
del narrador. Las docentes
registran en el tablero las
propuestas interpretativas de los
estudiantes hasta completar el
cuadro.

e Las docentes orientan el analisis del

discurso para que los estudiantes
desarrollen el taller en la ficha de
trabajo. Las cuestiones planteadas
demandan la identificacion del discurso
con el cual se construye la idea de cada
personaje. La figura del picaro, por
ejemplo, esta respaldada por
afirmaciones como: “- ¢Quieren apostar
a que ella me dara un montén de cosas
y con muchas ganas?”

Para cada personaje, los estudiantes
retnen la informacion del discurso del
narrador, de sus voces directas y de
sus acciones, logrando la
caracterizacion de cada uno desde el
argumento discursivo.

Cada equipo presenta ante el grupo el
trabajo realizado. (Ver Anexos 49 y 50)




Sesion 9 (5 horas)

¢ Hacia dénde vamos?

Una mirada a la

construccioén de sentido
Recreando el picaro (primera
parte)

e Las docentes Alejandra y Dilia,
distribuyen a cada equipo medio
pliego de papel blanco, lapices y
ficha de trabajo.

e Las docentes escriben en el tablero
el titulo del tema a desarrollar
“Recreando el picaro” e invitan a
los estudiantes a pensar una
propuesta de creacibn de un
personaje que reuna las
caracteristicas identificadas en el
estudio del “picaro”, en el cuento
Sopa de piedras.

e Los estudiantes enuncian las
caracteristicas que recuerdan y
establecen como guia para la
construccién de la propuesta:

v" Nombre del personaje,
caracteristicas  fisicas vy
comportamentales.

v' Contexto en el que actia el
personaje y se desarrolla la
historia.

v' Victimas, identificacion de
caracteristicas y relacion con
el picaro.

e Las docentes registran en el tablero
la propuesta de los estudiantes y
explican que el trabajo se hara en
tres fases:

v' Discusién y acuerdo de la
historia que se recreara.

v' Construccion  del texto
narrativo, lenguaje verbal.

estructura:

v' Disefio y representacion
iconografica de la historia
recreada.

e Los estudiantes registran en la
ficha de trabajo el esquema de su
propuesta y construyen el borrador
de la historia que protagoniza el
picaro.

e El equipo distribuye el trabajo en
subgrupos; uno redacta la historia
definitva 'y otro inicia la
representacion iconografica de la
historia.

e La sesion termina con la lectura
gue hace cada equipo de trabajo de
las caracteristicas atribuidas al
picaro que idearon.

e Las docentes indican que el trabajo
continuara y para ello les solicitan a
los estudiantes témperas vy
pinceles.

e\\%
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Recreando el picaro (segunda
parte)

Las docentes orientan la
continuacion del trabajo, revisan que
cada equipo tenga los materiales
requeridos y solicitan que los
estudiantes lean el texto verbal
construido en la primera parte del
trabajo y que hagan los ajustes que
consideren necesarios.

Los estudiantes retoman el trabajo y
colorean el texto iconografico.
Terminado el proceso creativo, cada
equipo de trabajo presenta su
propuesta al grupo, en el siguiente
orden:

v' Lectura del texto narrativo,
identificacion de personajes y
caracteristicas.

v' Exposicion del texto
iconografico, identificacion de
personajes y caracteristicas.

v Contextualizacion de las ideas
que motivaron la creacion de
la historia.

La presentacion de los trabajos
genera la narracion de situaciones
anecdoticas  vividas por los
estudiantes en relacion con el re -
conocimiento de comportamientos
“picaros” por parte de “personajes”
existentes en su cotidianidad, muy
contemporaneos, pero con
caracteristicas semejantes a las del
personaje del cuento Sopa de
piedras.

Los trabajos iconograficos se fijan en
el salon de clase a manera de
exposicion. (Ver Anexos 51, 52 y 53)
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MOMENTO 6

2 sesiones

REVISARTE



Las docentes Alejandra y Dilia construyen la prueba de lectura del cuento Sopa de
piedras, como instrumento de evaluacion del proceso de fortalecimiento de la
competencia en el nivel inferencial. Los estudiantes reciben el material necesario para el
desarrollo de la prueba: una copia del cuento, el test y la hoja de respuestas. Las
docentes orientan la aplicacion, responden las inquietudes que presentan los estudiantes
y los ubican dentro del aula. Les informan que el tiempo asignado para el trabajo es de
60 minutos, que la solucion del test es de caracter individual, que tienen a disposicion los
diccionarios para consulta. Los estudiantes responden en el tiempo estipulado y las
docentes recogen el material.

En la segunda sesioén, las docentes presentan los resultados de la prueba, explican el
proceso de evaluacion y las categorias establecidas a partir de la propuesta de Ripoll.

Se construye colectivamente las conclusiones del proceso y las docentes enfatizan en la
continuacion de la propuesta de fortalecimiento de la competencia lectora.




SESION 1

INSTITUCION EDUCATIVA GENERAL ALFREDO VASQUEZ COBO

SEDE NUESTRA SENORA DE LOS REMEDIOS
TEST COMPRENSION LECTORA GRADO 5°
NIVEL DE LECTURA INFERENCIAL

De acuerdo con la lectura anterior “cuento picaresco Sopa de piedras” responde:

1. El orden de intervencién de las voces en el cuento es:

la vieja, Pancho, Pedro Malasartes, varios hombres.
varios hombres, Pancho, Pedro Malasartes, la vieja.
la vieja, Pedro Malasartes, Pancho, varios hombres.
varios hombres, la vieja, Pedro Malasartes, Pancho.

oo

2. En laexpresion “iEs verdad! Quien me lo cont6 fue Pancho, el cartero, que no miente — decia otro.”, el
personaje confia en Pancho porque:

Pancho le jur6 que era asi.

todo el pueblo sabe quién es Pancho.

Pancho es su mejor amigo.

su oficio de cartero le permite conocer a las personas del pueblo.

oo o

3. Enlaoracion “Un dia se puso a escuchar la conversacion entre varios hombres...”, la expresién varios
hombres, se refiere a:

tres hombres y la vieja avara.

uno, otro y un tercero.

la vieja avara, Pancho, Pedro Malasartes.
Pedro Malasartes, la vieja avara y ellos.

oo oo

4. El grupo de oraciones que confirma a Pedro Malasartes como un picaro, es:

a. Ellos hablaban de una vieja avara. / Desde su casa, la mujer espiaba intrigada. / En vez de responder,
Pedro pregunto.

b. Pedro puso todo dentro de la olla. / - Si, sefiora, ¢no lo ve usted? - / Pedro llend los platos y le dio uno a
ella.



c. Pedro Malasartes escuchaba y pensaba. / ¢ Cuénto quieren apostar? / Paso todo el dia fingiendo que
cocinaba.
d. Pedro fue acercandose. /Pedro ponia mas lefia. / Malasartes atiz6 el fuego.

5. El discurso que permite a Pedro Malasartes ver a la vieja avara como una posible victima de su picardia, es:

a. “Laviejaes una tacafa.”

b. “No da comida ni para los perros que cuidan su casa.”
c. “No le sacas ni los buenos dias.”

d. Todas las anteriores.

6. Las victimas de Pedro Malasartes son:
a. Pancho el cartero y su amigo.
b. laviejaavaray varios hombres.
c. Pancho el cartero y la vieja avara.
d. laviejaavaray Pancho el cartero.

Responda la pregunta 7, teniendo en cuenta la informacion del recuadro.

Pedro culmina su plan.

El plan de Pedro da resultado.

Pedro trama una picardia.

La vieja participa en la elaboracion de la sopa
La vieja reconoce el engafio de Pedro.

Pedro escucha hablar de una vieja avara.
Pedro pone en marcha su plan.

NookowhE

7. El cuento Sopa de piedras se desarrolla en el siguiente orden:

a. 3,76,41.25
b. 63,7,2,45,1
c. 6,3,7154.2
d. 5432176



Responda la pregunta 8, teniendo en cuenta la siguiente informacion

Tomado de Sopa de Piedras, Cuentos
picarescos para nifios de América Latina.
pag. 14.

8. En el fragmento anterior, las palabras subrayadas cumplen la funcién de:

a. conectores que dan la idea de tiempo.
b. conectores que dan la idea de lugar.

c. conectores que explican una situacion.
d. conectores que unen dos acciones.

9. En laoracion “Era un poco lejos, pero con tal de ganar la apuesta, Malasartes no sinti6 pereza”, quien habla
es:

a. Malasartes.

b. uno de los hombres.
c. el narrador.

d. laavara.

10. El titulo del cuento Sopa de piedras, se refiere:

a la trampa que Pedro Malasartes usa para engarfiar a la vieja avara.
al plan que Pedro Malasartes traza para ganar la apuesta.

al engafio de Pedro Malasartes.

a la picardia de Pedro Malasartes.

oo



HOJA DE RESPUESTA

Nombre:

Grado: Fecha:

INSTRUCCIONES:

Rellena sol6 un dvalo por pregunta
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Prueba de salida, lectura de cuento Sopa de piedras, en el proceso de fortalecimiento de la competencia en el
nivel inferencial, curso 5-4, I.E. General Alfredo Vasquez Cobo



SESION 2

Andlisis prueba de salida

Competencia lectora, nivel inferencial

17 77.2% Tipo | Da cohesién al texto relacionando referencias y
referentes

15 7 68.1% Tipo Il Se anticipa un nuevo elemento que surge del
conocimiento general del lector.

17 5 77.2% Tipo | Da cohesion al texto relacionando referencias y
referentes.

20 2 90.9% Tipo IV Se establece relacion entre los conocimientos
generales y los conocimientos concretos sobre el tema del
texto.

13 9 59% Tipo V Se considera el texto en su conjunto, cuando el tema

del texto no esta explicito.

19 3 86.3% Tipo V Se considera el texto en su conjunto, cuando el
tema del texto no esta explicito.

15 7 68.1% Tipo Il Se relacionan elementos que aparecen en el texto
formando una representacion coherente de su significado.

7 15 31.8% Tipo | Da cohesion al texto relacionando referencias y
referentes.

22 0 100% Tipo | Da cohesion al texto relacionando referencias y
referentes.

8 14 36.3% Tipo V Se cuenta con conocimientos sobre el mundo y el

tema del texto, el contexto y las intenciones.

Cuadro 2. Andlisis prueba de salida competencia lectora, nivel inferencial, curso 5-4, I.E. General Alfredo
Vasquez Cobo

Fuente: Equipo investigador



4. ANALISIS DE RESULTADOS

4.1 PROCESOS DE APRENDIZAJE

Caracterizacion
Contextualizacion
Identificacion
Lectura
Clasificacion
Fundamentacion
Ejemplificacion
Analisis
Esquematizacion

a

Categorizacion

Observacion
Relacion
Supresion
Registro
Comparacion
Seleccion
Verificacion
Afianzamiento

a

Organizacién

N T N T N . T e e N N T N N

Produccion textual
Exposicion
Debate
Argumentacion
Sintesis
Enumeracion
Conceptualizacion
Socializacion
Representacion
Reconstruccion
Revision
Explicacion
Evaluacion
Retroalimentacion
Formulacion
Sustentacion

4

Construccion

Observaciény
caracterizacion
detalladas

Uso precisode
adjetivos

Amplio uso de la
imaginacion en la
construccion de las
historias

Dominio del texto
narrativo
Construccion colectiva
de acuerdos para la
elaboracion de la
historia

Dominio de la
exposicién de ideas
Participacion activa del
auditario

Respeto por las
propuestas
interpretativas de cada
equipa

Uso de vocabulario
caloquial (gieco)
Ortografia deficiente
Tiempo insuficiente para
fortalecer el
reconocimiento y uso de
los conectores
linglisticos.

Falta apropiacion de

conceptos en relacion con

la clasificacion de textos
narrativos literarios tipo
cuento.

El grupo muestra
fortalecimiento en su
procesode
aprendizaje en cuanto
a:

uso adecuado del
material de trabajo.
autonomia en la toma
de decisiones a
proposito del trabajo
colectivo.

la implementacién de
didacticas similares a
la de la secuencia, en
otras asignaturas.
reconocimiento de
diferencias individuales
y la importancia de
estas en el trabajo en
equipo.

mayor participaciony
compromiso del
entorno familiar.

Cuadro 3. Procesos de aprendizaje privilegiados a partir de la implementacion de la secuencia didactica

“De cuentos, picaros y algo mas”, en el curso 5-4 de la I.E. General Alfredo Vasquez Cobo

Fuente: Equipo investigador




4.2 ANALISIS DE PROCESOS DE FORTALECIMIENTO DE LA COMPETENCIA LECTORA

4.2.1. Componente Pragmatico

Competencia Lectora Anélisis

Componente nivel inferencial *

EvalUa informacion Se identifica en los estudiantes un

explicita o implicita de la buen nivel de detalle en el proceso de
situacion de observacion.
comunicacion v La contextualizacion es realizada

O coherentemente.

kS v/ R I v . : L

= econoce elementos Se evidencia apropiacion en la

\(© implicitos de la situacion caracterizacion de los personajes y sus

& comunicativa del texto. acciones.

o v Hay precisién en la relacion entre

E v" Reconoce informacién textos iconograficos y verbales.

o explicita de la situacion ~ v* Se dificulta la asociacion de relatos de
de comunicacion. acuerdo con una categorizacion del

discurso.

Cuadro 4. Andlisis de procesos de fortalecimiento, componente Pragmatico.

Fuente: Equipo investigador



4.2.2 Componente Semantico

Competencia Andlisis

Componente Lectora
nivel inferencial

v" Relaciona Se relacionan eventos, agentes, pacientes

textos y y situaciones identificadas en los textos
moviliza leidos.
8 saberes v Se fortalece el reconocimiento de
— Previos para secuencias de acciones, hechos y eventos
= ampliar
c en el texto.
\(O referentes y v' Se realizan procesos de lectura
= contenidos . P dicti
ideoldgicos. ant|C|pat9r|ay predictiva. y _ _
O v/ Se trabaja en la construccién de inferencias
o) en relaciéon con las visiones de mundo y se

construyen referentes ideolégicos en los
textos.

v Se relaciona informacion verbal y no verbal.

v Se establecen relaciones de
intertextualidad.

v' Se responde a la identificacion de aspectos
relacionados con el qué, quiénes, cuando,
donde, por qué, cdmo y para qué.

Cuadro 5. Andlisis de procesos de fortalecimiento, componente Semantico.

Fuente: Equipo investigador



4.2.3 Componente Sintéactico

Componente

o
(&)
-
&)
(O
i
c
0p

Competencia Lectora

nivel inferencial

EvalUa estrategias
implicitas y explicitas
de organizacion,
tejido y componentes
de los textos.

Identifica informacion
de la estructura
explicita del texto.

Recupera
informacion implicita
de la organizacion,
tejido y componentes
de los textos.

Analisis

Se afianza el manejo de coordenadas
espacio-temporales.

Las tipologias textuales se reconocen en
sus caracteristicas generales, pero no se
profundiza en su conceptualizacion.

El trabajo con estructura textual se
enfatiza en narraciones; inicialmente no
literarias y la profundizacion en discurso
literario.

Se fundamenta ampliamente el
reconocimiento de marcadores textuales,
relacionandolos con el sentido del texto.
No se alcanzo la apropiacion de
marcadores linguisticos, especificamente
de conectores. Se identifica la necesidad
de profundizacion en este tema.

Se trabaja la relacion entre referentes,
partiendo del componente sintactico.

Cuadro 6. Andlisis de procesos de fortalecimiento, componente Sintactico.

Fuente: Equipo investigador
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4. CONCLUSIONES

4.1 La formulacibn de una propuesta de investigacion permitié el
reconocimiento de las dificultades en la competencia lectora, nivel
inferencial, reflejadas en las pruebas internas y externas presentadas por el

curso 5-4, de la I.E. General Alfredo Vasquez Cobo.

4.2 La fundamentacion teodrica desde los componentes pedagogico, didactico y
disciplinar, propendieron la construccion pertinente de un proceso de

investigacion enfocado en el fortalecimiento de competencias lectoras.

4.3 El diseio de una estrategia didactica, ampliada en cuanto a las
posibilidades conceptuales (entendiéndose esto como una propuesta que
rebasa los modelos) abrié multiples opciones del ser, del saber, del hacer y
del saber hacer, propdsito formativo que tiene como centro el aprendizaje.

4.4 La implementacion de la secuencia didactica, teniendo el taller de
investigacion como dispositivo para la recoleccion de la informacion,
potencié la movilizacion de saberes previos, la construccidon de
conocimientos, la apropiacion de conceptos, la ampliacion de
significaciones y sentidos en relaciéon con el mundo de los estudiantes y
docentes; fortaleci6 procesos de interaccion, de comunicacion, de
integracion, de inclusion, demostrados en la participacion decidida,
autbnoma y espontanea en situaciones de aprendizaje asumidas como
propias, con las caracteristicas de la autoconstruccion, la indagacion, la
proposicion y la reflexion. Alrededor de la secuencia didactica se percibio
un encuentro que dinamizé nuevas formas de relacion entre pares, con los

docentes, las familias y la escuela misma. Asi mismo, estas relaciones
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consolidaron competencias particulares de los sujetos participes, con el
reconocimiento de sus fortalezas en y por el grupo, quedando en el
contexto una nueva vision de la lectura como proceso que posibilita

configurar sentido, construir un universo de resignificaciones.

45En el proceso de fortalecimiento de la competencia lectora, es
determinante el desarrollo de habilidades que integren los componentes
sintactico, semantico y pragmatico, apropiacion que garantiza un avance en
los niveles de lectura y que se relacionan en un entramado significativo
tendiente a la construccién de sentido. El disefio de estos procesos debe
atender a dichas relaciones, en propuestas que integren los componentes,
no como simples partes sino como un engranaje que moviliza conceptos,
configuraciones, contextos Yy representaciones, aspectos vinculados

estrechamente a la conformacién del universo simbdlico del ser humano.

4.6 La literatura, como expresion estética verbalizada, contribuye al desarrollo
de la competencia lectora, constituyéndose en fuerza integradora a través
de los textos. Leer es un acto individual que pone al sujeto en relacién
directa con un mundo propuesto. Si este mundo es construido desde la
imaginacion, con un sentido particular, con un especial cuidado del
discurso, el lector se encuentra ante posibilidades sublimes que lo acercan
desde la forma a mejores maneras de expresarse, a ideas transformadas, a
un trabajo significativo que redne las sintaxis, la semantica, la semibtica,
como bases de construccion, pero con el dominio de la creacion artistica y
el efecto estético. Leer desde la literatura, como un comienzo de acepcion

de discursos, muestra un camino gratificante que recrea mundos posibles
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