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Resumen

Aprender significativamente las nociones espaciales topoldgicas en el grado Transicion,
requiere de practicas docentes que se enfoquen en la implementacién de estrategias didacticas
retadoras que motiven a los nifios, tanto cognitiva como afectiva y socialmente hacia la busqueda
de la comprension del espacio que les rodea, haciendo uso de actividades dindmicas y
participativas, en las que se tienen en cuenta criterios como la cultura del nifio, los saberes previos,
contextos de resolucion de problemas y las continuas interacciones necesarias para lograr
aprendizajes con sentido que contribuyan a su desarrollo. Estos criterios, se constituyen en
caracteristicas indispensables que deben estar presentes en una estrategia didactica en el ambito de
lo significativo. Por lo anterior, este trabajo de investigacion se centra en proponer una estrategia
didactica que genere aprendizajes significativos de las nociones espaciales topoldgicas en los nifios
de Transicion de las Instituciones Educativas Carlos Holguin Mallarino y Eustaquio Palacios,

ubicadas en la ciudad de Santiago de Cali — Colombia.

Palabras clave: aprendizaje significativo, espacio, resolucién de problemas, nociones

espaciales topoldgicas, estrategia didactica.

Abstract

To learn the topological spatial notions in the Kindergarten significantly, requires
teaching practices that focus on the implementation of challenging teaching strategies. The
objective of these strategies is to motivate children, both cognitively, emotionally and

socially to investigate and understand the space that surrounds them; using dynamic and



participatory activities, that take into consideration criteria such as the child's culture,
previous knowledge, problem solving skills and the continuous interactions necessary to
achieve meaningful learning contributing to their development. These criteria are essential
characteristics that must be present in a didactic strategy in the field of the significant.
Therefore, this research proposes a didactic strategy that generates significant learning of
topological spatial notions in the Kindergarten of Carlos Holguin Mallarino and Eustaquio
Palacios, both are educational institutions located in the city of Santiago de Cali -
Colombia

Keywords: significant learning, space, problem solving, topological spatial notions, didactic

strategy



0. Introduccién

El presente trabajo de grado, tiene como objetivo fundamental, proponer una estrategia
didactica que favorezca el aprendizaje significativo de las nociones espaciales topologicas en los
nifios de grado transicion. Esta estrategia didactica permite a los maestros! de este nivel orientar,
acompanar y propiciar el aprendizaje mediante un proceso formativo intencionado, sistematico y

estructurado.

Esta propuesta de trabajo se desarrolla en los siguientes capitulos: Contextualizacion, cuyo
objetivo es ubicar al lector en el entorno de las Instituciones Educativas a intervenir, se analizan
los resultados de pruebas SABER en los cuales se evidencia la necesidad de implementar acciones

pedagogicas de mejoramiento con respecto a las nociones espaciales.

Luego se realiza una revision de antecedentes legales, dando una mirada a nivel mundial,
latinoamericano y nacional en lo que se respecta a educacion y la primera infancia. Posteriormente
en la enmarcacion conceptual se realiza una concienzuda revision tedrica en donde se encuentra
que la comprension que el nifio va logrando del mundo, sus diversas relaciones y su papel
transformador en él, como un sujeto de derecho, que puede ejercer su ciudadania, participando en
diversas situaciones sociales, comunitarias y culturales, contribuyen a la generacion de

aprendizajes significativos.

1 Con el objeto de facilitar la comprension del documento y agilizar su lectura, a partir de ahora, entiéndase
“maestros”, a la referencia de los dos géneros (maestros-maestras). De igual manera, procede ante la palabra “nifios”.



En el capitulo de planteamiento y formulacion del problema se genera la pregunta de
investigacion ¢(Coémo debe ser una estrategia didactica para generar un aprendizaje significativo
de las nociones espaciales topoldgicas en los nifios de grado Transicion...? Para responder esta
pregunta se formula un objetivo general y cinco objetivos especificos, que dan cuenta del proceso
que se desarrollara para la construccion de la estrategia final, y en el capitulo de propuesta

metodoldgica, se plantea como una investigacion de tipo proyectiva.

En el siguiente capitulo se plantea la Estrategia Didactica Para El Aprendizaje Significativo De
Las Nociones Espaciales Topologicas En El Grado De Transicion, dicha propuesta tiene en cuenta
todos los referentes tedricos, el anlisis de la practica docente y los requerimientos para que se
desarrolle un aprendizaje significativo y finalmente se llegan a la discusion y conclusiones que las

investigadoras plantean.



1 Justificacion

A través de los Referentes, Mallas de Aprendizaje, Derechos Basicos de Aprendizaje,
Orientaciones Pedagdgicas para Preescolar y Lineamientos para el grado Transicion, el Ministerio
de Educacion Nacional fundamenta las précticas pedagdgicas de los docentes de este grado en los
establecimientos educativos de Colombia, con el propdsito de garantizar una educacion de calidad
para los nifios que posteriormente, iniciardn su vida escolar. Estos Referentes concuerdan en la
necesidad de proponer al nifio actividades que generen aprendizajes significativos y, con estos,
contribuyan a su desarrollo integral durante la etapa preescolar, disfrutando de este proceso
formativo y sintiendo placer en cada una de las acciones planeadas y orientadas por los maestros.
Acciones estas, enmarcadas en las actividades rectoras: juego, arte, literaturay exploracion del

medio.

Los nifios de transicion se encuentran entre 5 y 6 afios de edad, la cual es una edad importante
para el aprendizaje, ya que por su desarrollo afectivo, social, cognitivo y corporal son curiosos,
avidos de conocimiento, indagan constantemente, se relacionan continuamente con el mundo que
les rodea y buscan comprenderlo velozmente. Esta relacién con el mundo no seré posible si no
forman y desarrollan habilidades que les permitan relacionarse topol6gicamente con su entorno, y

de esta manera, puedan afrontar y resolver situaciones y problemas bésicos cotidianos. Es decir,



el aprendizaje de nociones bésicas de relaciones topolégicas no debe estar separado del desarrollo
de habilidades en la resolucion de problemas?.

Se deduce entonces la importancia que tiene para el maestro de Transicion, dominar e
implementar una estrategia didactica pertinente para lograr este vinculo entre conocimiento y
habilidades para las relaciones topoldgicas, de tal manera, que conduzca a los nifios a desarrollar
una adecuada percepcion y representacion del espacio. Cuando los nifios logran percibir
adecuadamente lo que sucede a su alrededor, afianzan la confianza en si mismos, reconocen causas
y efectos, identifican elementos constitutivos de su entorno, interacttan con los otros en un clima
de seguridad y conocimiento, reforzando con todo esto, su estructura cognitiva, afectiva, social y
corporal, aportando elementos basicos para su desarrollo integral como ser humano. Un nifio que
se percibe a si mismo como parte de un espacio, el cual puede transformar acorde a sus
necesidades, es un nifio que podra reconocer la importancia de los otros en el mismo proceso de

trasformacion.

Como se puede identificar, formar y desarrollar habilidades espaciales topoldgicas en los nifios
de preescolar, va mucho mas alla de prepararlos para iniciar su vida escolar. Se reconoce en su
estado actual, como una persona, sujeto de derechos, con capacidades por desarrollar y con
potencialidades que contribuyen a la construccion de saberes necesarios para establecer relaciones
armoniosas entre el ser humano, los otros y el ambiente que le rodea. Cuando el nifio no logra
percibirse como parte de, no podra reconocer al otro como un igual. Es decir, lograr que desde

preescolar los nifios perciban el espacio de manera correcta, contribuira a establecer las bases para

2 Acorde al documento No.10, Desarrollo Infantil y Competencias en la Primera Infancia, Resolucion de
Problemas, se concibe como el proceso en el cual, los nifios de preescolar hacen uso de los recursos cognitivos,
afectivos y sociales que han construido, en el marco de situaciones significativas e intencionadas, para avanzar en su
desarrollo.



el reconocimiento del otro, que comparte el mismo espacio, el mismo mundo, y que juntos, podran
reconocerlo y transformarlo para el beneficio de todos. Ello involucra, no solo un aspecto
cognitivo, sino, ademas, lo social, cultural, politico y corporal. Un nifio con este nivel de desarrollo
podré también superar las dificultades que cominmente viven cuando deben articularse al proceso
formativo al iniciar el primer grado de bésica primaria. Chamorro en su libro Did&ctica de las

Matematicas afirma:

La exigencia de un transito no traumatico hacia la Educacion Primaria exige, sin duda, el
desarrollo precoz de diversas nociones y procedimientos que aseguren un dominio creciente
de las relaciones que se establecen entre el individuo y el espacio, que conduzcan hacia una
percepcion del espacio complementaria con la formacion del pensamiento 16gico-matematico
y que contribuyan al desarrollo de la representacion espacial necesaria para modelizar

adecuadamente los diversos conceptos geomeétricos. (Chamorro, 2005, pag. 257)

Al identificar que las Pruebas Objetivas, en este caso, las pruebas SABER de matematicas,
realizadas por el ICFES a los estudiantes en el territorio nacional colombiano, se encuentran
transversalizadas por la competencia de resolucion de problemas, se determina ain mas la
importancia de disefiar estrategias didacticas, en las instituciones educativas, que vinculen el
conocimiento con las habilidades, es decir, el Saber con el Saber Hacer. Y asi, mejorar los
resultados en estas pruebas a nivel nacional, los cuales han venido siendo bajos en los ultimos
afios, especialmente, en lo que respecta al pensamiento espacial. El cual, no es exclusivo de las
matematicas y es usado por el resto de areas académicas como contribucion para la comprension

del mundo.



Ademas del impacto de los resultados en las pruebas, es necesario que en cada uno de los
maestros e instituciones educativas, se haga consciencia de la importancia del pensamiento
espacial en el proceso de desarrollo humano. Desde que nace, el nifio tiene contacto con el espacio
y con el otro, comienza a percibir diversas maneras de relacionarse, y dependiendo de la calidad y
claridad de esta percepcion, asi serd, la conceptualizacién y la reaccidn que tendré hacia su entorno
y los otros. El pensamiento espacial se va desarrollando paulatinamente, acorde a las experiencias
sensoriales y motoras del nifio que tiene con respecto al espacio, manipulando objetos,
reconociendo la ubicacién de si mismo y de otros en el mismo espacio, moviéndose, trasladandose
y reconstruyendo trayectorias hasta poder comprenderlo de una manera abstracta, construyendo
un espacio conceptual, que le permite reflexionar, representando internamente el espacio y
comprendiendo las diversas relaciones que en él se presentan. Un nifio que tiene dificultades en
desarrollar su pensamiento espacial, tendra dificultades en el desarrollo de los deméas pensamientos

como el numérico, variacional y métrico entre otros.

Ahora bien, los resultados de las Pruebas Saber de Tercero, en las Instituciones Educativas
Eustaquio Palacios y Carlos Holguin Mallarino, muestras insuficiencias en lo que respecta al
desarrollo del pensamiento espacial, los estudiantes muestran dificultad para ubicar objetos a partir
de instrucciones de direccién, distancia y posicion. También evidencian dificultad para ubicarse
en el espacio y establecer vinculos entre la persona y los objetos circundantes. Aspectos que
revelan debilidad en el proceso de aprendizaje de las relaciones topoldgicas basicas que han de ser
estudiadas desde el grado Transicidn, sin agotarse en este grado, puesto que las relaciones
espaciales topoldgicas, se constituyen en invariantes en el proceso formativo de los estudiantes,

siendo necesarias para el aprendizaje y desarrollo humano. Las personas se forman en coordenadas



de espacio y tiempo, y estos aspectos son comunes a todas las actividades que las personas
ejecutan para su realizacion personal. Comprender el espacio es necesario, no solo desde las
matematicas, sino, desde todas las areas formativas a las que accede el nifio en la escuela. El
espacio no es algo externo al nifio, el uno esta contenido en el otro. Esta complejidad en el estudio
del espacio, y de las relaciones espaciales topoldgicas bésicas para la comprension del nifio en su
entorno requiere, como lo afirman las docentes de transicion, en asambleas, reuniones directivas y
acompafiamientos realizados con los tutores del Programa PTAZ, encontrar nuevas formas de
ensefianza, donde los nifios desarrollen nociones espaciales a través de experiencias cotidianas

significativas.

En consecuencia, se hace necesario y pertinente disefiar una estrategia didactica fundamentada
en la ensefianza de las relaciones espaciales topoldgicas, desde el enfoque de la resolucién de
problemas, en el grado transicion de las Instituciones Educativas Eustaquio Palacios y Carlos
Holguin Mallarino. Con dicha estrategia didactica se busca beneficiar el aprendizaje de unos 400
estudiantes de transicion, los cuales desarrollardn habilidades para las nociones espaciales
topolégicas desde el enfoque de la resolucion de problemas. Como se ha manifestado
anteriormente, este enfoque contribuye al desarrollo en los nifios de los aspectos cognitivos,
afectivos y sociales, a través de la puesta en practica de conocimientos, habilidades y actitudes que
conlleven a la comprension y resolucion de situaciones cotidianas significativas, mediante
actividades intencionadas, sistematicas y estructuradas que involucran el juego, la literatura, el arte

y la exploracion del entorno. A través de este enfoque de resolucion de problemas, los nifios

% Programa Todos a Aprender, implementado por el Ministerio de Educacion Nacional, para brindar
acompafiamiento situado a los maestros de Basica Primaria en Colombia, con el propésito de mejorar las practicas
educativas, y con ellas, los aprendizajes de los estudiantes, en las areas de matematicas y lengua castellana. El tutor
es un docente encargado de realizar los acompafiamientos en los establecimientos educativos focalizados.
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aprenden a relacionarse, a escuchar atentamente al otro. Las continuas interacciones en los que se
ven incluidos los aspectos cognitivos, sociales y afectivos, contribuyen a mejorar la capacidad de
expresion, a construir ideas y a proponer soluciones en medio de la cotidianidad. Este enfoque
ubica a los nifios en la senda del desempefio competente como ciudadanos constructores y

transformadores de su entorno.
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2 Contextualizacién

El trabajo se desarrollara en las Instituciones Educativas Eustaquio Palacios y Carlos Holguin
Mallarino, instituciones de caracter oficial de la ciudad de Santiago de Cali. Estas son las
instituciones en donde las autoras de esta investigacion se desempefian como tutoras del Programa

PTA.

La Institucion Educativa Eustaquio Palacios de la ciudad de Cali, adscrita a la Secretaria de
Educacién Municipal de Santiago de Cali, se encuentra ubicada en la Carrera 52 N° 2 — 51 del
barrio El Lido de la comuna 19, fue fundada en 1963. Actualmente es la institucion oficial mas
grande de la ciudad, pues con sus 11 sedes, atiende aproximadamente a 5800 estudiantes, entre
nifios, jovenes y adultos de las comunas 19, 20 y 26 del sector de ladera en la ciudad de Cali, en
los niveles de educacion preescolar, basica y media (SIMAT, 2017). En todas las sedes
institucionales se ofrece atencion en el grado transicion, con aproximadamente 250 nifios, cuyas
edades oscilan entre los 5 y 6 afios de edad atendido por 14 docentes, y quienes al momento se
encuentran debidamente registrados ante el estado como ciudadanos colombianos y han

completado su esquema de vacunas.

De acuerdo con el documento de caracterizacion de los estudiantes de transicion aplicado cada
afio lectivo (l. E. Eustaquio Palacios, 2017), el 93% de la poblacion reside en la comuna 20 de la
ciudad, en el sector conocido como Silog, y un 3% de los nifios residen en la zona rural. En el 52%
de los grupos familiares de los nifios, es el padre el responsable de conseguir el sustento diario,

indicando que gran porcentaje de los nifios permanece en compafiia de la madre u otras personas
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mientras esti en casa. El rango de edad de los padres se encuentra entre los 21 y 40 afos
distribuidos asi: el 73% las mujeres se encuentran entre los 21 y 30 afios de edad, y los hombres
se encuentran entre los 21 y 40 afios. Cabe resaltar que el nivel escolar alcanzado por los padres
indica que el 56% ha realizado estudios de primaria, el 39% estudios a nivel de secundaria y solo
el 3% alcanza estudios a nivel técnico. También es importante tener en cuenta que el 71% los nifios
atendidos en la institucion, en el grado transicion, no han tenido experiencias de escolarizacion
previa a su llegada al colegio, es decir, no han participado en actividades de guarderia u hogar
comunitario de Bienestar Familiar (PEI I. E. Eustaquio Palacios, Documento Caracterizacion de

los Estudiantes de Grado Transicion 2017).

Por su parte la Institucion educativa técnico industrial Carlos Holguin Mallarino fue inaugurada
el 7 de noviembre de 1994, por el gobernador del momento Dr. Carlos Holguin Sardi, quien le
dio el nombre por decreto No. 1638 del 24 de agosto de 1994, como homenaje a la memoria
del ilustre Caucano Doctor Carlos Holguin Mallarino, quien consagré su vida al servicio del
progreso y a los intereses de la patria habiendo desempefiado la Presidencia de la Republica en
varias oportunidades. La institucion estd ubicada en la comuna 15 de Santiago de Cali,
conformada por tres sedes: la sede principal esta localizada en el barrio Comuneros I; la sede
Nifio Jests de Atocha, en el barrio Mojica | y la sede Miguel de Pombo, en Mojica Il. La

institucion en el grado transicion cuenta con 4 docentes y 122 estudiantes.
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1.1 Andlisis de los Resultados Pruebas Saber de la Institucion Educativa Eustaquio
Palacios y Carlos Holguin Mallarino

Con el proposito de conocer las fortalezas y debilidades de los aprendizajes de matematica en
funcidn del desarrollo de competencias en los nifios en el primer ciclo de ensefianza de la basica
primaria, que va primero a tercero, se presentaran los resultados de las pruebas SABER del afio
2016 para grado tercero. Se pretende establecer si los aprendizajes con respecto a las nociones
espaciales tratadas en la Matriz de Referencia en el componente espacial-métrico, cuyo aprendizaje
se refiere a “ubicar objetos con base en instrucciones referentes a direccion, distancia y posicion”,

afectan los resultados de la prueba.

A continuadén encontrard el istado de oprendizojes. Ponga espedal énfasis en los que estdn en

wymwmm?mmmmkmoymwu

3. Aprendizajes

de los estudiantes no reconoce equivalencias entre diferentes tipos de
representaciones relacionados con nimeros.

de los estudiantes no construye ni describe secuencias numericas y geométricos.

El

[s.

de los estudiantes no identifica afributos de objetos y eventos que son
suscepfibles de ser medidos.

de los estudiantes no ubica objetos con base en instrucciones referentes o
direccion, distancia y posicion.

de los estudiantes no estoblece correspondencia entre objetos o eventos ni
patrones o instrumentos de medido. .

m

(3) MINEDUCACION é a-s:e — M ( mmun

llustracion 1: Resultados Aprendizajes competencia Comunicacion, I. E. Eustaquio Palacios.
Grado 3.



1. Descripcion general de la competencia
PRUEBA: Motematicas COMPETENCIA: Resclucion

Establecimiento Entidod Termtorial

38%

*Los porcentajes son nimeros red:

Educativo Certificada

0%

-" 0% en verde.
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| Interpretacié

Colombia
(El 40% de los estudiantes |
= ! NO confesto correciamente |
A i las preguntas correspondientes

ia lao competencia Resolucion -
| en lo prueba de Matemdticas. |

Interpretacion

De los aprendizajes evoluodos en
la competencia Resolucion, su
establecimiento educafivo tiene el !
0% de aprendizajes en rojo, el 63% |

en naranja, el 38% en amarillo y !

deados. Por eso, en alg casos, poeden sumar 99% o 101%

lHustracion 2: Descripcion general de los aprendizajes de la competencia Resolucion en la IE.
Eustaquio Palacios en el grado 3.

3. Aprendizajes

A continuaddn encontrord el listado de aprendizojes. Ponga espedal énfasis en los que estdn en
rojo y naranja paro implementar occiones pedagdgicas de mejoramsento y siga fortaleciendo los
que estdn en omanllo y verde

[E.

de los estudianies no ubica objetos con base en instrucciones referentes o ]

direccion, distancia y posicion.

. de los estudiantes no construye ni describe secuencias numericas y geomeétricos.

de los estudianfes no reconoce equivalencias entre diferentes tipos de

representaciones relacionados con nimeros.

de los estudiantes no esioblece comrespondencic enire objetos o eventos ni

patrones o instrumentos de medida. .

de los estudiantes no identifica atributos de objetos y eventos que son

suscepfibles de ser medidos.

llustracion 3: Resultados Aprendizajes competencia Comunicacion I.E. Carlos
Holguin Mallarino, grado 3.
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1. Descripcion general de la competencia

PRUEBA: Moteméticas COMPETENCIA: Resolucion <
Interpretacion

VEl 57% de los estudiantes
!NO confestd correciomente
i las preguntas correspondientes
i a la competencia Resolucion
| en la prueba de Matemadticas.

2. Descripcion general de los aprendizajes
0%

<

Interpretacion

De los aprendizajes evoluodos en
la competencia Resolucion, su |
establecimiento educativo fiene el
3B8% de aprendizajes en rojo, el
63% en noranja, el 0% en amarillo

y 0% en verde.

*Los porcentajes son ndmeros redondeados. Por eso, en algunos casos, pueden sumor 99% o 101%

llustracion 4: Descripcion general de los aprendizajes de la competencia Resolucion en la 1LE.
Carlos Holguin Mallarino, grado 3.

Los resultados que se han referenciado son los de las Pruebas SABER del grado tercero del afio

2016, se tiene en cuenta este grado pues constituye el cierre del primer ciclo de ensefianza de la

basica primaria, y el punto en el cual se pueden evaluar las acciones metodoldgicas de ensefianza

que se han implementado en los afios anteriores desde el preescolar.

Al analizar los resultados obtenidos en las pruebas SABER para el grado tercero se evidencia
la necesidad de implementar acciones pedagdgicas de mejoramiento con respecto a las nociones
espaciales, el 57% de los estudiantes en la I.E. Eustaquio Palacios y el 86% de los estudiantes en
la I.E. Carlos Holguin Mallarino no ubica objetos con base en instrucciones referentes a direccion,

distancia y posicion.
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Se analiza que en la competencia Resolucion, en ambas instituciones, los estudiantes presentan
falencias, debido a que mas de la mitad de ellos no logra evidenciar los aprendizajes que
representan esta competencia. Se concluye entonces la importancia de implementar acciones
pedagogicas que contribuyan al mejoramiento de la competencia desde los primeros grados de

educacion.
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3 Antecedentes

3.1 Antecedentes Legales

En Colombia y el mundo se vienen desarrollando politicas que favorecen el pleno desarrollo de
la primera infancia. En el afio 2000, 164 gobiernos concertaron el Marco de Accion de Dakar
(Senegal): Educacion Para Todos EPT, donde se comprometen a la consecucion de seis grandes
objetivos educativos para el 2015 (Unesco, 2015):

1. Atencion y educacion de la primera infancia. Extender y mejorar la proteccion y
educacidn integrales de la primera infancia, especialmente para los nifios mas vulnerables
y desfavorecidos.

2. Enseflanza primaria universal. Velar porque antes del afio 2015 todos los nifios, sobre
todo, las nifias y los nifios que se encuentran en situaciones dificiles, tengan acceso a una
enseflanza primaria gratuita y obligatoria de buena calidad y la terminen.

3. Competencias de jovenesy adultos. Velar porque las necesidades de aprendizaje de todos
los jovenes y adultos se satisfagan mediante un acceso equitativo a un aprendizaje
adecuado y a programas de preparacion para la vida activa.

4. Alfabetizacion de los adultos. Aumentar de aqui al afio 2015, el namero de adultos
alfabetizados en un 50%, en particular tratandose de mujeres, y facilitar a todos los adultos
un acceso equitativo a la educacion basica y la educacion permanente.

5. lgualdad de género. Suprimir disparidades entre los géneros en la ensefianza primaria y

secundaria, de aqui al afio 2005, y lograr antes del afio 2015, la igualdad entre los géneros
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en relacién con la educacion, en particular, garantizando a los jovenes un acceso pleno y
equitativo a una educacion basica de buena calidad, asi, como un buen rendimiento.

6. Calidad de la educacién. Mejorar todos los aspectos cualitativos de la educacion,
garantizando los parametros mas elevados, para conseguir resultados de aprendizajes
reconocidos y mensurables, especialmente en lectura, escritura, aritmética y competencias

précticas.

(=R *R P Atencion y educacion de la primera infancia

Extender y mejorar |a proteccidn y educacidn integrales de la primera infancia,

especialmente para los nifios més vulnerablesy desfaworecidos
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llustracion 5: Atencion y educacion a la primera infancia. Tomado de Informe de informe de
seguimiento de la EPT en el mundo. 2015
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El primer objetivo brinda especial interés a la cobertura y a la alimentacion de los nifios, asi
como también, a la calidad de la formacidn que reciben en preescolar. Entre mejor se generen los
aprendizajes de los nifios, contribuyendo a un mejor proceso de desarrollo, mejor serd su vida
escolar en los grados siguientes, asi como su crecimiento en una sociedad, reconociéndolos como
sujetos de derechos, que respetan al otro y, construyen y transforman, haciendo uso de sus
habilidades, el entorno en el que se desenvuelve. Para ello, es indispensable, que el maestro de
preescolar tenga un alto nivel de formacion y que contribuya con su accion pedagogica a la calidad

de la educacion.

Los ministros de Educacion Iberoamericanos, el 18 de mayo de 2008, en El Salvador,
impulsaron el proyecto Metas Educativas 2021: La educacion que queremos para la generacion de
los bicentenarios. Al igual que el programa, anteriormente indicado, Educacion Para Todos,

concibe entre sus prioridades a la educacidn inicial.

Este proyecto establece 11 metas generales (OEI, 2010), para ser alcanzadas en el afio 2021
como plazo méaximo. Entre estas, se encuentran:

1. Meta General Primera. Reforzar y ampliar la participacion de la sociedad en la accién
educadora.

2. Meta General Segunda. Lograr la igualdad educativa y superar toda forma de
discriminacion en la educacion.

3. Meta General Tercera. Aumentar la oferta de educacion inicial y potenciar su caracter
educativo.

4. Meta General Cuarta. Universalizar la educacion primaria y la secundaria basica, y

ampliar el acceso a la educacion secundaria superior.
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5. Meta General Quinta. Mejorar la calidad de la educacion y el curriculo escolar.
6. Meta General Séptima. Ofrecer a todas las personas oportunidad de educaciéon a lo largo
de toda la vida.
7. Meta General Octava. Fortalecer la profesion docente.
La etapa del preescolar es una de las mas importantes en la vida del ser humano, es en esta en
donde se arraigan todos los aprendizajes para la vida. Afortunadamente, en las Gltimas décadas se
ha tenido como una necesidad y, el gobierno colombiano ha consolidado una politica educativa

que persigue el siguiente objetivo fundamental:

La promocidn del desarrollo integral de las nifias y los nifios menores de seis afios.
Esta politica se expresa en atenciones, ofertas de programas y proyectos que inciden en
la generacién de mejores condiciones para las nifias, los nifios y sus familias en los
primeros afios de vida, constituyéndose en una gran oportunidad de avance integral para

ellas y ellos y para el desarrollo sostenible del pais. (MEN, 2014, pag. 11)

Los principales fundamentos legales y conceptuales que rigen la educacion colombiana en el
nivel de Preescolar se enmarcan en la Constitucion Politica de Colombia, la Ley General de
Educacion (Ley 115 de 1994) y el decreto 2247 de 1997 que establece las normas relativas a la
prestacion del servicio educativo del nivel preescolar, los Lineamientos Curriculares de Preescolar,

entre otros.

Por su parte, el Plan Decenal de Educacion 2006-2015, asigné en Colombia, un rol importante
al Desarrollo Infantil y a la Educacion Inicial, en el proceso de mejoramiento de la planeacion y
participacion de la sociedad en la formacion del ciudadano que el pais requiere. Fundamentd una

politica educativa en el marco de la atencion integral a la primera infancia, acorde ademas con el
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Caodigo de Infancia y Adolescencia, que sefiala el derecho impostergable que tienen los nifios a la
educacion inicial. Por tanto, el Ministerio de Educacion Nacional implementa la politica educativa
para la primera infancia, a través de cinco estrategias que buscan, entre otros objetivos, mejorar
las condiciones formativas para que sean oportunas, pertinentes y de calidad (MEN, 2009). Estas
estrategias son:
1. Acceso de los nifios menores de 5 afios a una atencion educativa, en el marco de la atencion
integral.
2. Construccion de Centros de Atencidn Integral para la primera infancia.
3. Formacidn de agentes educativos, responsables de la Educacion Inicial y atencion integral
de la primera infancia con un enfoque de competencias e inclusion.
4. Fortalecimiento territorial para la implementacion de la politica de Educacion Inicial, en el
marco de una atencidn integral para la primera infancia.
5. Sistema de certificacion y acreditacién de calidad de la prestacion del servicio de

Educacién Inicial.

Como se puede observar, Colombia viene, desde hace mas de 10 afios, priorizando la Educacion
Inicial en sus politicas educativas. La tercera estrategia de esta politica, contiene los fundamentos
del presente trabajo de grado, con relacion a la formacion docente, con calidad y pertinencia, asi,
como el enfoque de resolucion de problemas*, necesario para determinar el nivel de desempefio

competente de los nifios de preescolar.

4 Acorde al documento No.10, Desarrollo Infantil y Competencias en la Primera Infancia, Resolucion de
Problemas, se concibe como el proceso en el cual, los nifios de preescolar hacen uso de los recursos cognitivos,
afectivos y sociales que han construido, en el marco de situaciones significativas e intencionadas, para avanzar en su
desarrollo.
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Ademas, con la ley 1753, denominada Ley del Plan Nacional de Desarrollo 2014-2018 “Todos
por un nuevo pais”, expedida en el afio 2015, el estado colombiano pretende construir una
Colombia en paz, equitativa y educada. Para ello, el Ministerio de Educacion Nacional planted
diez y nueve (19) lineas estratégicas que orientaran la educacion colombiana para constituirse en
el afio 2025, como la més educada (MEN, 2015). Estas son las lineas estratégicas:

1. Jornada Unica

2. Excelencia docente — Programa de becas docentes

3. Excelencia docente — Programa Todos a Aprender

4. Excelencia docente — Acompafiamiento al docente

5. Politica de excelencia docente

6. Evaluacion docente

7. Incentivos por la calidad educativa

8. Colombia Aprender y Red Maestros, conexion total con docentes
9. Colombia bilingue

10. Colombia libre de analfabetismo

11. Educacion inicial

12. Modernizacién de la Educacién Media

13. Plan Nacional de Lectura “LEER ES MI CUENTO”

14. Fondos ICETEX, una educacion superior, una apuesta para el desarrollo regional
15. ICFES, mejor saber

16. Sostenibilidad financiera del sistema de Educacion Superior

17. Plan Maestro de Regionalizacion (PMR)

18. Sistema Nacional de Educacion Terciaria (SNET)
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19. Ser pilo paga, fomento a la Educacion Superior.

Al analizar las anteriores lineas estratégicas, se identifica que el 31% de estas se encuentran
orientadas a mejorar la calidad educativa, a través de la excelencia en la practica docente. Se busca
con ello, que se puedan generar aprendizajes significativos en los estudiantes colombianos, por
medio de planeaciones pertinentes, intencionadas, sistematicas y estructuradas, brindando al
estudiante los ambientes formativos adecuados para su aprendizaje y desarrollo. Mejorar la
formacion de los maestros, desarrollar sus habilidades docentes y determinar estrategias para su

seguimiento y cumplimiento, es prioridad del gobierno de Colombia.

Se espera, ademas, con respecto a la Educacion Inicial, que los nifios permanezcan en el sistema
educativo y cuenten, con maestros cualificados, capaces de propiciar aprendizajes significativos,
contribuyendo a su desarrollo como seres humanos, sujetos de derechos y ciudadanos con

capacidad de participar activamente en la transformacién de su entorno.

Por lo anterior, el presente trabajo de grado se circunscribe, principalmente, en las lineas de
Excelencia Docente y Educacion Inicial. Su objetivo, es coherente con estas lineas estratégicas,
apoyando la cualificacién docente y el mejoramiento de su practica educativa a través del disefio
de una estrategia didactica que genere con calidad, aprendizajes significativos en los estudiantes

de preescolar, mediante la formacion de habilidades espaciales, especificamente, las topologicas.

La Estrategia Nacional de Atencion Integral a la Primera Infancia” De Cero a Siempre", se

estructura a partir de acciones dirigidas a la promocion del desarrollo infantil de los nifios. Asume
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a los nifios como sujetos de derecho, los cuales deben ser tratados diferenciadamente, acorde a sus

necesidades, ritmos de aprendizaje y nivel de desarrollo.

Esta estrategia es un conjunto de acciones planificadas de caracter nacional y territorial,
dirigidas a promover y garantizar el desarrollo infantil de las nifias y los nifios de primera infancia,
a través de un trabajo unificado e intersectorial, que desde la perspectiva de derechos y con un
enfoque diferencial, articula y promueve el desarrollo de planes, programas, proyectos y acciones
para la atencion integral que debe asegurarse a cada nifia y cada nifio, de acuerdo con su edad,
contexto y condicién. Teniendo en cuenta, que los nifios en edad de preescolar, se encuentran con
las condiciones neuronales ideales para propiciar aprendizajes significativos para toda la vida,
propiciando su desarrollo integral. En esta etapa, los nifios aprenderan, en el ambiente adecuado,
a desarrollar sus recursos cognitivos, afectivos y sociales para ser y estar en el mundo. Ubicarse
en el tiempo y en el espacio adecuadamente y, desde alli, participar activamente como ciudadanos
en la transformacion de su entorno, para su beneficio y el de los demas, en un clima de respeto,
tolerancia y dialogo asertivo, sin temor a expresar sus opiniones y emociones Y, desarrollando

habilidades que le permitiran vivir competentemente en sociedad.
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Desarrollo de
Funciones Basicas

Primer Afio EEE

Funciones Cognitivas
y Superiores
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lustracién 6: Desarrollo de funciones basicas. Tomado de presentacion estrategia de Cero a Siempre

La ilustracion 6, muestra claramente la importancia que tiene desarrollar procesos formativos
pertinentes y significativos en la etapa correspondiente a la primera infancia, porque tanto los
sentidos como el lenguaje y las funciones cognitivas y superiores (atencion, memoria, analisis,
entre otras) se encuentran en crecimiento. Alli radica la importancia de una formacién docente
competente, para que pueda reconocer en cada nifio estas capacidades, potencializarlas y
desarrollarlas a través de estrategias pertinentes y con sentido para los nifios. El propdsito de este
trabajo de grado, se dirige en este sentido, brindar a los maestros de preescolar, las herramientas
necesarias, en este caso, una estrategia didactica que contribuya al mejoramiento de los
aprendizajes de los nifios del grado transicion, con relacion a las nociones espaciales topoldgicas,

en el marco de la resolucién de problemas.
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3.2 Antecedentes de investigacion

La ensefianza de las nociones topoldgicas en el marco de la resolucién de problemas en el
Preescolar ha sido poco investigada en la esfera educativa. Existen numerosos estudios sobre la
resolucion de problemas en la basica primaria y el aprendizaje del nimero, pero son pocas las
investigaciones sobre el pensamiento espacial y la resolucion de problemas en el nivel Preescolar.
Segln los referentes nacionales como Estandares Béasicos de Competencias, Lineamientos
Curriculares de matematica, Mallas de Aprendizaje, Matriz de Referencia, es la competencia de
resolucion de problemas una de las prioridades del curriculo de matematica, esta se convierte no
solo para las matemaéticas sino para otros campos, en una forma de descubrir el mundo y
proporcionar un pensamiento divergente de modo que se descubran diferentes formas de resolver

problemas de la vida cotidiana de una manera significativa.

Al realizar un rastreo bibliografico de investigaciones desarrolladas en el campo de la ensefianza
de la geometria y el pensamiento espacial se encuentra que en la investigacion realizada por
(Fernandez, 2014), titulada La comprension del espacio en la educacion infantil, se presenta la
manera como los nifios en edades entre los 4 y 6 afios, de acuerdo con su madurez y desarrollo
motor o intelectual, comprenden el espacio y realizan una representacion gréfica de este a través

del plano.

Para ello se plantean tres tareas, en la tarea 1, los nifios deben reconocer figuras geométricas
como circulo, cuadrado, rectangulo, triangulo y el rombo, en la tarea 2 el nifio debe realizar el
gréfico de las figuras mencionadas y para la tarea 3 el nifio dibujara el plano de su clase. Como
resultado de esta investigacion se tiene que los nifios con edades mas avanzadas (5-6 afios) logran
realizar las tres tareas con mejores resultados, corroborando lo dicho por Piaget frente a la

adquisicion de la nocidn del espacio, la cual es adquirida por el nifio de manera evolutiva y
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secuencial partiendo de aquellos elementos y espacios méas cercanos a él. Sin embargo, ninguno
de los nifios entre 5 y 6 afios desarrolla la tarea 3 teniendo en cuenta el total de elementos de la
clase, ademéas no tienen en cuenta la lateralidad, distancia, tamafios de dichos elementos,
nuevamente coincidiendo con lo propuesto por Piaget, el cual dice que hasta los 7 u 8 afios, los

nifios logran la lectura de mapas que requieren las nociones mencionadas.

Es importante resaltar que los hallazgos realizados por esta investigacion permiten reconocer
como los nifios en edades entre 5 y 6 afios, que son las edades en las cuales oscilan los nifios en
transicion, logran resolver tareas que involucran reconocimiento de formas y ubicacion basica en
un plano, situacién que interesa en la presente investigacion, ya que es la edad de los nifios
diagnosticados en las instituciones de interés, y brinda informacion de los logros que pueden llegar

a tener estos nifos de acuerdo con su nivel de maduracion.

Por su parte, (Clérigo, 2014), que trabaja una propuesta de intervencion sobre la ensefianza de
nociones espaciales a través de mapas y planos en educacion infantil, muestra como desde un
enfoque ludico y por proyectos (la busqueda de un tesoro), utilizando mapas y planos en una
secuencia de seis bloques que estructura doce actividades, siguiendo un hilo conductor, es posible
desarrollar las nociones espaciales. Esta investigacion quiere resaltar la importancia de ensefiar las
relaciones espaciales en la educacion infantil. Dentro de las observaciones se tiene que los nifios
no ven necesaria la utilizacion de mapas y planos en la vida diaria, pues ven como sus padres
resuelven situaciones de movilizacion preguntando para llegar a su objetivo; ademas fue de gran
interés para los nifios el juego simbolico al convertirse en piratas e ir en busca del tesoro. Sin

embargo, dentro de cada uno de los bloques descritos no se evidencia la ensefianza de las relaciones
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topoldgicas, tema de interés para el desarrollo de la presente investigacion al igual que el enfoque
de resolucion de problemas, lo que permite evidenciar la necesidad de llevar a cabo estrategias que
ensefien las nociones topoldgicas en el marco de la resolucion de problemas, objeto de

investigacion del presente trabajo.

Continuando con la linea de investigacion se encuentra: Analisis de las estrategias para la
solucion de una situacion problema de direccion y orientacion espacial en transicion de (Lopez,
2013). En esta investigacion se ponen de manifiesto las dificultades que presentan los nifios de
transicion para resolver problemas que involucren direccién y orientacién espacial; se evidencia

que los estudiantes no logran manejar los conceptos de direccion espacial.

La investigacion en cuestion presenta un enfoque interesante pues toman dos teorias, la teoria
de razonamiento y la teoria de resolucion de problemas, y proponen una serie de estrategias para
observar los aprendizajes en los nifios. Ahora bien, estas estrategias estan basadas en un modelo
educativo apoyado en la teoria del razonamiento propuesto por Van Hiele, este modelo permite
seguir una secuencia que tiene en cuenta los niveles de razonamiento en el que se encuentran los
nifios y con el propdsito de que estos resuelvan un problema se apoyan en la teoria de resolucion

de problemas tomando estrategias de Bruner y Vigotsky.

El posterior analisis de los resultados esta basado en tedricos como Bruner, Vigotsky, Van
Hiele, Piaget, Thornton y Chamorro. Los resultados obtenidos apoyan la necesidad presentada por

las autoras de esta investigacion, de disefiar una propuesta que promueva el desarrollo de las
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relaciones espaciales topoldgicas como requerimiento para el desarrollo de posteriores relaciones

de direccion y orientacion espacial.

En cuanto a la ensefianza de la topologia, en la investigacion La topologia y la geometria en la
ensefianza educativa bésica (Cabrera, 2017) se considera que es necesario que el maestro sea
consciente de seleccionar actividades escolares que desarrollen las nociones topoldgicas en los
niflos como son ordenar, agrupar, amontonar, doblar, estirar, pegar, colorear, entre otras, para que
los estudiantes adquieran el conocimiento geométrico y desarrollen la capacidad de representacion
espacial, pues a pesar de que la geometria hace parte del contenido de los programas educativos,
con frecuencia “los alumnos no comprenden del todo como emplear la geometria” (Cabrera, 2017,
pag. 94). En su propuesta didactica realizan una serie de actividades, planteadas desde el método
clinico piagetiano, que le permite a los nifios afianzar a largo plazo las nociones topoldgicas para
dar paso a las proyectivas y euclidianas de modo que consolide el concepto de construccién de una

geometria del espacio exterior.

Esta investigacion ratifica la necesidad de encaminar esfuerzos hacia la ensefianza de las
relaciones topoldgicas en el preescolar, pues son la base de la geometria proyectiva y euclidiana

en niveles educativos posteriores.

Al realizar un analisis de los estudios sobre la ensefianza de las relaciones topologicas en el
marco de la resolucién de problemas, se evidencia que en el campo del preescolar es poco abordado
este tema, ademas las investigaciones descritas se basan en la teoria de Piaget, en la que se afirma
que el desarrollo de conocimiento del espacio es paulatino y secuencial, pues es necesario la

evolucion adecuada de una etapa para que se facilite la siguiente.
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Ahora bien, para este trabajo de investigacion se aborda el desarrollo de los nifios como proceso
que se genera a partir de las experiencias que el nifio experimente y el desempefio que tenga
durante estas, lo cual puede generar un avance o un retroceso en su desarrollo. El planteamiento
anterior se basa en el Documento 10 del Ministerio de Educacion Nacional, en el que se plantea
que:

Los hallazgos de la investigacion sobre el desarrollo de los ultimos veinte afios,
muestran que la concepcion de este proceso en etapas secuenciales y acumulativas, con
desempefios especificos para todos los nifios, no era adecuada. Resulta necesaria una nueva
formulacién de desarrollo que tenga en cuenta la variabilidad del desempefio de un mismo
nifio a través del tiempo y los cambios que presentan las producciones de los nifios de la

misma edad; que dé cuenta de sus avances y retrocesos. (MEN, 2009, pag. 16)

Esta investigacion igualmente tiene en cuenta las caracteristicas que debe tener una didactica
que permita el aprendizaje significativo de las nociones topoldgicas en los nifios de preescolar, la
cual debe abordar aspectos cognitivos, afectivos y sociales, de modo que estos aprendizajes

ademas de ser significativos sean perdurables.
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4 Enmarcacion Conceptual

Se presentan a continuacion fundamentos basicos de la formacion en preescolar, desde
postulados de tedricos que fundamentan el proceso de Educacién Inicial, hasta aspectos como
Aprendizaje y Desarrollo. Se realizan, ademas, aproximaciones al concepto de espacio en el nifio,
las relaciones que genera desde alli, especialmente, las topoldgicas. Seguidamente, se realiza un
acercamiento al proceso de resolucion de problemas en preescolar. Finalmente, en este apartado,
se habla de estrategias didacticas en preescolar, como medio para contribuir al desarrollo integral

de los estudiantes.

4.1 Fundamentacién de la ensefianza en Preescolar
4.1.1 Desarrollo del nifio en Preescolar

El desarrollo se caracteriza por ser un proceso continuo y permanente de construccién y
reconstruccion, que va y viene. Este proceso no es el mismo para todas las personas, depende de
los contextos, de los ambientes en los que se desenvuelve el nifio, en este caso, el nifio de
preescolar. No hay claridad de cuando inicia el desarrollo o cuando termina. Puede ir hacia

adelante o hacia atrés, depende del analisis que se realice a cada nifio en particular (MEN, 2009).

De acuerdo a lo anterior, y apoyado en los resultados de las investigaciones de las Ultimas
décadas, se puede afirmar en la actualidad, que el concepto de desarrollo, planteado y
fundamentado desde una serie de etapas evolutivas ininterrumpidas ya no es acogido como en el

pasado. Es decir, como lo manifiesta el Ministerio de Educacion Nacional:
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Tres puntos resultan altamente neuralgicos frente a las concepciones tradicionales sobre el

desarrollo y tienen diversos tipos de implicaciones:

= El desarrollo no es lineal: se reconoce la necesidad de abandonar la comprension
del desarrollo como una sucesion estable de etapas y avanzar mas bien hacia la
apropiacion de un modelo de comprension del funcionamiento cognitivo, entendido
como un espacio en el gque cohabitan comprensiones implicitas y explicitas. Nunca
hay un final definitivo en el proceso del conocimiento. Siempre hay reorganizaciones
que llevan a una transformacion sin limites rigidos.

= El desarrollo no empieza de cero: el desarrollo afectivo, social y cognitivo no se
pueden pensar desde un punto cero inicial. No se trata de un comienzo definitivo, no
se parte de cero. Siempre hay una base sobre la cual los procesos funcionan.

= El desarrollo no tiene una etapa final: en el otro extremo se puede decir que nunca
hay un final definitivo en el proceso del conocimiento. Siempre hay reorganizaciones

que llevan a una transformacion sin limites precisos. (MEN, 2017)

Algunos autores manifiestan que los nifios desde que nacen, poseen capacidades que les
permiten interactuar con la informacion que viene de su entorno inmediato, y asi, de esta manera,
construir conocimiento acerca del mundo. Desde este punto de vista, el desarrollo infantil se
caracteriza por ser un proceso adelantado por el nifio, en el cual, continua y permanentemente se
encuentra organizando y reorganizando estas capacidades y las nuevas que va adquiriendo, a partir
de los conocimientos y aprendizajes que realiza en ambientes motivadores y retadores (Otéalora,
2010). Por ello, cuando una situacion establecida y planeada por el maestro para generar

aprendizaje, no es retadora, ni motiva la participacion, los nifios no se sentiran desafiados. Mas
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aun, cuando estas actividades se convierten en rutinarias y solo exigen de los nifios repetir
desempefios aprendidos previamente sin generar nuevos. Desafiar a los nifios para que alcancen
nuevos y mayores niveles de pensamiento, generando aprendizaje significativo y desarrollo, es
posible al crear ambientes formativos exigentes donde los nifios de preescolar pongan en

movimiento sus recursos cognitivos, afectivos y sociales para resolver problemas o plantearlos.

Como es conocido, el desarrollo del nifio abarca aspectos cognitivos, linglisticos, sociales y
afectivos, entre otros. Los cuales se encuentran caracterizados por los tres puntos indicados
anteriormente. Para hacerlos mas comprensibles, se ilustra con un ejemplo brindado por el
Ministerio de Educacion Nacional, a través del documento No. 10. “Desarrollo Infantil y
Competencia en la Primera Infancia”. El ejemplo, es el siguiente: Se plantea una situacion donde
una nifa de tres afios observa a un gato, el cual, se estd mirando en un espejo. Sin embargo, la

imagen reflejada en el espejo es la de un gran leén.

llustracion 7: El gato, el espejo y el ledn.
Imagen tomada de Desarrollo Infantil y Competencias en la Primera Infancia. MEN.

Ante esta imagen, en un primer momento, la nifia al interpretarla, argumenta que el gato se ve

como un ledn, porgue le gusta sentirse como el rey de la selva. En un segundo momento, quince
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dias después, ante la misma situacion, la nifia no relaciona los tres elementos, gato, espejo e imagen
del ledn, sino que, solamente los describe separadamente sin relacionarlos entre si, evidenciando
que ya no manifiesta una comprension explicita como en el primer momento. Estos dos
desempefios en momentos y tiempos diferentes permiten comprender, que la nifia no evidencia
comprension explicita de la situacion, por tanto, que estd ocurriendo un retroceso en los

aprendizajes y con ello, en el desarrollo (MEN, 2009).

Lo anterior, conlleva a superar por parte de los agentes educativos, las posturas del “sabe” y
“no sabe”, puesto que, con relacion al primer momento de la nifia ante la situacion, se puede
afirmar que evidenci6 una comprension explicita de la misma. Es decir, podia relacionar, acorde a
sus conocimientos y aprendizaje, los elementos que tenia en frente. En el segundo momento, la
nifia demuestra con su desempefio que ha olvidado lo que anteriormente habia aprendido, o sea,

manifiesta una comprension implicita.

De manera similar, ocurre con desempefios sociales o afectivos, en un momento, un nifio
reacciona positivamente ante un evento, comprendiéndolo, aceptandolo con tolerancia y respeto.
En otro momento, ante el mismo evento, reacciona agresivamente, irrespetando al otro y no abierto
al didlogo y la escucha. Esta y muchas situaciones mas, permiten ilustrar que el desarrollo ya no
debe ser asumido como una secuencia lineal, siempre hacia adelante y ocurriendo de la misma

manera en todas las personas.

Ante estas circunstancias, es necesario que en las instituciones educativas se asuma el desarrollo
de los nifios como un proceso que estd en continuo movimiento, que no inicia a partir que el nifio
llega a la escuela, sino que viene ocurriendo desde mucho antes. Por tanto, todo nifio que llega a

la vida escolar, no llega en cero, como un tablero limpio sin nada escrito en él. De esta manera, la
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tarea del maestro consiste en acompafar el proceso de reorganizacion del conocimiento y la
generacion de aprendizajes significativos, reconociendo que el nifio tiene un rol activo en su
propio proceso de aprendizaje y desarrollo. Puede establecer nuevas formas de relacionarse con el
entorno, los adultos y con el espacio, puede solucionar problemas haciendo uso de las herramientas
cognitivas, afectivas y sociales con las que cuentan (Otélora, 2010). Es debido a esto, que las
estrategias adoptadas e implementadas en las escuelas revisten de gran importancia, cuando logran,
a través de los aprendizajes, contribuir al desarrollo de los nifios. En este sentido, aspectos como

el arte, la literatura, la exploracion del medio y el juego, aportan a este propésito.

Para Vygotsky, el juego es un elemento impulsor del desarrollo mental del nifio, creando una
zona de desarrollo proximo en él (Vygotsky, 1979). La teoria histérico cultural de Vygotsky
plantea que, para poder entender el desarrollo del nifio, es necesario conocer y comprender su
cultura, su entorno, la realidad que vive dia a dia (Meece, 2001). Esto quiere decir, que el
conocimiento no se determina desde el entorno o en el niilo mismo, sino, en el contexto tanto
cultural como social, que impacta al estudiante al momento de dedicarse a generar procesos
mentales como el recordar, resolver problemas o preguntar. En este caso, el juego se constituye en
una oportunidad valiosa para que el nifio, en compafiia del resto de compafieros, establezcan las
bases para construir determinados aprendizajes, los cuales seran luego asimilados de manera

particular.

Vigotsky considera que el nifio en la edad correspondiente a la etapa preescolar, se encuentra
en capacidad para resolver, en compafiia de los otros, algunos problemas basicos de su entorno
inmediato. Generando asi aprendizajes significativos, los cuales contribuyen al desarrollo. En esto,
radica la importancia de estructurar una estrategia didactica, la cual tenga al juego, la literatura, el

arte y la exploracion del medio, como sus componentes. Ademas, se considera brindar especial
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atencion, a la propuesta sociocultural, confirmando con Vigotsky que el aprendizaje se mueve
desde lo colectivo a lo particular. Esta ultima idea ha de ser transversal a cualquier estrategia

didactica que implemente el maestro en el nivel preescolar.

4.1.2 La Educacion Preescolar

En la Educacion Preescolar convergen una serie de elementos y factores que contribuyen a los
procesos de aprendizaje y desarrollo de los nifios, propiciando diversas formas de interaccion y
socializacion, establecidos, implementados y controlados por maestros idéneos, que reconocen la
diversidad en las formas de generar aprendizajes significativos en los nifios. Esto es posible,
fundamentalmente, porque esto se da en espacios institucionales donde asisten nifios de diversos
sectores, provenientes de todo tipo de ndcleos familiares, cada uno con sus propias
particularidades. Este aspecto, fundamenta la importancia de la Educacion Preescolar en el proceso

formativo de los nifios.

El siguiente texto, confirma la importancia de la educacion preescolar:

La Educacion Preescolar, es la primera etapa de socializacion fuera del grupo familiar de
todo nifio (a); es donde comienzan a desarrollar nuevas habilidades y destrezas; al igual que
es un proceso de adaptacidn que encierra nuevas vivencias y conocimiento, donde el nifio deja
a un lado su ser individualista para adaptarse a las costumbres y reglas de la institucion en la

que va a formar parte. (Aparicio, Urdaneta , & Gonzalez, 2013).

A pesar de la importancia atribuida a la Educacion Preescolar, de acuerdo a lo manifestado por
estos autores en el texto anterior, consideramos que, rigurosamente, la Educacion Preescolar no
corresponde a la primera etapa de socializacion fuera del grupo familiar, sino, a la segunda etapa,

puesto que se presenta confusion o, tal vez, se asimila el concepto de Educacion Preescolar al de
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Educacion Inicial. Su diferencia radica, especialmente, en las intencionalidades pedagdgicas®.

Para fundamentar este argumento, exponemos el siguiente texto que brinda claridad al asunto.

La diferencia de la educacion inicial con la educacion preescolar se hace a partir de los
rumbos y sentidos que esta ha asumido histéricamente. En el contexto colombiano, la
educacion preescolar hace parte del sistema educativo (de acuerdo con lo establecido en la
Ley General de Educacion de 1994) y, en general, se ha concebido e institucionalizado en las
practicas mismas de los preescolares como el nivel preparatorio para la educacion bésica
primaria. Las practicas pedagdgicas que alli se realizan se concentran en el aprestamiento o el
desarrollo de habilidades y conocimientos basicos que permiten a nifias y nifios prepararse,

acomodarse y ajustarse a los requerimientos de la educacion formal. (MEN, 2014)

Uno de los principales propositos de la Educacion Preescolar es, proveer espacios para que los
nifios interactlen con el entorno, sus compafieros y consigo mismo, potencializando con ello, todas
sus capacidades a nivel afectivo, social, fisico y cognitivo. De la calidad de estas interacciones,
dependera la habilidad del nifio para entender su punto de vista y diferenciarlo de la forma como
los demas perciben su entorno. Esto no seria posible en la soledad. Es necesaria la interaccion

grupal y las relaciones que de ella resultan.

Lo presentado en lineas anteriores permite concluir que la etapa preescolar en el nifio, debe
propiciar su desarrollo integral, en un ambiente formativo seguro y agradable y, en aspectos tan

importantes como lo afectivo, lo social y lo cognitivo. Necesarios como andamiaje para la

5 En la Educacion Inicial, el desarrollo infantil es el centro de la accion educativa. Esta alejada del trabajo con
conocimientos disciplinares y areas escolares. Sin embargo, establece el andamiaje al paso de la crianza a la Educacion
Inicial y, de esta, a la Educacion Preescolar.
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formacion de nuevas habilidades y desarrollo de capacidades a medida que asciende por la escalera

escolar. El siguiente texto profundiza en esta idea:

El nifio en esta etapa preescolar es un individuo que esta en desarrollo, por tanto sus
caracteristicas psicolégicas, fisicas y sociales, la formacion de su personalidad se van
transformando a base de las relaciones que forma con su familia y con la sociedad en general.
Ademas, el infante aprende a interactuar con otros, a desenvolverse y a desarrollar la
responsabilidad, la solidaridad, el compafierismo y también empieza a respetar las normas y
las reglas, a mas de una serie de habitos que formaran su caracter, todo ello, en un ambiente
ludico y agradable que le proveera confianza, y seguridad en si mismo. (Pesantez Gonzabay

& Rodriguez Reyes, 2016)

4.1.3 La Educacién Preescolar en Colombia

En el sistema de educacion formal en Colombia, el nivel de Preescolar se encuentra compuesto
por tres grados: prejardin, jardin y transicion. Este Gltimo de caracter obligatorio. El enfoque
educativo de este grado tiene una finalidad mucho maés especifica que los dos primeros,
trascendiendo lo afirmado por la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico, el
cual indica la necesidad de preparar al nifio de manera integral, para iniciar su vida escolar (OCDE,
2016). No s6lo es importante esta preparacion hacia el futuro, es también, y mucho mas importante,
el presente de los nifios del nivel de preescolar, verificar que sus aprendizajes se estén realizando
en un ambiente afectivo y social adecuado, que los exija cognitivamente y, en la conjuncién de
estos aspectos cognitivos, afectivos y sociales, se propicie el desarrollo de los nifios de manera

integral.



39

Teniendo en cuenta que la formacién de los nifios en el nivel de preescolar se ha constituido en
prioridad en los asuntos estatales colombianos, es indispensable considerar los fundamentos que
aseguren el aprendizaje y desarrollo de estos, de una manera integral. Por ello, se considera
pertinente estudiar y fundamentar tedricamente esta propuesta de estrategia didactica desde los
pilares de la educacion los cuales corresponden al Juego, la Literatura, el Arte y la Exploracion del
Medio en la Educacion Inicial (SDIS & SED, 2010), segun el lineamiento pedagogico y curricular
para la Educacion Inicial en el Distrito, debido a la profunda relacion que tiene con el tema
investigado, es decir, la ensefianza de las nociones topoldgicas en el marco de la resolucién de

problemas en el nivel de preescolar.

4.1.3.1 El juego en Preescolar.

El juego en preescolar se constituye en un aspecto fundamental para la formacion y desarrollo
del nifio, teniendo en cuenta, ademas, que esta actividad se desarrolla en un espacio y ambiente
establecido por el estudiante, a partir de la percepcion y relaciones que realiza con los diversos
objetos y personas involucradas. Aunque el juego puede ser dirigido por el maestro, como una
herramienta pedagogica, se ha de tener en cuenta también al juego como actividad fundamental
del ser humano, reconociendo que el valor del juego radica en el juego mismo (SDIS & SED,
2010) y desde alli, el maestro podra determinar las necesidades formativas del estudiante, para

jalonarlo hacia estados superiores de aprendizaje.

A traveés del juego, los nifios se relacionan entre si y con el entorno que les rodea, ponen en
cuestion una serie de factores que involucran recursos cognitivos, afectivos y sociales. Trae
consigo condiciones las cuales deben ser dialogadas y acordadas entre los participantes del juego,

contribuyendo asi al mejoramiento del lenguaje en los nifios, la tolerancia, el respeto y el
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liderazgo. Ademas, facilita la exploracion de sus propias capacidades, limites y fortalezas. Es un
importante factor para la formacion de los nifios, es decir, es un elemento primordial en la
educacion (Zapata, 1990). En la misma linea, se afirma que, a través del juego, se manifiestan las
diversas relaciones, normas e interacciones que se dan en la realidad. Cada uno de los roles y

caracteristicas sociales son puestas en escena por los nifios (Ortega, 1988).

En la actualidad, estad demostrado a través de la experiencia, que construir ambientes escolares
que generen entre los nifios relaciones e interacciones adecuadas, sistematicas y estructurantes, a
través del juego y acordes al contexto, propicia aprendizajes significativos potencializando el
desarrollo de los nifios. Es decir, los aprendizajes jalonan el desarrollo. Es necesario entonces,
identificar lo que el nifio puede hacer solo, a lo que Vigotsky denomina la etapa de desarrollo real
y, lo que puede hacer en compafiia del maestro u otro compafiero con mayores habilidades y
conocimientos, llamado por el mismo autor, Zona de Desarrollo Préximo. Es en este aspecto,
donde el juego, orientado por el maestro y ubicado en circunstancias en las que se deba realizar
acuerdos y solucionar problemas, se convierte en indispensable para propiciar los aprendizajes
necesarios que provocan el desarrollo del nifio. Por ello, el maestro debe dominar y tener claridad
sobre los aspectos circunstanciales con relacion al juego. Algunos de estos aspectos pueden ser
tomados de Piaget, cuando brinda caminos desde los cuales pueden ser asumidos los juegos: 1. el
juego como simple ejercicio, parecido al animal en cuanto que es algo natural, instintivo,
autorregulador y preparador para la vida; 2. El juego simbdlico, que se mueve en lo abstracto
mediante el uso de la imaginacion. En el juego simbdlico, el objeto visto, percibido o utilizado por
el nifio, es reemplazado por el simbolo. Una manta ya no es una manta, se convierte en una capa
para poder volar. Un cuaderno se transforma en un escudo para defenderse de un guerrero que lo

ataca con espadas (escobas). Es importante mencionar que la formacion del simbolo en el nifio, a
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través del juego, contribuye al desarrollo de los recursos cognitivos, afectivos y sociales (MEN,
2009). Y, 3. El juego reglado, el cual resulta ser colectivo. Es necesario, por tanto, que el maestro
haga uso e integre las diversas modalidades de juegos, propiciando la generacion de aprendizajes,
a partir de relaciones significativas en un ambiente retador cognitiva, afectiva y socialmente, que
exige continuamente acuerdos. Estos acuerdos se construyen en diversas interacciones que hacen
uso de la escucha, el respeto, la atencidn, el didlogo y, un conjunto de emociones. (Veneranda

Blanco, 2012).

Desde la perspectiva de Vigotsky, el juego no es una construccion individual, sino que surge
de la necesidad del nifio de relacionarse con los deméas y de simular las relaciones que a diario
observa en otros. Es decir, lo social configura el comportamiento del nifio incluyendo, claro esta,
al juego y las relaciones espaciales que realiza con los demas compafieros de clase. El nifio hace
uso simbolico del juego, transforma objetos y relaciones y, con su imaginacién, les brinda otro
significado dandole sentido a su realidad y estableciendo una relacién particular con estos objetos,
personas o lugares. Para ilustrar mejor esta aseveracion, se puede indicar el momento en que los
nifios reorganizan el aula y le dan un significado distinto a las cosas y personas, un borrador se
convierte en un auto, un compafiero se transforma en un villano, otro en un stper héroe y el aula

en un campo de batalla.

Se esta de acuerdo entonces con Vigotsky, en que las relaciones con otros, en un primer
momento, son interpsicoldgicas®, y potencializadas por el grado de emotividad y atencion que

genera el juego en los nifios de preescolar. Estas primeras relaciones proveen el andamiaje para

6 Seglin Vigotsky, el desarrollo de las funciones psicoldgicas superiores se da primero en el plano social, a través
de las relaciones (interpsicologico) y después, en el nivel individual (intrapsicologico). El paso de lo inter a lo intra,
el autor lo denomina Internalizacion.
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que se produzcan aprendizajes significativos. Como lo afirma el autor ante la importancia de las
relaciones, “El camino que va del nifio al objeto y del objeto al nifio, pasa a través de otra persona”
(Vygotsky, 1979). En un segundo momento, Intrapsicoldgico, se internaliza la experiencia y

saberes adquiridos en el juego, provocando con ello, aprendizajes significativos y duraderos.

Los nifios se acercan al juego interpretando y resignificando la cotidianidad, participando en un
proceso de construccion del mundo y transformacion cultural, representando la realidad acorde a
sus interpretaciones, al tiempo que generan espacios de interaccion con su entorno y comunidad
(MEN, 2017). Con relacion al juego, en los nifios de preescolar, Vigotsky afirma que estos lo
realizan no por placer ni por ejercitarse intelectualmente, sino que en él, entra en movimiento la
imaginacion, deseos, impulsos, necesidades e intereses que aun no han podido ser satisfechas o

solucionadas por el nifio. (Shuare & Montealegre, 1997).

En el proceso del juego aparecen una serie de factores que rodean a los nifios, entre estos se
encuentran la motivacion y las emociones, las cuales son precursores activos del aprendizaje y, no
cualquier “aprendizaje”, sino aquel que contribuye a la toma de decisiones y resolucion de

problemas, reestructurando su mapa cognitivo mientras participa en el juego (Terén, 2016).

Puesto que los nifios se encuentran vinculados, al juego en el que participan, afectiva, fisica,
cognitiva y socialmente, las posibilidades de generar aprendizajes efectivos aumentan
potencialmente. Mé&s aun, cuando el ambiente que rodea a los nifios ha sido dispuesto para
propiciar las interacciones adecuadas. En relacion a esto Bruner ha planteado la teoria del

aprendizaje por descubrimiento basada en tres elementos: 1. EI ambiente. 2. El sujeto. 3. El
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desarrollo del sujeto mediante experiencias significativas. Jerome Bruner’ y Helen Haste, expresan

lo siguiente:

No se trata de que hayamos vuelto a considerar al nifio como un ser social, - un ser que
juega y habla con otros, que aprende por medio de las interacciones con sus padres y maestros
—sino, que una vez mas, nos hemos dado cuenta que a través de esa vida social el nifio adquiere
un marco de referencia para interpretar las experiencias y aprende a negociar los significados
de forma congruente con las demandas de la cultura. La elaboracién del sentido en un proceso
social; es una actividad que siempre se da dentro de un contexto cultural e histérico. (Bruner

& Haste, 1990).

Lo anterior, brinda elementos para afirmar que, en Preescolar, los nifios se van acercando poco
a poco, con su propio ritmo, mediante la experiencia que brinda el juego, a la comprension de
nociones como respeto, norma y equipo. El nifio descubre nuevas formas de hacer las cosas, de
integrarse con los otros, de acordar acciones y de expresar sus emociones. Esta relacion entre

normas y cooperacion a través del juego, algunos autores, lo manifiestan de la siguiente forma:

El juego se construye de manera colectiva entre las ideas de los nifios y el adulto. En el
juego, los nifios aprenden a someter sus propios deseos a las exigencias que se plantean. El
juego es una actividad colectiva que impulsa a seguir una serie de normas sociales. Asimismo,
los nifios siguen las reglas, se hace lo que el juego exige. La actividad ludica garantiza un
sistema de actividad que ayuda al nifio a ampliar sus propios limites y posibilidades y contener

otros, asi se desarrolla la personalidad. (Gonzalez, Solovieva, & Quintanar, 2014).

7 (1915-2016) psicologo estadounidense, realizé importantes contribuciones a la psicologia cognitiva y las teorias
del aprendizaje. Entre estas, se encuentra la Teoria del Aprendizaje por Descubrimiento.
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Teniendo en cuenta cada una de las caracteristicas y formas como puede ser asumido el juego
en los nifios de preescolar, se puede afirmar que este se constituye en una herramienta valiosa para
ser considerada como un elemento o factor constitutivo de una estrategia didactica que fortalezca
la labor docente en el aula y propicie aprendizajes significativos en los estudiantes, en lo
concerniente a nociones topologicas, necesarias para la comprension del espacio en el nifio y, las
consecuentes relaciones que derivan de estas, tanto consigo mismo, los deméas y el entorno

proximo.

4.1.3.2 EIl Arte en Preescolar

El arte permite al nifio de preescolar, vivir una serie de experiencias significativas que
contribuyen a su desarrollo y formacion integral. La plastica, la musica, el arte dramético y la
expresion corporal, se establecen como algunos de los medios para contribuir a este objetivo
(SDIS & SED, 2010). Desarrollar o implementar cada uno de estos elementos, contribuye a la

comprension de las diversas relaciones que el nifio establece con su entorno.

El arte es el espacio privilegiado en preescolar para que los estudiantes desarrollen procesos de
experimentacion, reconocimiento de espacios, formas, figuras, ubicacion y movimientos, tanto
propios como de objetos y otros compafieros. El cuerpo asume una posicion especial en todo el
proceso formativo en preescolar. El estudiante a través de las diversas actividades grupales que se
realizan, interactia con los demas y establece intuitivamente, una serie de relaciones que le
permiten formar su propia percepcion del mundo que le rodea, fortaleciendo con ello, la
concepcidn que establece frente al espacio y el tiempo, a traves del arte, el nifio va comprendiendo
que existen maultiples formas de relacionarse y comunicarse con los demas. Cada estudiante o
grupo, puede establecer el elemento o factor a utilizar para comunicar ideas, pensamientos,

sentimientos o0 emociones.



45

En el arte participan una serie de aspectos que contribuyen enormemente al desarrollo de los
nifios. Entre estos aspectos, se encuentran el sentido de lo estético y la belleza, la sensibilidad y la
percepcion, las diversas formas de expresar ideas y sentimientos y la creatividad. Cuando el nifio
se ve envuelto en situaciones artisticas orientadas y planificadas por el maestro, utiliza cada uno
de estos aspectos de manera libre y motivada para integrar las experiencias que tiene a nivel
personal, familiar y escolar. Por ello, esa posibilidad que tiene el arte para expresar la vida y las
situaciones cotidianas del entorno, de manera espontanea y creativa por parte del estudiante, se
constituye en un gran espacio para que los nifios reconozcan y experimenten las diversas relaciones
y nociones topoldgicas que se presentan en las situaciones diarias, a través su participacion en

ellas, como sujeto activo.

Para que el arte, realmente contribuya al desarrollo de los nifios, el maestro debe evitar generar
situaciones en la que la creatividad, la sensibilidad y el sentido estético, entre otros, se encuentren

ausentes. El texto siguiente confirma esta afirmacion:

Al ensefiar canciones para que las nifias y los nifios se queden quietos o callados, proponer
guias para aprender a colorear sin salirse de la raya o usar titeres para ensefiarles a comer,
entre otras, se estd desdibujando el sentido del arte, se instrumentaliza y se convierte en un
medio utilitario para obtener resultados inmediatistas y tangibles que se alejan del sentido

liberador y placentero, lleno de retos personales y grupales que este propicia. (MEN, 2014)

El manejo de lo estético en los nifios, se encuentra en profunda relacion con la adecuacion de
los espacios y ambientes en los que se desenvuelve. Este manejo de espacios requiere, por parte

del nifio de preescolar, de un acercamiento y reconocimiento de nociones topoldgicas que le
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permitan comprender y determinar cémo, hacia donde o en qué sentido organizar un espacio,

adecuar un ambiente o0 mover algunos objetos para ubicarlos en un determinado lugar.

Este dominio y comprension del espacio por parte de los nifios, es necesario en el mundo
artistico que el maestro plantea o establece para propiciar aprendizajes y desarrollos integrales. En
cada uno de los lenguajes artisticos® que se proponen para implementar en preescolar, se hara uso
de las relaciones con otros comparieros y con el entorno inmediato. Su ubicacién en él, requiere
de comprension de nociones topoldgicas. Por ello, la importancia del arte en el proceso de
reconocimiento y comprension de las nociones topoldgicas en los nifios de Preescolar. Una
estrategia didactica que tenga al arte como uno de sus pilares, estara fuertemente enriquecida con

elementos cognitivos, sociales y afectivos promotores de aprendizajes significativos y desarrollo.

4.1.3.3 La Literatura en Preescolar

Somos sujetos de lenguaje y el ser humano para comunicarse ha hecho uso de multiples
simbolos que comunican, en este caso, al nifio de preescolar, una serie de informaciones y datos
que le permiten entender y relacionarse con los otros. Se entiende entonces, a la literatura, como
el arte de jugar con el lenguaje (SDIS & SED, 2010), produciendo con ello, la motivacion
necesaria en el nifio para que establezca las conexiones que le permitan generar aprendizajes

significativos y duraderos.

De acuerdo a la forma como se establezca la comunicacion y los medios que se utilicen para
ello, se determinara la calidad de los aprendizajes en los nifios de preescolar y su comprension del

entorno que habitan.

8 El Ministerio de Educacion Nacional, propone tres lenguajes artisticos para ser abordados por las maestros y los
nifios. Estos son: 1. El juego dramético. 2. La expresion musical y, la expresion visual y plastica.
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La literatura en los nifios no es estatica ni cerrada, abarca todas aquellas experiencias en las que
los nifios expresan la lengua, propia de su entorno y cultura, por ello, contribuye a que estos
reconozcan el mundo que les rodea y a los compafieros con los que comparten dia a dia,
determinando diversas maneras para comunicarse y entenderse habilmente. Claramente lo

manifiesta el Ministerio de Educaciéon Nacional.

La literatura de la primera infancia abarca los libros publicados, pero también todas
aquellas creaciones en las que se manifiesta el arte de jugar y de representar la experiencia a
través de la lengua; no se restringe exclusivamente a la lengua escrita, pues involucra todas
las construcciones de lenguaje — oral, escrito, pictérico— que se plasman, unas veces en los
libros y otras veces en la tradicidn oral. La riqueza del repertorio que es posible encontrar en
muchas regiones del pais redne arrullos, rondas, canciones, coplas, cuentos corporales, juegos
de palabras, relatos, cuentos y leyendas que hacen parte de la herencia cultural y que se

conjugan con la literatura infantil tradicional y contemporénea (MEN, 2014)

Para asegurar en los nifios aprendizajes significativos desde la literatura, es necesario que el
maestro participe de dicha experiencia, propiciando el encuentro entre nifio y libro, acompafiando
la interpretacion de simbolos, que sean ain complejos para los nifios o, brindando sentido a las
iméagenes. De esta manera, pueden articularse las nociones topologicas al proceso formativo de los
nifios de preescolar, por medio de imagenes que se desplazan en el texto, o que giran. Simbolos
gue representan movimientos, posiciones o lugares, trayectorias de objetos en el texto que permiten
inferir su destino o meta. Poder contribuir a los aprendizajes de los estudiantes, a la asimilacion de
conocimientos que corresponden a relaciones espaciales, especificamente, nociones topoldgicas
mediante el uso del lenguaje escrito, oral y enriquecido con imagenes, se constituye en un gran

proceso artistico en pro del desarrollo de los nifios.
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Ante esta situacion, es muy importante que los maestros de preescolar puedan vincular la
planeacion formativa de los nifios con aspectos artisticos y linglisticos, de tal manera que, puedan
realizar el salto desde formatos rigidos y frios a generar ambientes acogedores y propicios para
experimentar a traves de diversas actividades, las nociones topoldgicas como dentro, fuera, arriba,

abajo y frontera entre otros.

4.1.3.4 La Exploracion del Medio en Preescolar.

Este aspecto, se constituye en el nicleo que sustenta la ensefianza de las nociones topoldgicas
en preescolar, puesto que hace uso de la curiosidad, propia de todos los nifios, para que indaguen,
cuestionen, conozcan y den sentido al mundo que les rodea (SDIS & SED, 2010). Es en este
escenario, donde los nifios toman materiales, se mueven de un lugar a otro del aula, manipulan
objetos, entra y salen de lugares, trasladan continuamente elementos y, con todo ello, establecen

relaciones bésicas entre estos objetos y entre su cuerpo y ellos.

El nifio de preescolar va desarrollando la habilidad para establecer semejanzas o diferencias
entre objetos. Esto no lo hace solo. Se lleva a cabo a través de las actividades y acciones grupales
orientadas por el maestro. De tal manera, que contribuyan a mover cognitivamente al nifio de un

estado de aprendizaje basico a otro superior.

Explorar el medio es una de las acciones que caracteriza con mas veracidad a los nifios, puesto
que estos, continuamente se encuentran observando, reconociendo, manipulando, tocando,
moviendo. Es decir, experimentando con todo aquello que se encuentran en su entorno. En este
proceso de relacionarse con los objetos y personas que tiene a su alrededor, van construyendo el

significado de sus acciones, y con ello, el aprendizaje que contribuye a su desarrollo.
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Los nifios exploran con su cuerpo a través de su percepcion y esta exploracién se va volviendo
cada vez més compleja cuando comienzan a desplazarse por el espacio, encontrando
particularidades entre los objetos o estableciendo relaciones entre ellos. De la comprension de estas
primeras relaciones, depende poder generar y construir aprendizajes significativos que contribuyan

al desarrollo efectivo de los nifios.

Explorar el medio, facilita a los nifios el acercamiento y comprension de nociones topologicas
como cerca, lejos, frontera, arriba, abajo, derecha, izquierda, abierto, cerrado, lleno y vacio, entre
otras. Debido a que, en este proceso, el nifio se reconoce como sujeto diferenciado en el mundo
que le rodea, al igual que a sus comparieros de clase y maestra. Establece relaciones entre si y con
los demaés, fortaleciendo sus estructuras cognitivas, afectivas y sociales. El siguiente texto, brinda

una idea de lo anteriormente expresado.

Explorar el medio pasa por los afectos y la interaccion, por ello posibilita a las nifias y a
los nifios reconocerse como sujetos diferenciados del mundo. Les permite, ademas,
experimentar y avanzar en la vivencia de ser parte de grupos que los llevan a embarcarse en
aventuras, intercambiar ideas, saberes y opiniones, con sus pares, sus maestras, maestros,
agentes educativos y otros adultos. Es en esta interaccion que las nifias y los nifios se van
acercando a las construcciones sociales, al tiempo que se apropian de su cultura desde la
vivencia cotidiana, lo que conlleva a una serie de preguntas y experiencias que se enmarcan

en las formas de ser y estar en el mundo. (MEN, 2014).

A través de la exploracion del medio, los nifios de preescolar se plantean preguntas, preguntas
que no deben ser respondidas por el maestro. Por el contrario, este debe convertirse en

acompafiante de los nifios, orientandolos para encontrar las respuestas que buscan. En este proceso
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de formular preguntas, los nifios establecen hipdtesis y generan sus propias explicaciones para las
situaciones que encuentran en el medio, esto conlleva a que formen y desarrollen habilidades
relacionadas con el proceso de resolucién de problemas, explicando la realidad que les rodea desde
sus propios conocimientos, teniendo en cuenta, como se ha indicado anteriormente, que los nifios
Ilegan a la vida escolar con un cimulo de conocimientos, habilidades y experiencias propias de su

desarrollo, aprendizajes e interacciones constantes con su entorno®.

En efecto, las nifias y los nifios proponen soluciones y explicaciones frente a los
acontecimientos de la vida. En ocasiones sus respuestas no son comprensibles para los adultos;
sin embargo, el proceso mediante el cual responden ante las situaciones refleja las maneras

como entienden el mundo. (MEN, 2014)

En el proceso de exploracion con los nifios, va apareciendo la importancia de reconocer
nociones espaciales, necesarias para comprender situaciones o eventos, al igual que para proponer
soluciones efectivas a problemas identificados en el momento. En una exploracion del maestro
con sus estudiantes en el parque, es posible que deban pasar sobre el puente o debajo de él.
También se puede presentar que necesiten bordear el limite de un lugar porque el centro esté lleno
de agua. Pueden también, colocar piedras o tablas para poder pasar sobre el agua y no mojarse.
Todas estas, son posibilidades que se pueden presentar en una exploracion del medio y que

contribuyen al reconocimiento y comprension de nociones topoldgicas en los nifios de preescolar.

9 Seglin la comisién Intersectorial de la Primera Infancia, 2013, los entornos son espacio fisicos, sociales y
culturales donde habitan los seres humanos, en los que se produce una intensa y continua interaccion entre ellos y con
el contexto que les rodea.
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La vida cotidiana, ofrece todo lo que necesita el maestro para desarrollar actividades grupales
de exploracion con los estudiantes, fortaleciendo la confianza, la seguridad entre ellos, al tiempo
que favorece la construccion de conocimientos y aprendizajes a partir de las relaciones e
interacciones, que les permiten conocer el mundo y reconocer la cultura de la que hacen parte. En
este proceso de exploracion del medio, se constituyen en elementos importantes, las rutinas que
dia a dia establece el maestro, ya que estas, contribuyen por medio de la repeticion a la
estructuracion de si mismos, generando aprendizajes desde la creacion de universos simbolicos

que le brindan sentido a la vida y el mundo. (MEN, 2014).

4.1.4 Nocion de espacio en el nifio de Preescolar

La palabra nocién proviene del vocablo latin “notio” que deriva en el verbo “noscere” que
significa conocer. Esto quiere decir, que mediante las experiencias diarias que tiene el ser humano,
se acerca al conocimiento. Como se afirm¢ anteriormente en este documento, el maestro debe tener
la claridad y conciencia para comprender que los nifios no llegan a la escuela sin conocimiento y
sin aprendizajes. Ellos, poseen conocimientos y aprendizajes producto de las continuas
interacciones que han sostenido desde antes de iniciar la vida escolar, en ambientes sociales como
familiares, por ello, es al maestro a quien le corresponde aprovechar estos conocimientos previos
del nifio de preescolar y jalonarlos por situaciones cada vez mas complejas, generando

aprendizajes significativos y, con ello, desarrollo infantil.

La nocion de espacio hace parte del nifio desde su nacimiento y se va estructurando a partir de
las continuas experiencias que vive a nivel afectivo, social y cognitivo (Vygotsky, 1979). El nifio
en sus primeros afos refiere el espacio en el marco de su desarrollo motriz. Por ello, a este periodo

se le denomina espacio perceptual, constituyéndose el cuerpo del nifio como el centro desde donde
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todo gravita. Debido a esto, Piaget afirma que es una etapa netamente egocéntrica, el nifio asume
el mundo Unicamente a partir de sus propias experiencias, su desarrollo evolutivo no le permite
concebir el espacio desde el punto de vista de los otros. Sin embargo, estd demostrado en la
actualidad, a través de diversas investigaciones, la vigencia del pensamiento de Vigotsky, en
cuanto que las relaciones e interacciones a las que se ve enfrentado el nifio pueden provocar los
aprendizajes requeridos, promoviendo con ello desarrollo, sin necesidad de considerar
estrictamente las etapas propuestas por Piaget. Mas aun, logrando a través del apoyo de otro
compafiero, niveles de aprendizaje y desarrollo, que el nifio de preescolar no alcanzaria realizando

las actividades escolares de manera individual.

El nifio conquista el espacio a medida que acciona a través de los objetos. Durante este proceso
va desarrollando su capacidad de representar mentalmente relaciones espaciales basicas que hacen
explicitas el reconocimiento de nociones topolégicas como dentro-fuera, arriba-abajo, cerca-lejos,
Ileno-vacio y, abierto-cerrado, entre otros. Preparando con ello al nifio para futuros conocimientos

matematicos donde debe relacionar situaciones y eventos con diversos objetos (Lurcart, 1980).

La nocién de espacio se desarrolla o estructura en tres etapas: 1. Espacio Vivido. Referido al
area fisica en la que el nifio establece contacto a través de sus sentidos y sistema motriz con
su entorno inmediato. Sucede cuando toma objetos, de desplaza y demas. 2. Espacio percibido.
Capacidad que va desarrollando el nifio, en esta no necesita tomar un objeto o recorrer un
espacio para percibirlo, solo necesita de sus ojos, mirarlo y hacerse una idea de la situacion.
Empieza a formar la distancia como habilidad. A partir de los cinco afios, el nifio inicia su
proceso de desarrollo en esta etapa. 3. Espacio concebido. A partir de iméagenes, conceptos y
concepciones, el nifio puede imaginar un espacio determinado sin necesidad de verlo o tocarlo.

Tambien se le denomina espacio matematico. Se referencia, que, a partir de los doce afios de
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edad, el nifio se encuentra en capacidad evolutiva de concebir este tipo de espacio (Cabanne

& Ribaya, 2009).

llustracion 8: Nocién de espacio: Espacio Vivido, Espacio Percibido y Espacio Concebido.
(Construccion Propia)

Cuando el nifio ha experimentado diversas situaciones o eventos relacionados con la nocion de
espacio, anteriormente descrito, inicia un proceso de representacion sustituyendo la realidad a
partir de la interiorizacidn de dichas experiencias. A partir de esta representacion, el maestro puede
determinar el estado emocional del nifio y las diversas sensaciones que su cuerpo esta percibiendo.
A proposito Calmels (2016) afirma: “la relacion con el espacio no esta desprovista de afectividad,
pues es la experiencia corporal la que nos introduce a su mundo, y son los adultos con su funcién

corporizante quienes no habilitan y acompanan en la comprension de sus variables” (pag. 11)
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Es importante recordar que estas primeras representaciones se realizan en el marco del
egocentrismo como afirma Piaget (Pérez Diaz, 2016). Sin embargo, es necesario, proveer al nifio
de situaciones grupales, en las que deba interactuar con otros nifios, para que realmente se pueda

producir un aprendizaje, a partir de la interiorizacion de la experiencia social.

415 Las nociones topoldgicas en Preescolar

La topologia es una rama de la matematica que estudia: 1. Los espacios o conjuntos en los que
estan bien definidas las vecindades. Es decir, las cercanias o entornos para cada uno de sus puntos.
2. Las funciones, 0 sea, las relaciones y correspondencias que conservan las vecindades. A puntos

cercanos les corresponden puntos cercanos (Markarian, 2008).

Los objetos, lugares y situaciones o eventos, pueden relacionarse de diversas formas. A medida
que al nifio de preescolar se le presenta la oportunidad de realizar relaciones, forma a partir de
ellas, habilidades espaciales que contribuyen a la comprensién de su entorno y de su ubicacion en
el mundo. El estudio de estas relaciones le corresponde a la Topologia. Las nociones topoldgicas
de proximidad, separacién, ordenamiento y encerramiento se constituyen en algunas de las

imprescindibles experiencias del nifio de preescolar (Sperry Smith, 2010)

e & e e

llustracion 9. Proximidad, separacion, ordenamiento y encerramiento. Imagen recuperada de:
Iwww.montessori-official.com/products/free-animal-puzzle



Abierto Una linea es abierta s tiene dos extremos. S
Cerrado Una Linea es cerrada si no tiene extremos =L
Simple Una linea o3 simple 5i no tiene nudo, -;"-"\_—l
Compleja Una linea &5 compleja sl los tiens _.&n_,_
Continua Una linga &3 continua 9 se puede recomer Sin levantar o Uipiz. e
Discontinua Es discontinua si hay pequehios brincos - -
Dentro Linea cerrada que delimita un punto del eSpacio extema.
Fuera Punto que se encuentra fuera de La frontera de L linea cerrada.
Canane Una figura &5 conexa 5l 5& puede recomer vanas veces o mismo punto

sin salirse de ella.
Inconexa Es inconea La figura, 3 se encuentra dividida en vanos trozos. Q -
Simple conexo | Si dentro de la figura no tiene huecos. &
Ne simple
- S dentro de La figura tiene huecos. 6
Vecino DS puntos SO vednos, Sl en Medio no existe otro. \\
Extremos Un elemento de una linea &5 extremo sl tiene un sdlo vecino. \

llustracion 10. La Topologia y la geometria en la ensefianza educativa basica No. 37.

Tomado de Cabrera, N. et al. (2017)
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La proximidad es la forma méas simple de toda estructuracion perceptiva. Esta tiene gran
importancia en el proceso de organizacion espacial que realiza el nifio de preescolar cuando adn
no ha construido un sistema de referencia que le permita comprender el por qué de diversas
relaciones (Piaget & Inhelder, 1947). La separacion es una habilidad, y como tal, debe ser formada
antes, puesto que toda habilidad sélo es posible mediante el conocimiento y el ejercicio. Poder
distinguir las partes del todo es una experiencia que el nifio de preescolar debe vivir para que pueda
acercarse a los conceptos correspondientes. Entre esas experiencias pueden encontrarse aquellas
relacionadas con arma todos, rompecabezas, tangram y demas. El nifio de preescolar también se
acerca al concepto de separacion, cuando reconoce la frontera de algo, una linea gruesa amarilla

que divide una escalera para que los estudiantes identifiquen por donde se sube y se baja.

Por su parte, secuenciar objetos, situaciones o eventos es el &mbito del ordenamiento. Cuando
el estudiante de preescolar puede ordenar a los compafieros e indicar quién inicia en una actividad,
y luego, el que sigue, y asi sucesivamente, se encuentra en la esfera del ordenamiento. Se ha de
tener en cuenta que el nifio de preescolar aprende a ordenar o secuenciar mucho antes de aprender

a usar el lenguaje para indicar el primero, segundo, tercero y demas.

Por otro lado, el encerramiento se relaciona con lo que se encuentra adentro de una frontera, es
el espacio delimitado. En una alcoba, las paredes corresponden a la frontera, y todo lo que esta
adentro es el encerramiento. Cuando el nifio de preescolar no comprende ni experimenta la
diferencia entre estos dos conceptos tendrd, en grados superiores, dificultad para separar los
conceptos de area y perimetro (Sperry Smith, 2010). Por ello, la importancia de un acercamiento
al espacio en preescolar que asegure en el nifio la formacion de habilidades espaciales, y en el caso
de este trabajo de grado, relaciones topologicas que le permitan desemperfiarse adecuadamente en

el entorno, acorde a las necesidades.
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El nifio de preescolar, a través del juego, se va acercando a en experiencias cotidianas al
reconocimiento y comprension de las nociones topoldgicas. Va adquiriendo algunos
conocimientos, no sistematizados ni planeados, mas bien, dispersos y con ciertos vacios que deben
ser identificados oportunamente por el maestro para poder orientarlo eficazmente hacia el
desarrollo de su pensamiento geométrico. El nifio poco a poco, mediante su accionar colectivo con
otros compafieros y bajo la mirada pedagogica del maestro debe superar la etapa imaginativa como
base del pensamiento representativo y comenzar a manejar objetos para construir y transformar
figuras especiales. A medida que el nifio de preescolar va generando, a través de la estrategia
metodoldgica del maestro, el habito en el manejo de objetos, va descubriendo relaciones que en
grados superiores se convertiran en leyes de la geometria (Vidal Costa & De la Torre Fernandez,
1984).

Las acciones que lleva a cabo el estudiante en preescolar son primordialmente tareas relativas
a lanocion de espacio provocando, como manifiesta Piaget, un proceso reflexivo en el nifio, acorde
asu edad y a sus experiencias. Estas tareas son especialmente de caracter topoldgico como ordenar,
agrupar, amontonar, doblar, estirar, pegar, colorear, completar, recortar, hacer corresponder,

posicionar y desplazar entre otras (Piaget, 1999)

Como es claro desde el cognitivismo, las nociones, entre estas, las topoldgicas, no se ensefian.
Se requiere de experiencias cotidianas y estructurantes, en el sentido que abarquen lo cognitivo,
afectivo y social para propiciar aprendizajes significativos que contribuyan al desarrollo de los
nifios de preescolar. Le queda entonces, al maestro el deber de establecer la estrategia adecuada
para que el nifio de preescolar vaya, de manera gradual, construyendo nociones topoldgicas, a
través de la experiencia que brindan las diversas actividades planeadas por él, especialmente, las

relacionadas con el juego, el arte, la literatura y la exploracion del espacio. Por ejemplo, trabajar
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en clase con solidos de diferentes tamafios y formas, sin necesidad de conocer todos sus nombres,
es una buena oportunidad de acercarse a las nociones topolégicas (Vidal Costa & De la Torre
Ferndndez, 1984). También se puede realizar a través de la lectura de historias, cuentos, leyendas,
mitos, por ejemplo la lectura del Cuento de Caperucita, a partir de esta lectura referenciar las
nociones topoldgicas que se pueden evidenciar en el texto: si el camino es ancho o estrecho, si
caperucita esta cerca o lejos de la casa etc.; de manera similar, el maestro se puede apropiar de
estrategias relacionadas con la pintura, las canciones, los poemas o la busqueda de tesoros para
integrar las nociones en mencion. Puesto que el nifio desde que nace tiene relacion con el espacio,
lo percibe, se mueve en él, se integra y lo acomoda de acuerdo a sus necesidades y expectativas,
practicamente, cualquier actividad que el maestro pueda disefiar para desarrollar en clase

involucrard alguna de las nociones topoldgicas existentes.

4.1.6 Situaciones de Resolucion de Problemas en Preescolar

La Resolucién de Problemas se desarrolla en el marco de situaciones cotidianas significativas.
En ellas, los nifios deben atender tareas, tomar decisiones, asumir posturas y proponer nuevos
caminos, soluciones o ideas que atiendan dichas situaciones. Para realizar esto, los nifios deben
poner en movimiento una serie de recursos cognitivos, afectivos y sociales que han construido y
vienen construyendo desde antes de ingresar a la escuela, en el marco de situaciones significativas
e intencionadas, para avanzar en su desarrollo (MEN, 2009). Estas situaciones se evidencian como

un espaciol® estructurado, en el que los nifios realizan sus actividades de manera retadora,

10 E] concepto espacio en este epigrafe, segin el documento N° 10. Desarrollo Infantil y Competencias en la
Primera Infancia, no se refiere a un lugar fisico, sino, a diversas situaciones enriquecidas, que los adultos utilizan y
aprovechan en la cotidianidad para generar en los nifios experiencias novedosas, retadoras y con sentido.
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motivante y con sentido. De esta manera, construyen nuevo conocimiento, y con ello, nuevos
aprendizajes, fortaleciendo sus estructuras cognitivas, afectivas y sociales, fundamentales para

contribuir a un mayor desarrollo.

Las situaciones de Resolucion de Problemas deben estar acompafiadas de otros factores que
contribuyen para que estas se constituyan en un espacio educativo significativo para los nifios de
preescolar, y de esta manera, generen aprendizaje y desarrollo. Esto quiere decir que, la resolucién
de problemas por si sola no tiene sentido, es necesario que se encuentre permeada por un contexto
que requiere ser reconocido, atendido y considerado por los nifios de preescolar como requisito
para brindar sentido a las acciones emprendidas para solucionar o afrontar una determinada

situacion. Entre estos factores, acorde a lo manifestado por (Otélora, 2010), se encuentran:

1. Situaciones que favorezcan contextos complejos de interaccion.

2. Situaciones intensivas que exijan la solucion de problemas relacionados con metas de la
cultura.

3. Situaciones estructuradas alrededor de objetivos centrales y especificos.

4. Situaciones extensivas que permiten manipular niveles de complejidad

5. Situaciones generativas que exijan maltiples competencias
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llustracion 11. Factores de un espacio educativo significativo (Otalora, 2007)

Es importante afirmar que el Ministerio de Educacién Nacional ha tenido en cuenta estos
elementos o factores sefialados por Otalora, y las ha ajustado a cuatro (4) caracteristicas (MEN,
2009):

1. Situaciones estructuradas

2. Contextos de interaccion

3. Situaciones de resolucién de problemas vy,

4. Situaciones que exijan variadas competencias
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EXIJAN VARIADAS
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llustracion 12: Caracteristicas de un espacio Educativo Significativo. Tomado de Documento
No. 10. Desarrollo Infantil y competencias en la Primera Infancia - MEN —

Con relacién a las situaciones intensivas que exige la resolucién de problemas, es importante
que el maestro de preescolar tenga en cuenta que, estas difieren de otro tipo de situaciones,
comUnmente planteadas a los nifios durante el desarrollo del proceso formativo en la escuela. Esta
diferencia radica en el nivel de exigencia y tipos de retos a los que estos se ven enfrentados,
solicitando de ellos un uso intensivo de los recursos cognitivos, afectivos y sociales construidos a
través de la experiencia y las continuas interacciones vividas hasta el momento. Es decir, requiere
de un ejercicio mental mas intenso, a diferencia de otras tareas como las que hacen parte de las

rutinas diarias (Otalora, 2010).

Estas situaciones intensivas a las que se hace mencidon, deben ser planeadas por los maestros e

implementadas con los nifios de preescolar de tal manera que planteen un problema que los invite
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a buscar una respuesta a algo que no puede ser solucionado inmediatamente, sino, que requiere
que los nifios realicen determinadas acciones en busca de enfrentar dicha situacion. Este proceso
de buscar respuestas por parte del nifio, contribuye al fortalecimiento de sus estructuras cognitivas,
afectivas y sociales. Es importante, ademas, que el maestro de preescolar brinde a los nifios la

posibilidad de acercarse a la nocion de problema, como ha sido definida por diversos autores:

Luria & Tsvetkova (como lo cité Otélora, 2010) afirma que: un problema es una pregunta a la
que es imposible dar una respuesta inmediata, y que determina la actividad posterior de las

personas que se enfrentan a ella.

Desde este punto de vista, para la resolucion de un problema, los nifios se ven abocados en
hacer uso de los recursos cognitivos, afectivos y sociales que hasta el momento han adquirido a
través de las continuas experiencias vividas, tanto en el entorno escolar como familiar, para
establecer relaciones que les permitan comprender su entorno, su realidad y plantear formas de

actuar ante ella, que podrian ser asumidas como estrategias para hallar la respuesta buscada.

Debido a la posibilidad, por parte de los nifios de preescolar, de movilizar sus conocimientos
en torno a la resolucion de problemas, se considera fundamental este enfoque en los procesos de
aprendizaje significativo en este nivel educativo, donde se privilegia la comprensién y andlisis del
mundo sobre la memoria y aprendizaje de rutinas que no retan ni motivan a los nifios en la

construccion de conocimiento.

Cuando el maestro de preescolar plantea una situacion de aprendizaje significativo a los nifios,
demanda de estos mayores compromisos cognitivo, afectivo y social, ya que les exige comprension

del contexto y de los elementos que en él se relacionan. Cuando el nifio se ve retado en una
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situacion, debe hacer uso de sus conocimientos y todos sus recursos para encontrar la solucién o

respuesta solicitada.

Los maestros de preescolar deben tener en cuenta los continuos eventos que se presentan en la
cotidianidad, tanto escolar como familiar, para convertirlos es situaciones de resolucion de
problemas, en torno a la comprension del espacio y las relaciones basicas que, desde alli, se
originan. Sin embargo, el maestro debe siempre recordar que las situaciones cotidianas utilizadas
en el proceso de ensefianza, deben ser novedosas y motivantes para el nifio de preescolar. Mucho
mas si lo que se pretende es el aprendizaje significativo de nociones espaciales topoldgicas,
haciendo uso de los recursos que el nifio posee y que ha ido construyendo en su vida a partir de

las continuas relaciones e interacciones propias de la cultura de la que hace parte.

Se habla de cultura en el proceso de resolucion de problemas, porque es muy importante que el
maestro de preescolar tenga en cuenta este aspecto al momento de disefiar una situacion de
aprendizaje cuyo proposito sea el dominio de las nociones topoldgicas, de tal manera, que sea
contextualizada y pertinente. Incluyendo actividades cotidianas que el nifio vive libremente y lo
integra a las practicas sociales que se desarrollan en su entorno inmediato. Permitiéndole la
comprension del espacio en el que se encuentra, generando las diversas relaciones que alli surgen,
como las de tamafo, superficie, situacion y posicion, entre otras. Solo de esta forma, el nifio de
preescolar encontrara sentido a las actividades propuestas por el maestro en el entorno escolar,

favoreciendo el aprendizaje significativo y, con él, su desarrollo integral.

Por lo anterior, se hace necesario que la estrategia didactica desarrollada por el maestro de
prescolar en el aula, genere en los nifios la necesidad de obtener éxito en las actividades y tareas

propuestas para lograr los aprendizajes. Que, en este caso, corresponden al dominio de las nociones
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topoldgicas. A través de dichas actividades, las cuales son abarcadas por las actividades rectoras
juego, arte, literatura y exploracion del medio, el nifio va desarrollando la habilidad de proponer
diversas soluciones a una misma situacion, que requiera de habilidades espaciales topolégicas para
hacer uso de relaciones como arriba-abajo, cerca-lejos, lleno-vacio, delante-atras, y demas.
Cuando al nifio se le plantea el reorganizar los elementos del aula, agruparlos por color o construir
un determinado artefacto a partir de piezas de rompecabezas y demas, se esta provocando que este,
genere la necesidad de obtener éxito en dicha tarea; mas aun, si dicha necesidad es compartida con
los demas compafieros de aula. La necesidad se constituye en el inicio motivador para la resolucion

de un problema (Piaget, 1976)

Con relacion al planteamiento anterior, es importante considerar a la motivacién como una
valiosa herramienta que potencializa las posibilidades en los nifios de preescolar de generar
aprendizajes significativos, y con estos, desarrollo. Cuando el nifio de preescolar de manera innata
y natural se enfoca en una actividad, tratando de realizarla y disfrutarla el mayor tiempo, sin que
medie la obligacién, el mandato u orden de otro, sino solamente el placer y la superacion, se puede

hablar de motivacion intrinseca.

Un motivo es intrinseco cuando no depende de que se dé u ofrezca una recompensa externa a
la actividad realizada. La recompensa por tanto, es inherente a la terminacién exitosa de la

actividad o incluso a la realizacion de la actividad misma. (Bruner, 1966, pég. 1)

La motivacion incluye una combinacion extrinseca e intrinseca. Puesto que por un lado, los
nifios tienen necesidades innatas de autodeterminacion, superacion y competencia,
constituyéndose en motivacion intrinseca y, por el otro , se hace uso de factores como la

recompensa, premios o estimulos de terceros para lograr enfocar a los nifios en actividades
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escolares ante las cuales presentan algun tipo de resistencia, siendo estos factores asumidos como
ejemplo de motivacién extrinseca (Gonzalez-Cutre, Sicilia, & Moreno, 2011), citado por (Garcia

Sanchez & Cruz Vargas, 2016)

El maestro de prescolar debe generar el ambiente adecuado para posibilitar en el nifio las
expresiones naturales, propias de la motivacion intrinseca y, ademas, proveer al estudiante un sin
numero de experiencias donde vaya desarrollando estrategias para responder a las preguntas o
espacios retadores que experimenta dia a dia. En esta etapa de desarrollo del nifio de preescolar,
estas estrategias se desarrollan en torno a lo fisico, a lo que el nifio puede tocar, palpar, sentir, oler,
observar. Es decir, a través del uso de sus sentidos, una y otra vez, hasta encontrar la solucién
requerida. Ademas, participan recursos cognitivos como la inferencia, la planificacién, la
clasificacion, la experimentacion, el planteamiento de hipdtesis y demas. Recursos afectivos y

sociales.

4.1.7 Estrategia didactica en Preescolar

El nivel de preescolar en Colombia, se encuentra concebido para brindar al nifio los
fundamentos cognitivos, afectivos, sociales, corporales, procedimentales y socioculturales,
indispensables para la formacion de las habilidades necesarias que contribuyan a su desarrollo
como ser humano y a su formacién integral como sujeto, miembro de una sociedad que se prepara

para iniciar su vida escolar de manera alegre y motivadora.

Lograr esto, es posible si se llevan procesos de planeacion educativa, acordes a las necesidades
y requerimientos de los estudiantes, teniendo en cuenta, claro esté, que el proceso de ensefianza

aprendizaje debe desarrollarse en torno al estudiante, concibiéndolo como un ser complejo,
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multidimensional y capaz. He aqui la importancia de concebir métodos y estrategias pertinentes

con el contexto formativo del nifio.

Las estrategias utilizadas por el maestro en la escuela se constituyen en el punto vertebral desde
el cual se soporta el proceso de ensefianza-aprendizaje, puesto que vincula una serie de elementos
que integran arménicamente aspectos cognitivos, afectivos y sociales, entre otros. Con relacion a

esto, el siguiente texto explicita esta orientacion

“Las estrategias docentes y métodos de ensefianza han de propiciar el aprendizaje significativo,
intencional, reflexivo, consciente y autorregulado, regido por objetivos y metas propias como
resultado del vinculo entre lo afectivo, cognitivo e interacciones sociales” (Montes de Oca &

Machado Ramirez, 2011, p. 477).

El uso del término estrategia tiene su origen en el ambito militar. Sin embargo, cada vez mas,
en el mundo educativo, se utiliza de manera continuada para asegurar el cumplimiento de objetivos
y el alcance de metas educativas, contribuyendo con ello, a la eficacia de los procesos formativos
institucionales. A pesar de ello, con relacién a la educacion, son multiples las acepciones que son
utilizadas indistintamente. A saber: Estrategias de ensefianza, estrategias docentes, estrategias
metodoldgicas, estrategias formativas, entre otras. La poca claridad que existe en cuanto a la
particularidad de cada acepcion, dificulta diferenciar una de otra. Utilizdndose, por tanto, una u
otra acepcion para indicar la accion del docente en busca de lograr los aprendizajes esperados en

el estudiante acorde a los requerimientos institucionales.

Para el caso del presente trabajo de grado, se concuerda con Montes de Oca que, es inadecuado
enfocar estrategias de ensefianza como algo independiente de las estrategias de aprendizaje, ya que

significara concebir una divisién que es contraria a la propia dindmica del proceso formativo
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(Ortiz, 2004), especificamente, las habilidades relacionadas con las relaciones topoldgicas en el

nivel de preescolar.

De manera similar, Otéalora afirma que:

“Las estrategias exigen no s6lo el uso de conocimiento sino la comprension de los contextos en
los que éste puede ser usado y de recursos cognitivos mas avanzados que la memoria o la atencion.
Entre mayor nivel de complejidad tenga una tarea mas avanzada seré la demanda cognitiva y, por

ende, las operaciones y estrategias de los aprendices” (Otélora, 2010).

En este caso Otalora indica, que ademas de la comprension del contexto, los niveles de
complejidad con los que los maestros disefien los espacios significativos, determinan el grado de
esfuerzo cognitivo que debe realizar el nifio de Transicion para lograr la solucion de un problema,

satisfacer una necesidad o responder una pregunta.

Se afirma entonces, que estrategia didactica son todas aquellas acciones planeadas por el
maestro para asegurar aprendizajes significativos en los estudiantes de manera pertinente, es decir,
ajustadas al contexto, los cuales le brindan sentido a cada una de las situaciones en las que
activamente estos participan en busca de responder al uso adecuado de sus recursos cognitivos,
afectivos y sociales con los que cuentan. Por ello, en el presente trabajo se integran dos estrategias
para que el maestro de preescolar pueda lograr aprendizajes significativos en los nifios del grado

Transicion, con relacion a las nociones espaciales topoldgicas. Estas estrategias son:

1. Disefiar momentos especificos para la formacion y desarrollo de habilidades espaciales
topologicas. A estos momentos se les denomina Gimnasio del Aprendizaje. Estos han de
ser implementados en el marco de situaciones significativas para que los estudiantes

utilicen sus habilidades cognitivas, afectivas y sociales en la resolucion de problemas.
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2. Lograr la apropiacion de los saberes, fortaleciendo los aprendizajes, a través del disefio y

lectura de un texto que represente la experiencia alcanzada en el punto anterior.

Para el disefio e implementacion de los anteriores puntos se utiliza en toda la estrategia la

articulacion de las actividades rectoras juego, arte, literatura y exploracion del medio.

Se ha de tener en cuenta en la estrategia didactica, que cuando se habla de contexto, se propone
que el maestro ha de tener en cuenta las practicas cotidianas y culturales de las que hace parte el
estudiante, de tal manera, que contribuya a mejores aprendizajes a partir del fortalecimiento de sus

recursos cognitivos, afectivos y sociales (Orozco , Ochoa, & Sanchez, 2001).

Toda estrategia didactica pretende optimizar el resultado del proceso formativo, que para el
caso de prescolar se traduce en fundamentar al nifio cognitiva, afectiva social y corporalmente con
relacion a las habilidades necesarias para iniciar la vida escolar de manera eficaz. Por ello, dicha
estrategia debe considerar diversos factores que contribuyan al cumplimiento de los objetivos
institucionales y pedagdgicos en torno a la formacion integral del nifio, quien debe ser asumido

como sujeto y centro del proceso formativo.

Entre los factores a tener en cuenta para el disefio de una estrategia didactica, se encuentran: 1.
Establecer un ambiente de trabajo cooperativo entre los estudiantes para favorecer el desarrollo
social del nifio a través de un aprendizaje significativo. 2. Toda actividad desarrollada en clase
debe estar planeada con objetivos claros y comprendidos por los estudiantes. 3. Establecer las
condiciones pertinentes para contribuir al aprendizaje efectivo de los nifios, especialmente, las
relacionadas con las interacciones maestro estudiante, material didactico y organizacion del aula

0 lugar de desarrollo de la clase. 4. Determinar las técnicas y procedimientos necesarios para el
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desarrollo de habilidades en los estudiantes, que, para el caso de este trabajo de grado,
corresponden a las habilidades que conlleven al aprendizaje de las relaciones topoldgicas en
preescolar. 5. Establecer, para la formacién de habilidades, contextos problematizadores. 6.
Considerar los ritmos y estilos de aprendizaje para determinar los equipos de trabajo a conformar
que contribuyan a jalonar el aprendizaje de los estudiantes que presentan dificultad. 7. Determinar
en la estrategia mecanismos de seguimiento y control para asegurar el desarrollo del proceso

formativo dentro de los parametros establecidos (Ortiz, 2004)
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5 Planteamiento y Formulacion del Problema

En Colombia, el Ministerio de Educacion Nacional -MEN- ha determinado, en el marco de
formacion por competencias, una serie de orientaciones pedagdgicas y metodologicas que
contribuyen a la formacion integral de los estudiantes, de tal manera que se aseguren procesos de
aprendizaje significativo y el desarrollo integral de los nifios. Para ello, ha establecido que toda
labor que realice el maestro en el aula, debe brindar sentido al estudiante. Teniendo el maestro que
realizar un salto cualitativo en la forma como concibe la practica de aula, para ubicar al aprendizaje
como centro del proceso formativo, y no, a la ensefianza'!, como es comdn en la actualidad en
instituciones educativas colombianas. Ya no es suficiente con planear una clase con todos los
criterios requeridos y desarrollarla en el aula de manera sistematica, es necesario ademas, que el
maestro se asegure del aprendizaje del estudiante. Y no cualquier aprendizaje, memoristico y
temporal, este debe ser significativo y durar en el tiempo, de tal manera que propicie el desarrollo
del mismo. A este nivel es la exigencia que se le hace al maestro en la actualidad, ante la cual,

debe disponerse desarrollando las habilidades requeridas para ello.

Puesto que el maestro debe centrarse en asegurar aprendizajes significativos y permanentes en
los estudiantes, impactando, no solo el aspecto cognitivo, sino también, lo afectivo, fisico y social.
Es necesario, que desarrolle habilidades didacticas que le permitan apropiarse del espacio

educativo para desarrollar las estrategias formativas requeridas. La apropiacion de este espacio

11 Ante esta situacion, es comdn escuchar a maestros afirmar que su responsabilidad es ensefiar y, la de los
estudiantes, aprender.
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requiere que el maestro sea capaz de cumplir con cuatro (4) condiciones, primordialmente. (MEN,
2009):

1. Que las situaciones planteadas a los estudiantes sean estructuradas.

2. Que propicien un contexto de interaccion.

3. Que las situaciones planteen a los nifios problemas a resolver.

4. Que tenga en cuenta que, para la resolucion de problemas, los nifios deben hacer uso de las

habilidades formadas y en desarrollo, asi como las competencias alcanzadas.

El Ministerio de Educacion Nacional ha manifestado especial interés en la Educacion Inicial y
Preescolar, por la importancia que estas revisten en todo el andamiaje del sistema educativo
nacional. Brindando la estructura necesaria a los nifios para asegurar procesos formativos
pertinentes, estructurados y con calidad. De ahi la necesidad de procurar en los maestros de
preescolar mayor y mejores niveles de idoneidad, conocimiento y habilidades didacticas que
contribuyan a este prop6sito. Sin maestros de este tipo, no seria posible lograr que el nivel

preescolar sea como lo manifiesta el MEN.

“Una oportunidad clave para el desarrollo integral de las nifias y nifios, para el desarrollo
sostenible del pais, y como primer eslabon que fortalece la calidad del sistema educativo
colombiano” (MEN, 2014).

A nivel nacional, se espera que los maestros de preescolar sean capaces de lograr que los nifios
construyan continuamente interacciones con las que expresen libremente sus afectos, deseos y
emociones, con las cuales fortalecen su identidad, establecen su punto de vista y se acercan a la
comprension del punto de vista de los demas, aspecto importante en el futuro de su formacion
como ciudadano e integrante activo de una sociedad, en la cual, se comparten intereses comunes,

Yy, en la que es necesario, establecer didlogos, escuchar al otro y generar acuerdos que transformen
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el entorno, acorde a las necesidades y expectativas. Ademas, es necesario que los nifios formen y
desarrollen habilidades que les permitan proponer soluciones a los problemas cotidianos que les

presentan.

Se espera también que los maestros de preescolar generen estrategias formativas con el
proposito de lograr que los nifios, exploren, jueguen y se expresen de manera abiertay espontéanea.
Que reflexionen sobre sus acciones para que, en cada ocasion, su desempefio mejore acorde a la
formacion de sus habilidades. Que durante este proceso estructuren el andamiaje para el alcance y
formacion de las competencias requeridas, tales como las cientificas, sociales, comunicativas y

matematicas, entre otras.

Ademas, se requiere y exige a los maestros de preescolar que las situaciones planteadas a los
nifios, les permitan acercarse gradual y conscientemente al uso, dominio y comprension de diversas
nociones de uso diario. Nociones relacionadas con las competencias que se esperan demuestren a
través de su desempefio cotidiano. Los nifios deben saber y también saber hacer usar instrumentos
COMO apoyo a sus acciones, comunicarse asertivamente con el otro y, ubicarse adecuadamente en
su entorno, determinando las diversas relaciones que se generan de dicha ubicacion. Todo ello
brinda al estudiante, las experiencias necesarias para su aprendizaje y desarrollo integral. (MEN,
2009).

Especificamente en Transicion, grado obligatorio en el nivel de preescolar en Colombia, el
MEN han determinado que los maestros de preescolar planeen el desarrollo de capacidades en los
nifios que les permitan integrarse armonicamente al entorno que les rodea, participando de la
cultura a traves de interacciones respetuosas e inteligentes. Ademas, que puedan establecer

relaciones béasicas mediante el dominio de la nocion de espacio, de tal manera, que puedan
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integrarse al mundo de manera idénea y eficaz haciendo uso del pensamiento espacial, a través de

actividades y situaciones significativas planeadas por el maestro.

Con relacion a las nociones espaciales, el Ministerio de Educacién Nacional orient