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RESUMEN

Esta investigacion inicia presentando la importancia de la lectura y sus procesos. Lo
cual implica entender la comprension como inherente a la lectura. Asi mismo, es
necesario mencionar las estrategias de lectura para la comprension desde un método
gue involucre tanto al maestro como al estudiante, ambos miembros activos del
proceso. Estas estrategias aparecen distribuidas en tres etapas: antes, durante y
después de la lectura, las cuales contribuyen en el avance del nivel literal al nivel
inferencial de comprension. Para llevar a cabo esta transicion se escogio el relato
policiaco como eje textual que contiene unas caracteristicas enigmaticas y de relacion
de sucesos que suscita la realizacion de inferencias. A través de la secuencia didactica
se organizaron las actividades que permitieron recolectar y analizar los datos, cuyo
resultado permite concluir que el relato policiaco un texto adecuado para desarrollar la

capacidad inferencial.

Palabras clave: estrategias, nivel literal, nivel inferencial, comprensién lectora,

secuencia didactica, relato policiaco



1. INTRODUCCION

Alcanzar los niveles de comprension lectora en los estudiantes es cada vez mas un
reto para los docentes, tanto de las escuelas privadas como publicas. Pero es en estas
tltimas, en donde se visibiliza con mayor intensidad la necesidad de una intervencion
estratégica para lograrlo. Esto es evidente no solo en los resultados de las pruebas de
Estado, sino también en el desempefio académico de muchos de los estudiantes.
Desde la didactica se plantea que la enseflanza de estrategias de lectura, puede
subsanar en parte los problemas de comprension lectora que se manifiestan en los
estudiantes al leer diferentes tipos de textos.

Esta investigacion se enfoc6 en la busqueda de perspectivas tedricas que permitieran
establecer una propuesta que apuntara a aliviar en parte las dificultades de
comprensidén que presentan los estudiantes, de una forma mas precisa, los de grado
sexto de basica secundaria, cuya capacidad inferencial acorde con los resultados de
pruebas internas y externas necesitaba ser fortalecida. Es asi como empieza una
busqueda de propuestas que conducen a determinar las estrategias de lectura
propuestas por Isabel Solé, como medio aplicable a través de una secuencia didactica
para que los estudiantes desarrollen su capacidad inferencial. Como eje literario se
tomo el relato policiaco, especificamente la novela de Norma Huidobro “El sospechoso
viste de negro”, ya que este tipo de literatura cuenta con los elementos necesarios para
la realizacion de inferencias. El analisis de los resultados se realizard a partir de las
categorizaciones presentadas por Ripoll en cuanto a los tipos de inferencias; y la
clasificacion de preguntas por niveles propuestas por Solé.

Esta investigacion intentara mostrar, como resultado de todo el proceso de observacion
y analisis de los datos recolectados en el aula, unas conclusiones que permitan
visualizar los alcances y/o dificultades que se pueden presentar al intentar desarrollar la
capacidad inferencial de los estudiantes a través de la lectura de relatos policiacos,
teniendo en cuenta que este tipo de textos, no son los Unicos en los que se puede

explorar el desarrollo del nivel inferencial.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Para plantear la problemética se tomaron en cuenta dos miradas, una desde los
resultados de las pruebas estatales que se reflejan en el indice sintético de calidad y la
otra desde aspectos propios de la institucion.

Desde la primera mirada, se puede decir que actualmente el aprendizaje de los
estudiantes en Colombia se mide a través de los resultados de las Pruebas Saber 3, 5,
9, el objetivo, segun el Icfes, es contribuir en el mejoramiento de la calidad de la
educacion colombiana, a través de evaluaciones periddicas del desarrollo de
competencias de los estudiantes de educacion béasica. Un articulo de la revista Semana
publicado en 2014 sobre la prueba PISA de 2012, revela que Colombia quedd en el
puesto 61 entre 65 paises en la prueba de lectura y mateméticas, un resultado poco
positivo. Este tipo de prueba internacional y las diferentes pruebas nacionales que
miden el nivel educativo de nuestro pais, demuestran que es necesario realizar un
cambio en los procesos de construccién de conocimientos y en la adquisicion de
nuevas estrategias para realizar lectura més alla del nivel literal. Para el objeto de esta
investigacion se especifica el resultado de grado 5 en la prueba de lenguaje de 2015 de
los estudiantes de la I.E.T.I. Carlos Holguin Mallarino, ya que esta es la prueba que
presentd el grupo focalizado.

En Colombia, el resultado promedio fue de 297 puntos; en la entidad territorial fue de
307 y en la Institucion Educativa Carlos Holguin Mallarino fue de 218. Acorde a las
competencias especificas objeto de estudio, la institucion educativa presenta bajos
porcentajes en la Prueba Saber 5 tanto en la competencia escritora como lectora.
Comparando los resultados en competencia escritora, entre la entidad territorial y la
institucion, los resultados de esta Ultima son un 25% mas deficiente; lo cual esta
reflejado en el 64% de respuestas incorrectas marcadas por los estudiantes. Se
evidencian dificultades con los mecanismos de uso y control que permiten regular el
desarrollo de un tema en un texto, la lengua y la gramatica textual que regulan

la cohesion y la coherencia del mismo.

En cuanto a la competencia lectora, al comparar la institucion con la entidad territorial,

los resultados de la institucion son un 22% mas deficiente, lo que se ve reflejado en el
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68% de respuestas incorrectas marcadas por los estudiantes. Tienen dificultades en la
recuperacion de informacion implicita y explicita de los contenidos y situaciones
comunicativas de los textos. Es decir, que el puntaje promedio de la institucion
educativa es inferior respecto al puntaje nacional como de la entidad territorial.

Por otro lado, desde la mirada institucional, se puede decir que muchas veces los nifios
y las nifias que inician secundaria, sobre todo en la escuela publica, son sometidos a
un cambio drastico entre la metodologia empleada por el maestro de primaria al de
secundaria. En la Institucién educativa Carlos Holguin Mallarino, los nifios en primaria
tienen un maestro que da la mayoria de las areas, por lo tanto se acostumbran a un
ritmo de trabajo diferente al que tienen al iniciar grado sexto en secundaria. Los
maestros son diferentes para cada asignatura, las metodologias también y los textos
integrados cambian por diversos tipos de textos que deben leer. Muchas veces el
maestro de secundaria adopta una postura mas rigida y se involucra menos durante el
proceso de lectura, asumiendo que el estudiante ya es un lector preparado y que
cuenta con las estrategias para enfrentar la comprension de los textos. Esto llega a
ocasionar que aquellos estudiantes que no han logrado adquirir un habito o gusto por la
lectura, terminen simplemente por dar cumplimiento a las exigencias del maestro, en
algunos casos, y otros simplemente pierden el interés ya que se bloguean y no son
capaces de encontrar un significado a lo que leen. Ademéas del hecho, de que
posiblemente no cuentan con las estrategias adecuadas para darle un sentido global al
texto o alcanzar un nivel de comprensiéon que vaya mas alla del literal.

Lo anterior confirma la necesidad de evaluar las estrategias en el aula bajo las cuales
se realiza el ejercicio de comprension lectora a las que son sometidos los nifios de
grado sexto. En los estandares basicos de lenguaje se propone una literatura centrada
basicamente en la apropiacion ludica, critica y creativa de la obra literaria por parte del
estudiante, en la cual se espera que conozca el texto, lo lea, lo disfrute, haga
inferencias, predicciones, relaciones e interpretaciones.

Acorde con el indice sintético de calidad y las Pruebas Saber 5 mas del 80% de los
estudiantes de la institucion educativa se encuentran entre el nivel insuficiente y
minimo en las pruebas de Lenguaje, mostrando que el nivel de comprension literal se

sobrepone al inferencial por el tipo de respuestas que eligen, en las cuales poco se
10



evidencia su capacidad para establecer relaciones entre diferentes aspectos que se
presentan en los textos que leen. Asi reafirma la necesidad de mejorar el nivel de
estos estudiantes en cuanto a las competencias que les corresponde desarrollar al
iniciar la basica secundaria y que encontramos en los estandares basicos de lenguaje y
se relacionan a su vez con las competencias insuficientes descritas anteriormente en
las pruebas saber y el objeto de estudio de esta investigacion. Estos son:
» Comprendo e interpreto diversos tipos de texto, para establecer sus relaciones
internas y su clasificacién en una tipologia textual.
» Comprendo obras literarias de diferentes géneros, propiciando asi el desarrollo
de mi capacidad critica y creativa.
Es interés de esta investigacion propiciar situaciones de aprendizaje como estrategia
para desarrollar la capacidad inferencial a través de la lectura de relatos policiacos de
los estudiantes de grado sexto de la institucion educativa Carlos Holguin Mallarino de la
sede Miguel de Pombo. Ademas se espera que los estudiantes desarrollen un habito y
un gusto particular por la lectura de este tipo de textos, inicialmente, con el fin de subir
el nivel de comprension lectora. De la misma forma, que este proceso que se inicie con

ellos a partir de esta investigacion se refleje en las pruebas saber 9.

Pregunta de investigacion
¢,Como desarrollar la capacidad inferencial a través de la lectura de relatos policiacos
en los estudiantes del grupo sexto-uno de la I.LE.T.I Carlos Holguin Mallarino, sede

Miguel de Pombo?
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2. JUSTIFICACION

La comprension lectora es fundamental en todo proceso de aprendizaje, sin eximir
ningun area del conocimiento. El deber ser en la escuela, es que los estudiantes
avancen cada dia en ese proceso y por ende los textos que hacen parte de este se van
complejizando. Esto exige al estudiante, avanzar de un nivel de compresion literal a
uno inferencial y posteriormente al nivel critico.

Es asi, como esta propuesta de investigacion pretende que los estudiantes que inician
la etapa de la basica secundaria y que presentan bajos desempefios en la comprension
e interpretacion textual, de acuerdo con resultados de pruebas internas y externas,
avancen del nivel literal de compresion a un nivel de comprension inferencial, a través
de estrategias de comprension lectora que se desarrollaran a partir de lectura de
relatos policiacos.

Este tipo de texto le permite al lector crear hipotesis, relacionar hechos e indicios,
indagar acerca de la informacion mas relevante que no esta explicita en el texto y que
le permite llegar a la construccion de inferencias. Es alli donde radica su pertinencia, ya
gue contiene elementos enigmaticos que mantienen al lector en un estado de alerta
constante frente a los vacios que puede encontrar y lo obligan a emplear determinadas
estrategias de lectura que lo lleven a un nivel de comprension inferencial mas elevado.
Estas razones son las que hacen del relato policiaco un texto apropiado para
desarrollar la capacidad inferencial en los estudiantes a través de la aplicacion de las

estrategias de lectura.
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3. OBJETIVOS

Objetivo general
Desarrollar la capacidad inferencial a través de la lectura de relatos policiacos en los

estudiantes del grupo sexto-uno de la I.LE.T.I Carlos Holguin Mallarino, sede Miguel de

Pombo.

Objetivos especificos

e Caracterizar el tipo de lectura que presentan los estudiantes al inicio de la
secuencia didactica.

e Implementar una secuencia didactica que permita evidenciar el proceso de
desarrollo de la capacidad inferencial en los estudiantes mediante la lectura de

los relatos policiacos.

e Evaluar el impacto de las estrategias de lectura aplicadas para el desarrollo de la

capacidad inferencial en los estudiantes.
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4. MARCO TEORICO

Los procesos de lectura que generalmente se emplean en la escuela inician con la
lectura en voz alta, en la que uno o varios estudiantes de forma alterna, participan
leyendo por parrafos y se corrigen los errores de pronunciacion que se puedan
presentar. Seguido a esto, se realizan preguntas muy cercanas al texto, bajo el modelo
2/3, en el que el maestro habla dos de cada tres veces y por lo general termina con una
guia de preguntas de conocimiento, que exige una ejecucion de operaciones mas
orientadas al nivel literal, que al inferencial.

Durante este proceso, poco o nada se evidencia que el estudiante pueda aprender
estrategias de lectura que le ayuden en la comprensiéon de lo que lee. Ensefar estas
estrategias es el primer paso para lograr que los estudiantes avancen al nivel
inferencial de comprension y posteriormente al critico.

Parafraseando a Gordillo y Flérez (2009), el concepto de inferencia retoma tanto las
deducciones que son estrictamente ldgicas, como las suposiciones que pueden
realizarse a partir de ciertos datos, que permiten presuponer otros. En un texto no todo
aparece de forma explicita, hay una enorme cantidad de implicitos (segun el tipo de
texto y del autor) que el lector puede reponer mediante la inferencia.

A través de esta investigacion se pretende que los estudiantes aprendan algunas
estrategias de lectura, presentadas a través de una secuencia didactica, para que
logren avanzar al nivel de comprension inferencial. Por esta razén, el marco tedrico
abarca dos grandes capitulos: el primero presenta contenidos muy especificos, inicia
en el reconocimiento de la importancia de la lectura, las estrategias de lectura, para
luego, establecer las pautas para una comprension lectora inferencial. EI segundo,
describe la novela policiaca como el género que contiene los elementos para iniciar al
estudiante en el aprendizaje de esas estrategias de lectura, y a su vez, estas le

permitan avanzar hacia un nivel de comprension lectora inferencial.
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5.1. Lalectura, un medio para el aprendizaje

La lectura en la escuela se ha centrado en un proceso de descodificacion de fonemas
en las primeras etapas de la escolaridad y cuando el estudiante da cuenta de tener un
sistema codificado, el nivel de las lecturas se va complejizando ya que, el ejercicio
lector no es exclusivo de la clase de lenguaje, sino que otras areas también solicitan de
este ejercicio. En este sentido, Solé (2006) establece que la lectura en la escuela
puede seguir dos caminos:

Uno, pretende que los nifios y jovenes se familiaricen con la literatura y
adquieran el habito de la lectura; mediante el otro, los alumnos deben
servirse de ella para acceder a nuevos contenidos de aprendizaje en las
diversas areas que conforman el curriculum escolar. (...) lo que se
pretende es que guste leer y que se aprenda leyendo, (...) Sin embargo,
es un hecho que estos objetivos no siempre se consiguen, (...) (p.31)

Acorde con lo anterior, aunque son muchas las estrategias, métodos y recursos que se
han utilizado para conseguir que los estudiantes desarrollen el gusto por la lectura y
sean capaces de comprender lo que estdn leyendo de manera que se convierta en
aprendizaje significativo para ellos, el proceso lector que realizan los estudiantes no es
siempre efectivo y como consecuencia de esto se evidencian los bajos resultados en el
desempefio académico de algunos de los estudiantes en las pruebas estatales. De
acuerdo con lo mencionado por Solé, la lectura es fundamental para el aprendizaje de
los estudiantes en todas las areas del curriculo escolar y tal vez no se ha orientado

bien la consecucién de este objetivo.

Ya que la lectura y los procesos que implica lograr una buena ejecucion de esta son eje
central de la investigacion, es importante tener un concepto claro de lo que significa
leer como punto de partida. Este concepto se retoma de Solé (2006), quien explica que
“‘Leer es un proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito. En esta
comprension interviene tanto el texto, su forma y su contenido, como el lector, sus
expectativas y sus conocimientos previos” (p.18). Esto sugiere que la lectura implica de
forma simultdnea el conocimiento de la estructura del texto y la realizacién de aportes
enfocados en ideas, objetivos y experiencias previas al texto. Ademas, el lector debe

implicarse en un proceso de prediccion e inferencia continua, en el cual tiene en cuenta
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tanto la informacion que le brinda el texto como la que ya posee, para corroborar en

otro proceso, las predicciones o inferencias que habia planteado.

Es asi como el modelo interactivo propuesto por Solé (1997) ha integrado diversos
enfoques que explican los procesos de lectura en dos jerarquias: ascendente —bottom
up-, el cual es un proceso basado en los datos o informacion que ofrece el texto,
empezando por las letras, las palabras, es decir seguir una secuencia hacia la
descodificaciéon total que conducira a comprender el texto; y descendente —top down-
en el cual el lector hace uso de su conocimientos previos y de sus recursos cognitivos

para realizar anticipaciones sobre el texto y después de procesar el texto, las verifica.

De este modelo, lo importante es la posicion que tome el lector frente al texto. Un lector
gue no solo se basa en la descodificacion sino que ademas, se vale de sus
conocimientos previos, realiza inferencias, se plantea hipétesis, construye
interpretaciones de lo que lee, resume y busca ampliar la informacion, podra
comprender lo que lee y estara haciendo uso simultaneo de las dos jerarquias: bottom
up y top down.

Lo que debe quedar claro, es que siempre que leemos como lectores activos,
aprendemos algo. Ya sea que la lectura se realice por placer o porque en el objetivo
inicial nos planteamos aprender sobre un tema especifico, la diferencia esta en las

estrategias que utilizamos en un tipo de lectura u otra.

5.1.1. El camino hacia la lectura comprensiva

Alcanzar la comprensién de un texto no es un camino facil todo el tiempo. Como ya
hemos mencionado, no basta solo con ser excelentes descodificadores, realizar una
lectura comprensiva tiene muchas implicaciones. Una de esas implicaciones es tener,
desde el inicio de la lectura, mas clara la intencién o los objetivos que se propone al
realizarla; esto es lo que le da sentido a la lectura. Es recomendable que los
estudiantes lean teniendo en cuenta la intencion (informacion, placer, captar una idea
central, etc.) con la cual se acerca a determinado texto, de esta forma pueden activar

diversas estrategias y llegar a comprender lo propuesto por el autor. Segun Solé (2006)
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“El tema de los objetivos que el lector se propone es crucial, porque determina tanto las
estrategias responsables de la comprension como el control que de forma inconsciente
va ejerciendo sobre ella, a medida que lee.” (p.35). El problema radica en que los
lectores no expertos, no tienen claridad o desconocen las estrategias que deben utilizar
durante el proceso de lectura. En este sentido, el maestro se convierte en un guia que

facilita que el estudiante aplique las estrategias que necesita.

5.1.1.1 El Concepto de estrategia

Es necesario entonces tener claro el concepto de estrategia, antes de mencionar
aquellas, propuestas por los autores para aplicar en los procesos de lectura que
conducen a alcanzar un mejor nivel de comprension. La siguiente definicién la
proponen Garcia J.A., Martin J.1., Luque J.L., Santamaria C., (1995)

Podemos considerar la estrategia desde la teoria de la accién; de esta
manera una estrategia implicaria la utilizacion oOptima de una serie de
acciones que conducen a la consecucion de una meta... Que la estrategia
implique una serie de acciones orientadas a una meta no debe significar
gue identifiguemos las estrategias con una secuencia de acciones
concretas, la estrategia no es una representacion detallada de la
secuencia de acciones, sino mas bien una instruccion de caracter global
necesaria para realizar las elecciones oportunas en el transcurso de la
accion. (pp. 49-50)

En este sentido, se debe aclarar que el uso de las estrategias no requiere de un orden.
No se privilegia una u otra. Estas son presentadas al lector y él debe establecer cuéles
son las mas apropiadas, acorde al proceso de lectura que afronte.

En una linea similar, pero mas especifica, la estrategia es definida por Solé (2006)
como:

(...)procedimientos® de caracter elevado, que implican la presencia de
objetivos que cumplir, la planificacion de las acciones que se
desencadenan para lograrlos, asi como su evaluacién y posible cambio.

1 Un procedimiento- llamado también a menudo regla, técnica, método, destreza o habilidad- es un
conjunto de acciones ordenadas y finalizadas, es decir, dirigidas a la consecucion de una meta. (Coll,
1987;89 citado en Solé, 2006)
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Lo anterior implica que se deben ensefiar estrategias para la comprension lectora y que
estas no son infalibles, ni precisas. Por el contrario esa mentalidad estratégica es
flexible y adaptable, por lo tanto al ser usada por los estudiantes permite transmitir lo
qgue construy6 a diferentes tipos de lectura y contribuir en su formacién y aprendizaje

significativo.

Acorde con Palisnesar y Brown (1984), citados por Solé, después de que se posea
una habilidad razonable para descifrar el codigo escrito, la comprension de lo que se
lee es el resultado de tres condiciones:
1. La claridad y coherencia del texto, una estructura que sea familiar o
conocida, un nivel aceptable de sintaxis, léxico y cohesion. La
“significatividad légica”, del contenido que hay que aprender.?
2. El grado de conocimiento previo que tenga el lector, para que
pueda comprender. Lo cual no implica que sepa el contenido del texto,
pero si que sus conocimientos no sean tan distantes para que le permita
atribuir significado, una caracteristica de la comprension.
3. Las estrategias que utiliza el lector para intensificar la comprensién
de lo que lee y recordarlo; ademas para detectar y corregir las fallas al
comprender. Son estas estrategias las que permitan realizar una

adecuada interpretacion de lo que lee y determinar lo que entiende y lo
gue no, siendo capaz de buscar soluciones.

Estas condiciones son aplicables para cualquier tipo de texto. Cuando nos
enfrentamos a un texto que comprendemos, no hay problema alguno. Pero, cuando
nos enfrentamos a textos de significado complejo, es necesario aplicar diversas
estrategias que implican hacer un alto en la lectura, antes de continuar avanzando.
Por tanto, es necesario ensefiar estrategias de comprension para formar lectores
competentes y autbnomos, capaces de enfrentarse a la lectura de diferentes textos
y aprender de ellos a partir de lo que escucha, discute o debate. Bien lo sefiala
Solé (2006) cuando afirma: “Ensefar estrategias de comprensién contribuye, pues,

a dotar a los alumnos de recursos necesarios para aprender a aprender” (p.62).

2 (Ausubel, Novak y Hanesian, 1983) citado en Solé€, 2006
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5.1.2. Aprendiendo estrategias parala comprension
El uso de estrategias de lectura es una necesidad, mas aun, si se habla de lectores no
expertos que estan en proceso de mejorar su nivel de comprensién. Van Dijk y Kinstsch
(1983) citados en Garcia et al. (1995) se han dedicado a analizar la naturaleza del uso
de los procesos estratégicos y han postulado su necesidad, a través de las siguientes
razones:

1. Los seres humanos tenemos una memoria limitada, especialmente,

una capacidad de memoria a corto plazo limitada (véase, p. €., la
reciente teoria de Just y Carpenter, 1992).

2. El hablante o lector no puede procesar muchos tipos de
informacién al mismo tiempo.
3. La producciéon y comprension de expresiones es lineal, mientras

gue la mayor parte de las estructuras de reglas pertinentes para el
procesamiento son jerarquicas.

4. La produccién y comprension del lenguaje requiere no solo
informacién linglistica y gramatical, sino también, por ejemplo,
informacion  acerca del contexto, conocimientos episddicos,
conocimientos del mundo, intenciones, planes, metas, etcétera.

Lo anterior justifica por qué los estudiantes deben aprender estrategias de lectura para
la comprensién no solo de textos literarios, sino de cualquier tipo de texto que se le
presente durante su etapa escolar. De acuerdo con Rumelhart y col. (1986) citado por
Garcia et al. (1995) “La aplicacion de estrategias puede concebirse como un proceso
de comprobacion de hipétesis, capaz de fabricar, en cada momento, “un traje hecho a
la medida” de cada situacion”; En este sentido, los autores resaltan la importancia de
poseer la capacidad de decidir qué estrategias mas relevantes se usan, respecto a
otras, dependiendo del nivel de desarrollo del individuo, el tipo de texto, los
conocimientos previos que se tienen del tema y los objetivos que se consideren mas
importantes. Este proceso de comprobacion de hipotesis garantiza el 6ptimo uso de los
recursos disponibles y hace abordables los complejos procesos de comprension y
memoria de textos.

Es asi como al ensefiar estrategias de lectura a los estudiantes, es de vital importancia
hacer énfasis en que las estrategias que se usen, se deben seleccionar acorde con la

intencién o propdsito de lectura y que en la medida de que estas se empleen en los
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diferentes tipos de textos, el lector sera capaz de clasificar cuales son mas relevantes
en el proceso de comprension de cada texto en particular, que es a lo que se refiere

Rumelhart y col. con la expresion “un traje hecho a la medida”.

5.1.2.1. Métodos para la ensefianza de estrategias: Enseflanza directa y modelo de
ensefanza reciproca
Esta intervencion que realiza el maestro al ensefar estrategias para mejorar el nivel de
comprensién de los estudiantes, debe ser organizada y planeada. Para tal fin, se pone
en consideracion un conjunto de propuestas para la enseflanza de estrategias de
comprensioén lectora que se enmarcan en dos métodos, uno denominado “ensefanza
directa” que Baumann (1985; 1990) citado por Garcia et al. (1995) divide en 5 etapas:
1. Introduccion: se les explican a los alumnos los objetivos de lo que van
a trabajar y en qué les van a ser Utiles para la lectura.

2. Ejemplo: como continuacion de la introduccion, se ejemplifica la
estrategia que se vaya a trabajar mediante un texto, lo que ayuda a los
alumnos a entender lo que van a aprender.

3. Ensefanza directa: el profesor muestra, explica y describe la habilidad
de que se trate, dirigiendo la actividad. Los alumnos responden a las
preguntas y elaboran la comprensién del texto, pero es el profesor quien
estd a cargo de la ensefianza.

4. Aplicacion dirigida por el profesor: los alumnos deben poner en practica
la habilidad aprendida bajo el control y la supervision del profesor. Este
puede realizar un seguimiento de los alumnos y, si es necesario, volver a
ensefar.

5. Practica individual: el alumno debe utilizar independientemente la
habilidad con material nuevo.

Aungue no hay un método infalible, como ya lo habiamos mencionado en un parrafo
anterior, este permite un acercamiento al trabajo con la secuencia didactica, ya que por
la jerarquizacidon que presenta en sus etapas, es posible incluir las actividades que
permitiran aplicar las estrategias de lectura en tres fases: antes de la lectura, durante la

lectura y después de la lectura (Solé 2006).
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A pesar de que el método de ensefianza directa es cercano a la secuencia, presenta
cierta rigurosidad frente a la participacion del estudiante en la construccion de su propio

aprendizaje, ya que la mayor parte del trabajo corresponde al maestro.

A partir de esto, aparece el modelo de ensefianza reciproca, propuesto por Palisnesar
y Brown (1984) y citado en Solé (2006) al que se refieren como:
El modelo disefiado para ensefiar a utilizar cuatro estrategias basicas de
comprension de textos — formular predicciones, plantearse preguntas
sobre el texto, clarificar dudas y resumirlo-, se basa en la discusion sobre

el fragmento que se trata de comprender, discusion dirigida por turnos por
los distintos participantes. (p.69)

A lo que las autoras agregan, que en este caso el maestro actia mostrando un modelo
experto, en el que los estudiantes pueden dar cuenta de cdmo se solucionan
determinados problemas; vela por mantener los objetivos de la tarea, centra la
discusion en el texto y vigila que se apliquen las estrategias que trata de ensefiar; asi
mismo, supervisa y corrige a los estudiantes que dirigen la discusion para que asuman

la responsabilidad y control que les compete.

En lo que respecta a esta investigacion ambos métodos son validos y realizan aportes
al disefio de la secuencia que permitira aplicar las estrategias de lectura. En particular
este Ultimo, aporta claridad frente a cuatro estrategias especificas y da una
participacion un poco mas amplia al estudiante, aunque es notable que la diferencia
entre el uno y el otro es minima. En realidad son mas semejantes de lo que parecen y
como lo menciona Solé “el enfoque general (...) debe presidir la ensefianza de
estrategias de comprension lectora: un enfoque basado en la participacién conjunta-
aunque con responsabilidades diversas- de profesor y alumno con la finalidad que éste
devenga autonomo y competente en la lectura”. (p. 71). Es asi que lo mas importante
es, que sin importar el método que se utilice o si se toma parte de uno y otro, lo
esencial es que el estudiante se convierta en un lector competente, capaz de emplear
adecuadamente las estrategias de lectura que considere necesarias para comprender y

aprender de cualquier tipo de texto.
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5.1.2.2. Las estrategias de lectura en tres momentos: antes, durante y después

Las estrategias de comprension

lectora que se proponen, estdn basadas en

la

propuesta de Solé (2006) quien realiza una distincién de tres momentos: antes de la

lectura, durante la lectura y después de la lectura. En cada uno de estos se ubican

determinadas estrategias, que a continuacion seran mencionadas, pero soélo se

tomaran en cuenta, aquellas que van a estar directamente relacionadas en la

construccion de la secuencia didactica, la cual también se organizard por momentos

acorde a la propuesta de Solé.

En la siguiente tabla se explican los tres momentos que menciona la autora, y las

estrategias que propone trabajar en cada uno de ellos. Aunque ella aclara que estas

pueden variar entre los tres momentos.

Tabla 1. Momentos de lectura

MOMENTOS | ESTRATEGIA CARACTERISTICAS
Motivacion - Prever ayudas que puedan necesitar los estudiantes.
- Promover situaciones que se aproximen al contexto
real.
ANTES DE LA - Fomentar el gusto por la lectura.
LECTURA Presentar los | - Los objetivos que se plantean los lectores determinan
objetivos de | las estrategias que se aplicaran en cada caso.
lectura
Activar el | - Brindar informacién acerca del tipo de texto que se va a
conocimiento leer.
previo -Motivar a los estudiantes a que expresen lo que saben
acerca del texto.
-Atencion y direccionamiento del maestro frente a los
aportes de los estudiantes.
Establecer -Realizar predicciones a partir del titulo, las ilustraciones,
predicciones subtitulos y otros indices textuales que permiten
sobre el texto anticiparse ante el contenido del texto.
Elaboracion de | - Ajustadas y razonadas a lo que va a encontrar en el
hipotesis texto.
-Basadas en la interpretacion de lo leido, el bagaje de
DURANTE conocimientos y experiencias del lector.
LA LECTURA | Recapitulacion - Permite exponer lo leido.

Aclarar dudas
acerca del texto

- Comprobar su comprension del texto a través de
preguntas que se realiza el lector.
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Recapitulacién - Retomar de forma secuencial lo mas significativo de la
totalidad del texto

Formular -Preguntas de respuesta literal: su respuesta se
preguntas encuentra literal y directamente en el texto.
] - Preguntas piensa y busca: su respuesta es deducible, y
DESPUES DE requiere que el lector relacione diversos elementos del
LA LECTURA texto y que en algun grado realice inferencias.

- Preguntas de elaboracion personal: su referente es el
texto, pero cuya respuesta no se puede deducir del
mismo; exige la intervenciébn del conocimiento y/u
opinién del lector.

Como ya se habia mencionado acerca del empleo de estas estrategias, no existe
realmente una rigurosidad o estricto orden en el uso de las anteriormente especificadas
en el momento antes de lectura y tampoco en las que se mencionaran posteriormente.
Por ejemplo, el establecer predicciones o formular hipétesis son herramientas muy
valiosas durante la lectura del texto, ya que esto permite crear expectativa en el
estudiante frente a lo que lee, ademas lo convoca a analizar lo que ha leido en la

busqueda de ser mas asertivo en sus predicciones.

Las estrategias que se proponen pueden ser ensefiadas al estudiante cuando el
maestro las utiliza, pero al mismo tiempo brindando la oportunidad al estudiante que
participe de ellas. “Su ensefanza no puede realizarse, pues, al margen de la actividad
de leer, sino en lo que vamos a llamar tareas de lectura compartida.” (Solé, 2006,
p.104) Es decir que solo durante la actividad lectora es posible que el estudiante

mejore la comprension lectora.

La gran ventaja que aporta la propuesta anterior de la autora es que estas estrategias
al no tener un orden estricto, se pueden adaptar segun lo requiera el tipo de texto que
se lee. Ademas es muy importante resaltar que esta propuesta permite realizar una
secuencia de actividades que se sale de la lectura convencional de la escuela, en la
gue se ordenan que capitulos leer y luego se da el modelo de pregunta/ respuesta, en
la que el maestro todo el tiempo dirige la discusion. El estudiante tiene su cuota de
participacion y se prepara para el momento de la lectura individual, en la que él, de
forma autbnoma, podra aplicar las estrategias de lectura que considere pertinentes al

texto que le ocupa.
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Al respecto concierne lo siguiente:

Ademas de fomentar la lectura independiente por el placer de leer, la
escuela puede proponerse el objetivo de promover, en tareas de lectura
individual, el uso de determinadas estrategias. (...) se le pueden
proporcionar al alumno materiales preparados para que practique por su
cuenta algunas estrategias que puedan haber sido objeto de tareas de
lectura compartida, con toda la clase o en pequefios grupos o parejas(...)
(Solé 2006, p.107).

Lo anterior es fundamental para que el maestro pueda valorar que tan efectivo ha sido
el proceso de lectura compartida, en el que se evidencia como aplica las estrategias de

lectura en aras de mejorar su nivel de comprension lectora.

5.1.3. Del nivel literal al nivel inferencial

Se ha mencionado que las estrategias de lectura que se ensefian a los estudiantes
tienen la finalidad de mejorar su nivel de comprension lectora. En el caso especifico de
esta investigacion es que logren pasar de un nivel literal a un nivel inferencial, dado que
el problema encontrado se centra en que su nivel de comprensién de lectura se queda
en lo que encuentran a simple vista en el texto y lo que se busca es que sean capaces
de leer entre lineas. Es necesario entonces nombrar algunos aspectos que caracterizan
un nivel y otro, para establecer claridad hacia donde se quiere llevar al estudiante a
través de las estrategias de lectura que se plantearan en la secuencia didactica.

Para establecer estas caracteristicas, se parte de los planteamientos citados por
Gordillo y Florez (2009) quienes explican que el nivel literal comprende el
reconocimiento de la estructura base del texto y la captacion de lo que éste dice. A su
vez, dividen el nivel literal en primario y de profundidad. El primario se centra en las
ideas que se exponen en el texto por reconocimiento o evocacion de los hechos. Este
reconocimiento consiste en la identificacién de los elementos del texto, que segun los
autores pueden ser:

1. de ideas principales: la idea mas importante de un parrafo o relato;

2. de secuencias: identifica el orden de las acciones;

3. por comparacion: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos;

4. de causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos o
acciones. (p.97)
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En cambio en el nivel literal de profundidad, como su titulo lo indica requiere una
lectura mas profunda hacia la comprension del texto, reconociendo las ideas en
secuencia y el tema principal. En este sentido, habria que demarcar un limite para no
confundir este nivel con el inferencial, dado el hecho de que se menciona la realizacion
de una lectura mas profunda, pero que continla basandose en la estructuracion del

texto y de sus ideas. Es decir que permanece en un nivel de identificacion.

Para “ir mas allda” de lo que se puede lograr en el nivel literal, se debe pasar al nivel

inferencial. Segun lo planteado por los mismos autores,

Este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red de
relaciones y asociaciones de significados que permiten al lector leer entre
lineas, presuponer y deducir lo implicito; es decir, busca relaciones que
va mas alld de lo leido, explica el texto mas ampliamente, agrega
informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo leido, los
conocimientos previos, formulando hipétesis y nuevas ideas. (p.98)

En el mismo sentido Cassany, Luna y Sanz® citados por Jouini (2005) definen que:
la inferencia es la habilidad de comprender algun aspecto determinado
del texto a partir del significado del resto. Consiste en superar lagunas
gue por causas diversas aparecen en el proceso de construccién de la
comprension (...) Puesto que las lagunas de comprension son un hecho

habitual en la lectura, la inferencia se convierte en una habilidad
importantisima para que el alumno adquiera autonomia. (p. 102)

Avanzar a este nivel no es sencillo para los estudiantes por las exigencias que
demanda. Por esto se hace necesario, aplicar las estrategias de lectura adecuadas
para lograr que el estudiante avance al nivel inferencial durante el ejercicio de lectura
compartida. Estas estrategias deben estar orientadas a ejecutar ciertas operaciones

gue exige este nivel. Segun los autores (ibid., p.98) estas operaciones son:
1. inferir detalles adicionales que, segun las conjeturas del lector,
pudieron haberse incluido en el texto para hacer- lo mas informativo,
interesante y convincente;

2. inferir ideas principales, no incluidas explicitamente;

3 CASSANY, Daniel, LUNA, Marta y SANZ, Gloria (2000) Ensefar lengua., Grao, 5a ed. Barcelona
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3. inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido si
el texto hubiera terminado de otra manera;

4. inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipotesis sobre
las motivaciones o caracteres y sus relaciones en el tiempo vy el lugar.
Se pueden hacer conjeturas sobre las causas que indujeron al autor a
incluir ciertas ideas, palabras, caracterizaciones, acciones;

5. predecir acontecimientos sobre la base de una lectura
inconclusa, deliberadamente o no;

6. interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion
literal de un texto.

Asi como, el uso de estrategias no tiene un orden estricto u obligatoriedad, estas
operaciones que implican el nivel inferencial tampoco lo tienen. Dependiendo del
objetivo planteado y del tipo de texto, el estudiante determinard cuales operaciones

ejecutara para alcanzar la comprension de lo que lee.

En este sentido, partiendo de la preocupacion de que los alumnos sean habiles en
la construccién de inferencias que necesitan para comprender de forma adecuada
los textos, Ripoll (2015) propone una clasificacion de las inferencias en la que
integra las taxonomias existentes, debido a que estas pueden presentar los mismos
términos de una forma incompatible. Ripoll las agrupa en una denominacién neutra,
gue por organizacidén de esta investigacion, se presentan a través de la siguiente

tabla:
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Tabla 2. Tipos de inferencias

Inferencias | Pueden realizar por lo menos tres tipos de funciones:
de tipo | 1.Dar cohesion al texto relacionando referencias y referentes,
2.Solucionar ambigtiedades
3. Aventurar el significado de palabras y expresiones desconocidas.
El lector necesita conocimiento sintactico.
Inferencias | Establece relaciones causa-efecto que no estan explicitas en el texto.
de tipo Il En textos narrativos se tiene en cuenta pensamientos, sentimientos,
aspiraciones y objetivos de los personajes como causa de sus acciones.
El lector debe tener conocimiento sobre las relaciones causa-efecto basicas y el
funcionamiento de las cosas, conocimientos sobre el pensamiento vy
comportamiento de las personas, y el tema del texto.
Inferencias | Implica hacer hipotesis sobre los sucesos del texto (consecuencias de lo
de tipo llI narrado o descripto en el texto).
En estas no se establecen relaciones entre elementos del texto, sino que se
infieren nuevos elementos.
Por su caracter causal los conocimientos que se necesitan para realizarlas, son
muy similares a los que necesitan las inferencias de tipo Il
Inferencias | Los conocimientos generales y los conocimientos concretos sobre el tema del
de tipo IV texto pueden suscitar infinidad de inferencias de este tipo. En otras
clasificaciones se les llama inferencias elaborativas, estas inferencias tratan de
contextualizar la informacién, permitiendo generar una interpretacién coherente
de lo leido.
Los objetivos que se plantee el lector facilitan su formacion.
Inferencias | Responden a preguntas que consideran el texto en su conjunto 0 una parte
de tipo V

amplia de él.

Se hacen evidentes en la interpretacion de un lenguaje figurado.

Plantean el tema del texto cuando no esté explicito.

Aportan informacion para formar una representacion mental del texto

combinado con la informacién del texto y los conocimientos del lector.
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Lo importante es tener en cuenta que exige el nivel inferencial, para orientar
correctamente las estrategias de lectura hacia el progreso del estudiante al

enfrentarse a los tipos de texto que se le presentan durante su etapa escolar.

5.2. Lanovela policiaca

Partiendo de los tipos de inferencia descritos anteriormente, es valido buscar en el
variado universo literario, un género que permita trabajar de forma amplia las
estrategias de lectura para mejorar el nivel inferencial de comprension de los
estudiantes. Para el caso especifico de esta investigacion, la atencion estara
centrada en la controversial novela policiaca, y a esto me refiero por la variedad de
definiciones que se han elaborado. Algunas con mas coincidencias que otras.

Cerezo (2006) presenta una variedad de autores que la ha definido. Por ejemplo:

Regis Messac indica que la novela policiaca es un relato consagrado,
ante todo, al descubrimiento metdédico y gradual- por medio de
instrumentos racionales y de circunstancias exactas- de un
acontecimiento misterioso®. (...) Jacques Lacan dice que un enigma
policiaco es todo aquel en el que se motivan a partir de un crimen o un
delito la naturaleza o moéviles del mismo, sus instrumentos, su
ejecucion, los descubrimientos para descubrir al autor de dicho crimen
y el camino llevado para hacerle convicto®. (...) Julian Symons prefiere
denominar el género como “novela o relato policiaco de suspense” y
dice que para que una novela sea policiaca debe cumplir dos
condiciones: presentar un problema y que este sea resuelto por un
detective, ya sea aficionado o profesional®.

Es precisamente ese caracter metddico, misterioso, que presenta un problema que
debe ser resuelto, el que hace de la novela policiaca un valioso instrumento para
gue el estudiante aprenda y aplica las estrategias de lectura que le permitan

avanzar hacia el nivel de comprension inferencial.

4 Messac R. (1929). La Detective Novel et I'influence de la pensé scientifique, Paris, Champion
5 Lacan J.(1994) “El seminario de la carta robada”, en Jacques Lacan, Escritos 1. Siglo XXI Méjico, p.10

6 Symons J. (1982) Historia del relato policial. Brugera, Barcelona. Pp.7-8
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5.2.1. Caracteristicas de la novela policiaca
Para continuar describiendo el género del cual se va valer esta investigacion, vale la
pena preguntarse ¢Qué hace que la novela policiaca sea la propuesta ideal para
avanzar en los niveles de comprensién? La respuesta a esta pregunta se da a partir de
ciertas caracteristicas muy especificas que la novela policiaca posee. Segun Correa,
M., y Otero, L., (2009):
En este tipo de textos se crea un narrador que informa al narratario sobre
la ocurrencia de crimenes al tiempo que aporta “pistas” que llevan o no a
su resolucion, procedimiento que se constituye en una manipulacion

discursiva donde se hace-hacer algo al otro sujeto textual valiéndose de
una posicion de saber. (p.304)

De acuerdo con el autor, se pone al narrador en el rol de quien manipula con recursos
discursivos para adherir al lector al relato. Entre las caracteristicas de relato policiaco
como la novela, Peters y Carlsen (1991)’ resaltan la existencia de “dicotomia
progresiva/ digresiva del tiempo” en la que diferencia entre la temporalidad de la
historia y la de la narraciéon. Explican que a pesar de que los eventos suceden en un
orden cronoldégico, el narrador manipula el orden en el que presenta los eventos para
desviar la atencién del lector a otros sucesos complementarios o secundarios

relacionados con el crimen para desviar su interpretacion del mismo.

Esta caracteristica constituye uno de los elementos claves que contiene este tipo de
relatos, ya que exige por parte del lector un nivel de comprensién mayor en el que
tendrd que ejecutar operaciones de orden literal, pero sobre todo inferencial con el fin

de comprender aquellas situaciones que no se encuentran explicitas en el relato.

Otra de las caracteristicas que exponen los autores es la pugna entre la ley
representada en el detective y su transgresor representada por el criminal. El detective
es de quien se vale el narrador para dar a conocer las hipotesis que buscan esclarecer
las razones del crimen. Este crimen, es el que altera la cotidianidad de los personajes y

al describir como sucedio, es que se dan a conocer los indicios que llevaran al

7 Citados en Correa, M. ,Otero, L. (2009)
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narratario a replantearse constantemente su comprension del relato. La existencia de
un detective, un crimen y un criminal también son abordados como caracteristicas por
Valles citado en Cerezo (2006) quien lo plantea desde la novela criminal en la que esta
inmersa, la novela policiaca y novela negra, indicando las siguientes como
caracteristicas en comun:

a. el hecho delictivo y la investigaciébn que genera o solo el hecho
delictivo se presenta como el tema principal,

b. la acumulacién de hechos que hagan referencia a la investigacion o
al hecho criminal, o a los dos,

C. la presentacion de la oposicion o enfrentamiento que se produce
entre el crimen y la justicia y el criminal y el investigador?®

Estas caracteristicas (a y b) refuerzan la idea de que el narrador puede organizar estos
indicios en diferentes escenarios de manera tal que el lector puede formular soluciones
falsas. Es la capacidad del narrador para persuadir en busca de la adhesion del lector
al relato como lo indica Correa y Otero, y lo profundizan a partir de este planteamiento:

Las afirmaciones precedentes hacen referencia entonces a las
caracteristicas del paradigma indiciario, basado en la utilizacion de
indicios oscuros o remotos de una manera especulativa para construir un
modelo epistemoldgico (Ginzburg, 1983. Citado por Harrowitz, 1983), lo
gue implica la puesta en funcionamiento del proceso abductivo en tanto
se buscan relaciones entre dichos indicios que dan lugar a hipétesis
explicativas del hecho transgresor, en este caso el crimen. (lbid.:306)

Las anteriores caracteristicas justifican la eleccion de la novela policiaca porque la
organizacion del relato, en tanto a la forma como se narran los hechos y se presentan
las pistas o indicios, movilizan en el lector una serie de procesos que incluyen la
aplicacién de estrategias como la recapitulacion, la auto-formulacion de preguntas, la
elaboracién de hipétesis, entre otras, que se consideren pertinentes para pasar de una

lectura comprensiva centrada en el aspecto literal a uno inferencial.

5.2.2. Las implicaciones cognitivas de la literatura policial
Ya habiamos mencionado en un capitulo anterior que el ejercicio de leer tiene varias
implicaciones. No es s6lo que suene con fluidez cuando se lea en voz alta, o que se

logre descifrar correctamente el cédigo escrito. Leer implica comprender como lo

8 Valles Calatrava, J. R. La novela criminal espafiola, cit., p.31
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menciona Cassany (2006). Ahora bien, la lectura de cada tipo de texto es diferente y
requiere que el lector sea consciente de esta particularidad, de esta manera podra

activar las estrategias de lectura que le permitiran comprenderlo.

Por ejemplo, la lectura de una novela o relato policial, implica ciertos procesos
cognitivos que posiblemente no se ejecuten al leer una resefia o un articulo de una
revista. Lo cual, no quiere decir que estos textos no requieran activar las estrategias de
lectura. Medina (2011) explica las implicaciones que tiene la lectura de la novela

policiaca asi:

En la novela policiaca la presencia de reglas de inferencia® y deducciones
l6gicas es abundante. (...) Los detectives en la novela policiaca realizan
un despliegue de deducciones y hacen uso del método hipotético-
deductivo principalmente para esclarecer los misterios a los que se
enfrentan. Asi pues asistimos a un desfile de hipotesis o “ifs"'® que
finalmente son contrastadas en la practica con el fin de refutarlas o
confirmarlas. Este uso del razonamiento deductivo que lleva a cabo el
detective estimula a su vez el razonamiento del lector quien, tal y como
dijimos con anterioridad, acompafa al detective a lo largo de la resolucion
del misterio, siendo de esta forma co-participe en la investigacion y el
descubrimiento del misterio. (...) Asi pues, la novela policiaca ademas de
caracterizarse por ser un género de evasion que busca entretener es
también un reto intelectual que se le plantea al lector. Dicho reto es un
estimulo para el intelecto y el razonamiento deductivo del lector. (pp. 128-
129)

Esta explicacién del autor permite aclarar que la realizacion de hipotesis es un proceso
gue implica que el lector acuda a los conocimientos previos y los generados durante la
lectura del texto, relacionandolos a través de inferencias para contrastarlas con lecturas
posteriores. Es decir que la lectura de la novela policiaca, no solo permite aplicar
algunas de las estrategias de lectura mencionadas, sino también, implica una exigencia
desde el razonamiento deductivo del lector, que a su vez puede conducir a un

razonamiento abductivo, para llegar a la comprension global del relato.

9 Una regla de inferencia sirve para llegar a una conclusién a partir de un conjunto de premisas. El
silogismo hipotético es una de dichas reglas: Si P—Q y Q—R entonces, P—R (lbid., pp.127-128)
10 Hipotesis en ingles

31



5.2.3. Razonamiento abductivo

En el apartado anterior, se planteaba el papel que juega el razonamiento deductivo en
la literatura policial, al cual se puede sumar el razonamiento abductivo que ya habia
sido mencionado en las caracteristicas al referirse a la relacion de los indicios, pero no

ha sido definido aun.

Los razonamientos clasicos son la induccién y la deduccién, pero en 1903 Charles
Sanders Peirce presenta el razonamiento abductivo, el cual ya estaba definiendo afios
atras. Para Peirce (1903) citado por Soler (2012) estos tres son modos de inferencia,
pero solo la abduccion permite generar ideas nuevas y plantea esta definicion:
La abduccion es el proceso de formar una hipotesis explicativa. Es la
Unica operacion logica que introduce alguna idea nueva; pues la

induccién no hace mas que determinar un valor y la deduccién desarrolla
meramente las consecuencias necesarias de una pura hipoétesis. (p.3)

Lo anterior implica un mayor trabajo cognitivo, ya que sin dejar de lado los hechos
presentados en la novela policiaca, el estudiante a través del razonamiento abductivo
puede introducir ideas nuevas acerca de lo que va a pasar, cuya probabilidad de
asertividad puede ser cercana, ya que parte de la relacion entre los indicios que brinda
el narrador. Esto afirman Correa y Otero (2009) quienes presentan al razonamiento
abductivo de Peirce (1903) asi: “(...) el razonamiento abductivo que remite, por una
parte a la formulacion de hip6tesis surgida del establecimiento de relaciones novedosas
entre diferentes hechos y por otra, el reconocimiento de dichos hechos como indicios”.
(p.309).

Esta afirmacion acerca de la relacion de los hechos y su reconocimiento como indicios,
se puede ilustrar mejor en la siguiente tabla que se retoma del articulo de Correa y
Otero (2009):
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Tabla 3. Recorrido abductivo (Tomado de Harrowitz, 1983, citado por Correa y
Otero, p.307)

Hecho observado Regla o argumento Caso o hipotesis

-Mantuvo los  ojos | -Si se mira algo, es que se | -N. piensa en el suelo.
clavados en el suelo. piensa en ello.

Entonces el indicio aparece como el hecho novedoso que incursiona en la cotidianidad,
obligando a hacer relaciones entre el u otros eventos novedosos a partir de una regla

general dada por la experiencia para asi llegar a una abduccién. (lbid.:307)

Presentar un modelo al estudiante basado en esta tabla, puede facilitar la relaciéon de
los hechos que el estudiante va identificando a través del ejercicio de lectura
compartida. De esta manera ira generando las hipotesis de lo que prevé que
acontecera 'y que puede comprobar en una lectura posterior, mientras va
comprendiendo el relato. Este ejercicio de relacion de hechos, le implica operaciones

mentales a nivel inferencial y por ende, posibilita la construccion de conocimiento.

Este andlisis acerca del aporte que brinda el razonamiento abductivo a la construccién
de inferencias, hace parte de todo el conjunto de elementos que se han expuesto en
este capitulo y que constituyen tanto la base de la secuencia didactica que se
ejecutara en el aula, como del analisis de los resultados que a partir de ella se

construira.
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5. METODOLOGIA

En este capitulo se expone el proceso seguido para la recoleccion de datos y analisis
de los mismos. Primero, se describe el tipo de investigacion, la eleccién de la
sistematizacidon como la opcién de analisis de la propia practica y la configuracion
didactica que asumio el trabajo de aula. Después .se encuentra el contexto en el que la
experiencia de aula tuvo lugar. En un tercer momento se describe la manera en que se
selecciond la muestra. En ultimo lugar se detallan las fuentes de recoleccion de datos y

las categorias de analisis que guiaron la investigacion de la propuesta de aula.

6.1 Sistematizacion como investigacion

El paradigma de analisis que orienta esta investigacion es cualitativo-interpretativo; se
busca trascender la descripcion de lo que sucede en el aula para interpretar en dialogo
con otros, con referentes tedricos y con una alta capacidad critica los datos obtenidos
de la experiencia. En este sentido, nos ubicamos en el enfoque propuesto por Roa,
Pérez, Villegas y Vargas (2015) Sistematizacion como investigacion, una propuesta
metodoldgica que se ubica dentro de la linea de investigacion educativa Practica
reflexiva. Esta linea considera que la practica de aula es una fuente valida de
construccion de conocimientos (postulado constitutivo de la didactica) y posiciona al
docente como un profesional reflexivo que disefia, registra, sistematiza y analiza la

propia practica.

Sistematizar para investigar articula “el analisis de la practica, el ejercicio investigativo y
la escritura como distanciamiento de la experiencia” (Roa, et al., 2015: 8). En tal
medida, requiere que el docente disefie la configuracion didactica (en este caso la
secuencia didactica), la fundamente, sustente e implemente. Ademas que pueda
explorar elementos tedricos, personales o institucionales que guiaron esa toma de
decisiones. Asi mismo, avanzar hacia una lectura multicausal, interpretativa como
afirman los investigadores: “una lectura compleja de la practica” (ibid.: 12). Esta
manera de investigar posiciona nuevamente al docente como un profesional que se

encarga de disefar, seguir y complejizar los procesos de ensefianza-aprendizaje; el
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requisito es que lo haga de manera solidaria y consciente: “sélo un profesional reflexivo

puede transformar su contexto inmediato” (ibid.: 13).

6.2. Secuencia didactica

Para disefar la intervencion en el aula se seleccion6 la secuencia didactica (SD). La
SD es “una modalidad que organiza las labores en torno a un tema o un grupo de
temas, con la finalidad primordial y explicita de alcanzar el aprendizaje de un saber
especifico y propio de la disciplina” (ibid.: 18). Exige un disefio de las actividades
particulares atendiendo a propdsitos disciplinares y permite abarcar los distintos niveles
de competencia que se busca desarrollar. Implica una planeacion consciente,

minuciosa y coherente de las distintas actividades que seran desarrolladas en el aula.

El énfasis en el disefio de esta configuracion esta puesto en el rol del docente. Es éste
guien disefia intencionadamente el proceso que quiere llevar a cabo en el aula, sin que
esto impligue que deje de tener en cuenta a sus estudiantes y sus intereses. Una SD,
pensada desde una perspectiva mas global, se convierte en un espacio de didlogo
permanente entre docentes y estudiantes; por tanto, una SD no es un esquema rigido,
cerrado, que, una vez construido, no da cabida a reformulaciones. En este sentido, y
pensando en los procesos de sistematizacion de las experiencias, dependiendo de la
forma como ocurren los distintos eventos en el aula, los docentes pueden hacer
reformulaciones de las actividades, ampliarlas, reducirlas o cambiarlas si consideran
gue éstas no se articulan coherentemente con el fin que persiguen. Esto permite
entender las SD como espacios de reflexidbn constante frente a los propésitos de

ensefanza y aprendizaje.

Camps (1995) y Roa et al. (2015) afirman que la SD se compone de tres fases:
preparacién, produccion y evaluacién. En la primera se concretan los propésitos de
ensefianza/aprendizaje y se configura la actividad para acercar a los estudiantes a los

saberes. En la segunda se hacen patentes las estrategias que permiten a los

estudiantes asumir la practica de aprendizaje en términos especificos (lectura, escritura
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u oralidad). Esta es la fase mas amplia porque implica una relacion compleja con los
saberes. Y en la Ultima se mira en retrospectiva la practica y se valoran los resultados

de acuerdo con los propositos.

6.3 Contexto de la investigacion

Esta investigacion se llevo a cabo en la Institucion educativa técnico industrial Carlos
Holguin Mallarino, sede Miguel de Pombo de la ciudad de Santiago de Cali. Su caracter
es oficial y se encuentra ubicada en la comuna 15 en el barrio Mojica Il.

La institucion se identifica por propender la formacion de personas competentes y
auténomas en lo tecnoldgico, con competencias laborales, criticos y generadores de
proyectos en los niveles de preescolar, basica y media técnica en las modalidades
industrial y empresarial, educaciéon formal de adultos por ciclos, teniendo en cuenta los
aspectos multicultural y plurietnico en aras de una convivencia pacifica que contribuya
a la transformacion de la sociedad.

Atiende una poblacién de aproximadamente 850 estudiantes en esa sede, la mayoria
perteneciente a los barrios Mojica | y Il, Comuneros 1y Il, el Vallado y asentamientos
gue los rodean, salvo algunos casos que se han desplazado hacia otras comunas por
diversas situaciones. La mayoria de sus familias son monoparentales, algunos viven
con su familia extensa y otro grupo menor hace parte de una familia nuclear. Cabe
resaltar que muchos de los estudiantes no cuentan con gran apoyo de sus padres,
debido a su nivel escolaridad o por situaciones econdémicas que les obligan a

permanecer largas jornadas por fuera de casa.

6.4 Sujetos de la investigacion y muestra

La secuencia se aplicé a todo el grupo sexto-uno, conformado por 30 estudiantes entre
los 11 y 13 afios de edad. Inicialmente se decidio trabajar con grado sexto debido a los
resultados de las pruebas saber 5° Estos resultados reflejaban las dificultades
correspondientes a la comprensién textual, como se menciona en el planteamiento del

problema, que aunque no eran los correspondientes al grupo con el que se iba a

36



realizar la investigacion, en dialogo con sus maestros de primaria era evidente la
preocupacion ante este hecho.

Para el analisis se seleccionaron como muestra 10 estudiantes de los 30, quienes
trabajaron en equipo algunas de las actividades de la SD. Los criterios para la
seleccion fueron principalmente los resultados de las pruebas saber 5° de 2015, los
cuales permitieron la formacion de un grupo heterogéneo (variabilidad de desempefio
académico), y el compromiso y perseverancia demostrado durante el transcurso del
afio a la fecha de implementacién de la secuencia, que permitiria formar grupos

comprometidos con el desarrollo de la secuencia.

6.5 Fuentes e instrumentos de recoleccion de datos

La ruta que se siguio para la sistematizacion fue la siguiente:

1. Identificar la necesidad de aula, discusion con los compafieros y directores de
tesis sobre su pertinencia, primera propuesta de intervencion (formato 111).
Disefar la secuencia didactica (formato 2)

Implementar la secuencia y recoleccion de datos para el andlisis.
Definir los momentos para analizar (formato 3).

Elaboracion de un primer acercamiento analitico (formato 4).

o gk wN

Elaboracion del documento escrito en el que se analiza lo sucedido en el aula.

A continuacion se presentan los formatos descriptos anteriormente, como evidencia del
trabajo realizado para la sistematizacion. El primero en presentarse es el de disefio

general de la secuencia.

11 | os formatos utilizados en esta leccion se han modificado ligeramente con relacion a la version original tomada de:
Pérez - Abril, M.; Roa, C; Villegas, L. & Vargas, A (2013). Escribir la propia practica: Una propuesta metodoldgica
para planear, analizar, sistematizar y publicar el trabajo didactico que se realiza en las aulas. Bogota. Pontificia
Universidad Javeriana. Y del curso virtual Referentes para la didactica del lenguaje orientado por Cerlalc para la
Secretaria de Educacion distrital.
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Formato 1. Disefio general de las secuencias didacticas

TITULO

PROCESO DEL
QUE SE ABORDA

POBLACION

PROBLEMATICA

OBJETIVOS

REFERENTES
CONCEPTUALES

Y SI DESCUBRO EL MISTERIO

LENGUAJE LECTURA

La I.E.T.l Carlos Holguin Mallarino, cuenta con tres sedes, una de ellas es la sede Miguel de
Pombo. Ubicada en el oriente de Cali, en el barrio Mojica | de la comuna 15, estrato 1.

La poblacién estudiantil con quien se va a trabajar esta secuencia corresponde a estudiantes
de grado sexto con edades entre 11 y 14 afios, algunos de ellos presentan dificultades
académicas que requieren de especial atencion, ya que evidencian vacios cognitivos que
traen desde la primaria.

Esta situacion tiene que ver también con el nivel de escolaridad y las dificiles situaciones
econdmicas y sociales de sus padres o familiares a su cuidado. Esto, debido a que no
pueden estar pendientes de los nifios, algunos llegan a casa muy tarde de sus empleos y
otros no tienen forma de aportar o ayudar a mejorar el desempefio escolar de los nifios,
teniendo en cuenta de igual forma el dificil contexto social que los rodea.

Uno de los problemas que se evidencia la mayor parte del tiempo, es la ensefianza por
contenidos y no por competencias. Esto conduce al aprendizaje memoristico de conceptos y
gramética. En lo refiere a la comprension lectora de textos, los nifios se quedan en la
literalidad por el tipo de preguntas que se desarrollan en los talleres y muchas veces no
avanzan a otro nivel en la comprension.

Lo anterior se puede evidenciar en los resultados de las pruebas saber 5° que para efectos
de esta secuencia, son los que nos sirven de analisis, ya que la poblacién con la cual se va a
abordar son los nifios de grado 6° que presentaron dicha prueba en el 2015. Al analizar los
resultados, es evidente la dificultad en la interpretacion y recuperacién de informacion
implicita y explicita de los contenidos y situaciones comunicativas de los textos.

Mediante esta secuencia se pretende que los estudiantes aprendan estrategias de
comprension lectora que les permitan ir mas alla de la literalidad, para que sean capaces de
interpretar los textos que leen y argumentar a través de ellos. Ademas que el gusto por la
lectura puede intensificarse al sentirse mas seguros que tienen las herramientas para
comprender lo que leen.
1. Movilizar estrategias de comprension lectora de un nivel literal a uno inferencial, a
través de la lectura de relatos policiacos.
2. Promover el gusto por la lectura de textos que les exige un nivel de comprensién
de mayor complejidad.
3. Evaluar el proceso metacognitivo de los estudiantes en la secuencia.
La lectura en la escuela se ha centrado en un proceso de descodificacion en las primeras
etapas de la escolaridad y cuando el estudiante da cuenta de tener un sistema codificado, el
nivel de las lecturas se va complejizando y la exigencia cognitiva en este proceso es mayor.
“Leer es un proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito. En esta
comprension interviene tanto el texto, su forma y su contenido, como el lector, sus
expectativas y sus conocimientos previos” (Adams y Collins, 1980; Alonso y Mateos, 1985;
Solé, 1987) citado en Solé (2006).
También implica manejar de forma simultanea habilidades de descodificacion y realizar
aportes de nuestras ideas, objetivos y experiencias previas al texto; ademas el lector debe
implicarse en un proceso de prediccion e inferencia continua, en el cual tiene en cuenta tanto
la informacion que le brinda el texto como la que ya posee, para corroborar en otro proceso,
las predicciones o inferencias que habia planteado.
La novela policiaca es un género que permite constantemente que el lector pueda realizar de
forma continua predicciones e inferencias y corroborarlas después con la lectura. Los relatos
y novelas policiacas diferenciadas por su extension, estan caracterizados por elementos
similares.
Van Dinne citado por Algaba (2000) plantea unas reglas exclusivas para identificar este tipo
de textos:
1. Lanovela policiaca debe ser un tipo de juego intelectual.
2. El lector y el detective deben tener las mismas posibilidades para resolver un
enigma.
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MOMENTOS DE LA SD

3.  El culpable debe ser descubierto por auténticas deducciones.
Estas caracteristicas que se le atribuyen a los textos referentes a este género, requieren que
el lector posea cierto nivel de comprension lectora que no puede quedarse solo en lo literal,
sino que debe trascender hacia el nivel inferencial y argumentativo. Para alcanzar estos
niveles de comprension, el lector debe tener claras las estrategias que va a utilizar para la
lectura de los textos.
“El tema de los objetivos que el lector se propone es crucial, porque determina tanto las
estrategias responsables de la comprensién como el control que de forma inconsciente va
ejerciendo sobre ella, a medida que lee.” (Solé, 2006 p.35).
En la medida que el lector va leyendo y comprende lo que lee, todo funciona, la dificultad se
presenta cuando al leer aparece un obstaculo que impide la comprensién. El lector tendra
gue detenerse y tratar de encontrar una solucion para resolverlo.
Una de las estrategias mencionadas por Solé (2006) es la lectura compartida y la cual es
una oportunidad para que los estudiantes comprendan y usen las estrategias que les
permiten comprender el texto. Entre estas encontramos:

- Formular predicciones sobre el texto que se va a leer.

- Plantearse preguntas sobre lo que se ha leido.

- Aclarar posibles dudas acerca del texto.

- Resumir las ideas del texto. (p.103)
Se trata de que el lector, pueda establecer predicciones sobre lo que lee, las verifique y que
se involucre en proceso activo para el control de la comprensién.
El desarrollo de esas estrategias de comprension, requiere por parte del docente de una
organizacién detallada de cada uno de los momentos y actividades que empleara para lograr
que el estudiante avance en su proceso de comprension lectora. A partir de las
investigaciones en didactica de la lengua, Camps (1994) propone la nocién de secuencia
didéctica la cual es entendida “como una estructura de acciones e interacciones relacionadas
entre si, intencionales, que se organizan para alcanzar algun aprendizaje (p.5)”.
Pérez (2005) explica de una forma concreta que la Secuencia Didactica esta referida a la
organizacién de acciones de ensefianza orientadas al aprendizaje, a las caracteristicas de la
interaccién, los discursos y materiales de soporte (mediaciones). Las secuencias nos
permiten identificar claramente los propdsitos, como seré el inicio, el desarrollo, el cierre, el
proceso y los resultados.
En ese sentido la secuencia didactica nos permite favorecer los procesos de construccién de
conocimientos, al presentar de forma organizada de principio a fin, las acciones a desarrollar
en el aula con los estudiantes.
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FASE 1: ANTICIPACION AL TIPO DE TEXTO
MOMENTO 1: Exploracion de saberes previos sobre el género que van a leer, presentacion
de la secuencia didactica. (tiempo aproximado 1 sesion)
- Lectura en grupos del relato “Cuento policial” de Marco Denevi
y discutir acerca de las caracteristicas del texto.
- Completar la rejilla de andlisis del texto
- Explicar que se quiere lograr con la propuesta didactica.

MOMENTO 2. Definicién de las caracteristicas del género policiaco a través de actividades
de anticipacion. (3 sesiones)

- Al Realizar la Lectura Tres portugueses bajo un paraguas sin contar al muerto, se
analizara el perfil del detective y como consigue descubrir al asesino, teniendo en
cuenta las caracteristicas del género policiaco. Lo anterior sera consignado en la
rejilla de andlisis de texto.

- Ver un capitulo de la serie CSI a través de la cual podran ver y evidenciar las
caracteristicas del género policiaco.

FASE 2: LECTURA DEL TEXTO CENTRAL

MOMENTO 3. Lectura inicial del cuento “El sospechoso viste de negro” de la autora Norma
Huidobro (1 sesion)

-Realizar inferencias a partir de la lectura del titulo y las imagenes de la caratula de este
(cual seré el delito en el texto, que personajes vamos a encontrar en el...)
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- Lectura en voz alta de los capitulos 1, 2,3 y 4, realizar las primeras hipétesis acerca de lo
gue van a encontrar en los capitulos siguientes.

MOMENTO 4. Aplicacion de las estrategias de comprension durante la lectura del cuento, la
maestra como protagonista(l sesion)

-La maestra realiza la lectura en voz alta del capitulo 5-10 atendiendo a la entonacion y
luego recapitula lo sucedido, aclara dudas, acude a alguna de las hip6tesis planteadas de
forma previa para comprobarla, y moviliza a través de preguntas la realizacion de inferencias
del texto.

-Se registran en la rejilla correspondiente, las hipétesis acerca de las posibles acciones que
aconteceran en los capitulos siguientes.

Momento 5. Aplicacion de las estrategias de comprension durante la lectura del cuento, los
estudiantes como protagonistas ( 1 sesion)

- En grupos de 6 estudiantes realizan la lectura en voz alta de los siguientes 6
capitulos (alternandose para leer, si lo prefieren), luego aplican las estrategias de
lectura empleadas por la maestra.

- La maestra revisard el proceso en los grupos realizando intervenciones, si es
necesario.

- Registro en las rejillas de andlisis de relatos policiales.

MOMENTO 6. Después del proceso anterior, podran adelantar la lectura de los capitulos en
casa de forma individual, y otros se realizaran en la institucion alternando unos capitulos los
estudiantes y otros la maestra. (2 sesiones)

- Realizar preguntas de comprension lectora por parte de la maestra, que permita a
los estudiantes acudir a la inferencia y a la argumentacion para elaborar sus
respuestas.

- Luego se pide a los estudiantes que ellos también formulen preguntas para sus
compafieros acerca de lo que han leido en los capitulos.

- Formular hipétesis acerca del final del misterio y registrarla en la rejilla antes de
leer los capitulos finales.

FASE 3: DESPUES DE LA LECTURA
MOMENTO 7. Revision del proceso de lectura que realizaron.(2 sesiones)

- Los estudiantes (en grupos de 6 estudiantes) realizaran una recapitulacion oral de
lo que leyeron, revisaran las hipotesis e inferencias a través de la sistematizacion
gue realizaron en las rejillas y que les permitieron comprender el relato y descubrir
el enigma.

- Escribir un decélogo de sugerencias para resolver un misterio.

MOMENTO 8. Evaluacion de la secuencia. (1 sesion)
- Los estudiantes evaluaran su propio proceso a través de una rejilla que contiene
los criterios de evaluacion.
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A continuacion se presenta el formato 2 que corresponde al disefio de la secuencia.

Este no se presenta en su totalidad. Solo se muestra uno de los momentos, debido a

gue en la sistematizacion no toda la secuencia se tuvo en cuenta como objeto de

analisis. Puede verse el disefio completo en el anexo 4.

Formato 2. Planeacion de los momentos

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de Ia 8D (Es indispensable diligenciar este instrumento antes de implementar)

implementard

4. Listado v  Drewe
descripcion de los resultados
de aprendizaje esperados de
los estudiantes

5. Descripcidn del momento,
tal como s planea. Acciones
de los extudiantes e
intemvenciones de la docente.
Para este item, es importante
LeNeT en CUENa que no 5
debe realizar una descripciin
general de la actividad, sino
de cada componente.

1. Momento No. 1 Exploracion de saberes previos sobre el pénero que van a leer, presentacidn de la secuencia
fidiericn

2. Sesiom (clase) 1 sesidn

3 Fecha en la gue se | Octubre 18 de 2016

Ezplorar sus conocimientos previos sobre frente al tipo de texro que va a leer.
Registrar y socializar las caracteristicas del rexro leido.

Componente 1.
Lectura en prupos

del relato “Cuento
policial® de Marco
Denevi y discusion

acerca  de las
caracteristicas  del
[EELO.

Lo gue 3¢ espera de los nifis...

Los nifics se orpanizarin en grupos
de 4 para leer el relato y luepo
hablarin entre ellos acerca de las
caracreristioas que encuentran en el
texto, teniendo en cuenfa unas
posibles prepuntas puia que la
maestra les ofrece. La idea es que
tengan una base de partida para ir
analizando el texio.

Consignas del docente... Posibles
interenciones

Se formaran prupos de 4 estudiantes
¥ se entregard una copia del relato a
cada estudiante, la maestra realizard
la lecrura en woz alta Luepo se les
pedird que lean de nuevo en prupo v
discutan acerca de: (Qué tipo de texto
buede ser? jQué personajes encuentran en
él' iQué camacteristicas tienen  estos
bersonajes?, Cudl es el tema que se trata
en el texto? JQJué otros aspectos pueden
destacar en este texto?
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El siguiente formato es el que permitié definir los momentos de la secuencia mas
pertinentes para la sistematizacion.

Formato 3. Selecciéon de momentos para analizar

Pregunta

Registros por

momentos y

componentes

Profundizar en una pregunta...
¢ Como desarrollar la capacidad inferencial a travées de la lectura de
relatos policiacos en los estudiantes del grupo sexto-uno de la LE.T.I
Carlos Heolguin Mallarino, sede Miguel de Pombo?

Momento 1-
Componente
2

DIAGNOSTICO

Momento 3-

Determinar en qué nivel de comprension se encuentran
los vy las estudiantes acorde con las estrategias de lectura
que aplican a través de la discusion y socializacion de la
rejilla sobre el cuento policial.
Los estudiantes aplicaran

las estrategias de lectura

Componente correspondientes a la realizacion de inferencias a partir
1. del titulo v la imagen de la novela.

APLICACION

Momento 4- 1. A través del egjercicio de lectura compartida,
Componente identificaran las estrategias utilizadas por la maestra para
1. . la comprension de los capitulos de la novela.
APLICACION/ | 2 Determinar el avance en la realizacion de inferencias a
ANALISIS través de preguntas formuladas previamente por la

maestra

3. Evidenciar la comprension de lectura a travées de la
recapitulacion de los hechos acontecidos en la novela,
representados en una linea de tiempo.

Momento 5- Identificar que estrategias de lectura utiizan los
componente estudiantes durante la lectura en grupo sin intervencion
1. de la maestra.

EVALUACION

Momento 5- Analizar el tipo de razonamiento que emplean los
Componente estudiantes al realizar sus inferencias sobre lo que
3. acontecera en los capitulos siguientes.

EVALUACION

Momento G- Determinar a traves del ejercicio de formulacion de
Componente preguntas acerca de los capitulos leidos en la novela, a
2. gué nivel comresponde las formuladas por los estudiantes
ANALISIS a sus pares.
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El dltimo formato que se utilizé para la sistematizacion de los datos es el de
acercamiento analitico, en el cual se pudo realizar un primer nivel de analisis
relacionando los datos recolectados con las propuestas de los autores citados en el
marco teorico. Debido a su extension, solo se toma un apartado de este que se puede
observar a continuacion:

Formato 4. Acercamiento analitico

Registro (Codificado) Descripcion

Las copias de las rejillas se Al analizar las regjillas y las transcripciones

se encuentran en la carpeta de los estudiantes se puede establecer que se
de rejillas de Secuencia encuentran entre el nivel literal citados en
Didactica, video M1C2W1, Gordillo v Florez (2009) v el nivel inferencial
M1C2W2 segun acorde a los tipos de inferencia que

presenta Ripoll (2015). Los primeros autores
explican que el nivel literal comprende el
reconocimiento de la estructura base del texto
v la captacion de lo gque este dice. Distinguen
dos niveles uno primario que se centra en la
identificacion de los elementos del texto (orden
de las acciones, caracteres, lugares o razones
explicitas de ciertos sucesos. Y en el otro nivel
hay una comprension mas profunda en cuanto
al reconocimiento de las ideas en secuencia vy
el tema principal. Ripoll, es mas especifico en
cuanto al nivel inferencial y los discrimina en
tipo 11, 10 IV v WV Aungue es evidente que los
estudiantes se cifien a los hechos presentados
en el texto, v esto les causa dificultad para
darle otra interpretacion a la situacion, tambien
es observable en el item que cormresponde a
las hipotesis, que empiezan a realizar
inferencias_ Asi estas no sean acertadas o se
alejen del sentido que el autor le da al cuento.

6.6 Categorias de andlisis

En el analisis de los datos se tienen en cuenta dos categorias. La primera presentada
principalmente por Ripoll (2015) referente a los cinco tipos de inferencia y el aporte de
Gordillo y Florez (2009) en cuanto al nivel literal que se ven reflejadas en el diagnostico
y en la clasificacidon de las preguntas Piensa y busca nhombrada asi por Solé (2006) al
final del analisis. La segunda, es precisamente la clasificacion de preguntas que

propone Solé, que permitié categorizar en primera instancia las preguntas elaboradas
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por los estudiantes en los tres modelos, para luego determinar a cuél de los tipos de
inferencia propuestos por Ripoll pertenecia.

Estas categorias no aparecen descritas en este capitulo, ya que su descripcion
detallada y precisa aparece en el marco tedrico.

6.7. Descripcion de la secuencia didactica

La secuencia didactica se disefid0 para ejecutar 8 momentos y 12 sesiones, que
iniciaron el 18 de octubre y culminaron el 22 de Noviembre. Dos de las sesiones fueron
interrumpidas por eventos institucionales y fue necesario reprogramarlas en otros
horarios con el fin de dar cumplimiento a los tiempos y las actividades. Sin embargo
una de las actividades que se programO para la pendltima sesién, no fue posible
realizarla precisamente por falta de tiempo. Para el andlisis, se tomaron solo algunos

momentos que permitieran responder la pregunta. (Ver formato 3)
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6. ANALISIS DE LA INTERVENCION

El siguiente analisis busca evidenciar cdmo los estudiantes pueden desarrollar su
capacidad inferencial en la compresion de lectura, aplicando diferentes estrategias de
lectura planteadas a través de una secuencia didactica.

Estas evidencias se describen en transcripciones de registros de audio y video, tablas y
muestras (fotos de las producciones de los estudiantes) que permiten analizar en el
discurso oral y escrito de los estudiantes sus avances durante el proceso de lectura.
Este analisis inicia con el diagndstico que permite establecer en qué nivel, de acuerdo
con los tipos de inferencia que propone Ripoll (2015), se encuentran los estudiantes al
iniciar la secuencia didactica. Luego se centra en establecer las estrategias de lectura
gue de acuerdo al tipo de texto, en este caso novela policial, son pertinentes presentar
en el proceso/modelo de lectura compartida que propone Solé (2006) y que se
desarrolla en tres etapas: antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura,
para que los estudiantes alcancen una comprension a nivel inferencial.

Seguido a esto se realiza una evaluacién, en la que los estudiantes demuestran como
aplican las estrategias que usaron durante el proceso de lectura compartida y se trata
de establecer cual fue el alcance final en su nivel de establecimiento de inferencias, a
través de la formulacion de preguntas, un proceso de gran exigencia, segun lo plantea

Solé y Ripoll.

7.1. Diagnostico de los niveles de lectura

En la actividad correspondiente al diagnostico, los estudiantes debian realizar la
lectura del texto “Cuento policial” y completar la rejilla de analisis acorde con la
comprension del texto. Esto con el fin de establecer el nivel de lectura en el que se
encontraban los estudiantes.

El siguiente es el instrumento que se utilizd para recoger la informacién:
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Tabla 4. Rejilla de anélisis de texto

REJILLA DE ANALISIS DE TEXTO No. 1

PREGUNTAS RELATO 1:
Tipo de texto

¢Queé informacidn te brinda
el titulo?
Victima

Victimario

Detective

Lugar

Testigo

Situacion inicial

Pistas

Hipotesis

Resolucidn

Vocabulario

La siguiente tabla se disefid con base en los niveles de lectura literal planteados en
Gordillo y Fl6rez (2009) y los tipos de inferencia presentados por Ripoll (2015). En esta
tabla se presentan los resultados que especifican en qué nivel quedaron los

estudiantes, a partir de la informacion recolectada con la rejilla anterior.

Tabla 5. Clasificacion de los niveles de lectura literal e inferencial

Niveles de lectura literal e inferencial | No. estudiantes

Literal primario

Inferencias de tipo |

Inferencias de tipo Il

Nl & NN

Inferencias de tipo IlI

Inferencias de tipo IV

o U1 B~ W N P

Inferencias de tipo V
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Al analizar las transcripciones y las rejillas de los estudiantes especificamente en los

items correspondientes a:

-¢,Qué informacion te brinda el titulo?

- Hipotesis

Se puede establecer que se encuentran entre el nivel literal e inferencial segun los
planteamientos presentados en Gordillo y Florez (2009), quienes explican que el nivel
literal comprende el reconocimiento de la estructura base del texto y la captacion de lo
gue este dice. Aunque distinguen dos niveles: uno primario, que se centra en la
identificacion de los elementos del texto (orden de las acciones, caracteres, lugares o
razones explicitas de ciertos sucesos); y otro, que requiere una comprension mas
profunda en cuanto al reconocimiento de las ideas en secuencia y el tema principal, se
tomard en cuenta solo el nivel literal primario en la clasificacion debido a la falta de
especificidad en las caracteristicas del segundo nivel.

Aungue es evidente que los estudiantes se cifien a los hechos presentados en el texto,
y esto les causa dificultad para darle otra interpretacion a la situacion, también es

observable que algunos estudiantes empiezan a realizar inferencias.
A continuacion se presentan las rejillas de analisis de texto que permitieron ubicar a los

estudiantes en 4 niveles. Iniciando por la ilustracion 1 que corresponde al estudiante

E9 ubicado en el nivel literal.
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llustracion 1. Rejilla de estudiante E9 en el nivel literal

REJILLA DE ANALISIS DE TEXTO No. 1

PREGUNTAS N P | B RELATO 1: C ynawedes S e 4 = T
l_":"::‘po de texto ¢ P = i G N TCX’(T?TGG
W Cuhenlic  ~crmySAexion © S Xavye2ey
iGué informacion de brinda Caone P N TN AT ; N{
L = Nec Wy AN\ I €A T

Victima TTNUTe 2 Teoe aYee Tmea e
£ Yeodo @ yaooedes Do G OV (emoen

Oon Jdeuoen VDendsSAcE T Povy ue

Victimario

Detective X == AT \'d '—:Pct e - Aescuolboviee 0
. N ehaaden2 | <\ o Qaotemyey e

= e Casa  ==He N “mudee o
<N e \NCDR (RS

S D= TrawIs=R .

Lugar
’festigo &

Situacion inicial

Pistas

) o eoliana N> xIaaX ¥ @\
STV ANG . SRS o

Resolucion

— ~m )\ D o< S= zde:c\.c\e
N =N\ TR e N,
Vocabulario LivA ecoeas N = A =AY BN
s e frAa A A N 0=

il |
|
|

Se observa que cuando se le solicita informacién a partir del titulo, el estudiante E9 se
limita a describir de forma generalizada lo que va a encontrar en el cuento “los
sucesos” “los hechos”, y evita entrar en detalle acerca de los posibles hechos o
sucesos, es decir que no “va mas alla” como lo mencionaban los autores citados en
Gordillo y Flérez. De la misma forma, al solicitarle escribir una hipoétesis acerca de los
sucesos acontecidos en el cuento se limita a transcribir el desenlace que tuvo el
personaje, pero no intenta elaborar una hipotesis a partir de los hechos presentados,
acorde con los autores ya mencionados, se queda en la descripcién de los sucesos, tal
y como aparecen en la lectura. Posibles causas a este tipo de respuestas, es que tal
vez los estudiantes no estan acostumbrados a este tipo de solicitudes, o aun no tienen

suficiente claridad frente a estas y por esto les cuesta mas trabajo responder.
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En la llustracién 2, se evidencia que el estudiante E3 alcanza el tipo de inferencia |

COMO Se muestra a continuacion:

llustracion 2. Rejilla de estudiante E3 en nivel de Inferencia de tipo |

.

REJILLA DE ANALISIS DE TEXTO WS .

CPREGUNTAS T T TRELATO 3 Coeewtd L
i SRR

mte o

R ;n(x\ YO . f{f:’ﬁigﬁﬂ

@\)( v woe i D e d»e

‘ Que ln{ofmacu.’m te brinda ‘ol titulo? o
o 3%\\0\‘1 X \C.\ X \CCx A C\‘J <
RN RN~ X S

N roateeivre S oi6

?'\"licttma "

{ QA Lot o
{ B i N
FBotective NN COS
i
“i?_L e Xea -Zcéﬁ e \( ~y O NGOG 1A
* Lugar X S B i
ﬁ;ﬁ;’— 3 D\ O
T e "Z“c«;_\, S e c_‘ \7
! Situacion inicial oy - e, R \ ;
H q e ! & e c\\\JC"O G I

‘ pistas - o - Q o e 2
5
i
Friipstesis I oap— . .
}CA C e o
e TNy G U S TG N T
iw'Reso!ucién g)f,\ L i
TVocabulario

Se puede observar que la estudiante E3 intenta encontrar una relacion de significado a
partir de sus conocimientos, entre el titulo del texto Cuento policial y “cuento de
crimen”, que es la expresion que utiliza para describir la informacion que le brinda el
titulo. En cuanto a la hipdtesis, se limita a sefialar que el cuento “esta terminado”,
como justificacion para no realizar ninguna hipotesis, determinando que al estar

presente la resolucién del misterio no hay hipotesis que desarrollar. Esto ultimo, puede
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surgir porque no hay una comprension global del texto frente a los hechos o sucesos
gue el texto no muestra con claridad.

El tipo de inferencia Il lo alcanza el estudiante E5 y se explica a partir de la
ilustracion 3:

llustracion 3. Rejilla de estudiante E5 en nivel de Inferencia de tipo Il

- ;,t&pé infor;nacién—_de brinda
il
| #) titulo?

ey

“Victimario

“Detective

Lugar

Tustigo

“Gituacion inicial

!
e
‘\ fastas

l.

|

Hipotasis

Resolucion

Vocabulario

En esta, el estudiante E5 acude a una relacion entre el titulo y la existencia de un “caso
policial”’, es decir que a pesar que aun no tiene la informacion explicita, es capaz de
determinar que si hay presencia policial, debe existir un caso, un hecho especifico que
corresponde a esta entidad y no a otra. Es evidente que hay un grado mayor de

especificidad frente a los presentados en las ilustraciones 1 y 2. En cuanto a la

hipdtesis, acude al conocimiento que le brinda el texto acerca del pensamiento del
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personaje, que en el texto lo conoce a partir de lo escrito en un diario que le brinda
informacion para inferir que tal vez “la mujer tenia un amante, pero no era el vendedor”,
y estableciendo una relacion de causa- efecto cuando relaciona el hecho de que el
amante tenia caracteristicas similares y el efecto es que los detectives confunden al
culpable, acorde con lo expresado por los estudiantes durante una conversacion, de la

cual se tomo nota posterior:

E5: profe, mire es que, qué tal que el muchacho fuera igualitico al amante, entonces
ella escribié sobre el de verdad y la policia lo encontré igualito al de la tienda.
E4: si es que puede pasar, hay mucha gente en la carcel confundida.

Causa: describe al amante igualitico | Efecto: la policia confunde al vendedor y lo

al vendedor arresta

En la ilustracion 4 se evidencia la relacion con el tipo de inferencia ll.

llustracion 4. Rejilla de estudiante E1 en nivel de Inferencia de tipo lll

ﬁA?Ve‘/aﬁjﬂd s ! e J,Edkdfg)iéum{g_?_nhcmﬁ . R AR {
./1 R ob go \Cento <Policcet!
i - - ]
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| tc {Jﬂy'vt T NS (R 5. \ Jdackev el uer\(bA:)Y
4 ‘XGCJ'U'C'-' , g olict.en = SR o/ . S -
H ugjear | Corssoy d° lon  nacder
tLue M e
. Dici v €& BSOS
—4’{'”'2*"99 2 T D T ,;:7//;(‘&’ P b_gu( chrs  Clientes he bk
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] '\JC>C.<A£U\Q§ S S AN AT \ SR i RESRME. v - .
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A pesar de que en este caso no se completo el item que corresponde a la informacion
gue brinda el titulo, en la hipoétesis, se evidencia que el estudiante E1 es capaz de
generar nueva informacion a partir de la informacion que le brinda el texto, sin que los
elementos que propone, aparezcan o se mencionen en el texto. El estudiante infiere
gue la mujer sufre un trastorno mental, porque a pesar de que esto no esta explicito en
el texto, es capaz de inferirlo a partir de la confusién que se plantea en el relato acerca
de su relacién con el vendedor. Aqui es evidente un proceso de analisis un poco mas
complejo por parte del estudiante, ya que, esta teniendo en cuenta varios elementos
presentados en el cuento, para generar nueva informacion que no aparece, la cual

obviamente podria no ser acertada frente al propésito del autor del cuento.

Este diagndstico, incluido en el inicio de la secuencia didactica, permitié evidenciar la
necesidad de ensefiar a los estudiantes estrategias de lectura para que estén en la
capacidad de desarrollar inferencias mas elaboradas y fundamentadas en la
comprensién global del texto que leen, como lo menciona Solé (2006), la ensefianza de
estrategias de comprension lectora debe tener un enfoque basado en la participacion
conjunta -aunque con responsabilidades diversas- de profesor y alumno con la finalidad

gue éste devenga autbnomo y competente en la lectura.

7.2. Estrategias para desarrollar los niveles de lectura

Este proceso de ensefianza de las estrategias de lectura se realiz6 a través de la
novela policiaca “El sospechoso viste de Negro”, escrita por Norma Huidobro. Se
organizé en la secuencia didactica la lectura de esta novela en tres etapas descritas
por Solé (2006): antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura. A
continuacion se describen las actividades desarrolladas en cada etapa y como se
incluyen las estrategias de lectura en cada una para el desarrollo de la capacidad

inferencial en los estudiantes.
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7.2.1. Antes de la lectura

La actividad desarrollada en la secuencia buscaba que los estudiantes aplicaran la

estrategia de lectura correspondiente, a la realizacion de inferencias a partir del titulo y

la imagen, como lo propone Solé. Los estudiantes debian observar la imagen,

establecer relaciones con el titulo y lanzar predicciones acerca del tema de la novela.

Cabe aclarar que previo a este momento, ya se habian realizado otras actividades

explicitas en la secuencia, que pretendian motivar al estudiante hacia la lectura de

textos del género policiaco y comprender algunos términos propios de este. Esto

permitié preparar a los estudiantes para la lectura de la novela policiaca.

Lo primero que se solicitd a los estudiantes fue que observaran de forma detallada la

imagen y que expresaran lo que podian ver en la ilustracion, como se puede leer en la

siguiente transcripcion:

Maestra: van a observar la imagen muy detalladamente, como si fueran
detectives. Recuerden que una de las caracteristicas de ellos es que son
observadores.

E3: De acuerdo a la imagen como dijo Taquinas, se ve que él usa guantes,
tiene la cara agachada y cuando uno, no quiere que lo cojan, coge las cosas
con guantes porque si no se le quedan las huellas ahi, entonces para que...
E2: para no dejar evidencias.

E3: para que no lo descubran.

M: Portilla (dandole la palabra)

E14: se ve aqui que el tigre estd como muerto o esta dormido.

M: ¢ para ti esta dormido o muerto? Listo, Chelsy

E11: el usa guantes, viste de negro y no tiene ojos. No puede ver

E13: ¢no tiene ojos? Es ciego.

E6: si tiene ojos, si no que no se le ven, esta oscuro.

M: buen detalle Chelsy.

E3: a veces la gente que no puede ver usa animales para caminar.

E6: no dejan escuchar.

(Algunos estudiantes hablando al mismo tiempo)

M: el joven prado y la jovencita Natalia no dejan escuchar. (Bajan la voz)
Bueno, hay un detalle importante que lo dijo Chelsy parece que estuviera
ciego. Esa oscuridad, ademas ¢ qué puede significar?

E3: maldad.

Estudiantes: crimen, malo, criminal, malvado.

E4: o puede que sea ciego como dijo Chelsy y usa el tigre para que lo guie.

M: estas haciendo una hipétesis. Pueda que el sefior sea ciego y usa el tigre
para que lo guie, pero todavia no sabemos.
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En el siguiente apartado de la transcripcion, se puede evidenciar como la ilustracion de

un texto puede generar diversas interpretaciones.

E11: El usa guantes, viste de negro y no tiene 0jos. No puede ver.

E6: Si tiene ojos, si no que no se le ven, esta oscuro.

M: el joven Prado y la jovencita Natalia, no dejan escuchar. (Bajan la voz)
Bueno, hay un detalle importante que lo dijo Chelsy parece que estuviera
ciego. Esa oscuridad, ademas ¢ qué puede significar?

E3: maldad.

Estudiantes: crimen, malo, criminal, malvado.

Para una estudiante, el que no se le vean los ojos de forma clara la lleva a determinar
que “no puede ver”’, mientras que para otra simplemente es un tono oscuro en la
ilustracion, pero determina que ahi tiene sus ojos. Debido a que aparece el término
“oscuro” relacionado con los ojos, se les cuestiona acerca del significado de esa
oscuridad, el cual de inmediato lo asocian con términos como “maldad”, “crimen”,
‘malvado”, etc. Lo que lleva a determinar que los estudiantes acuden a sus
conocimientos previos y tienen en cuenta el tipo de texto que estan trabajando. En
cuanto a esto, Solé (2006) explica que el bagaje que trae el lector condiciona en gran
medida la interpretacion que se construye, y no solo por los conceptos y sistemas
conceptuales de los alumnos, sino también, por todos los aspectos relacionados con
vivencias, expectativas, ambito afectivo, que intervienen para darle sentido a lo que se
lee. (p.91)

E3: De acuerdo a la imagen como dijo Taquinas se ve que él usa guantes,
tiene la cara agachada y cuando uno no quiere que lo cojan, coge las cosas
con guantes porque si no se le quedan las huellas ahi, entonces para que...

En las intervenciones anteriores, es evidente que la estudiante E3 acude a vivencias
gue ha tenido, tal vez, al ver una pelicula o un documental, para relacionarlo con la
imagen y realizar su interpretacion acerca de lo que ve. Ademas, el estudiante E4
empieza a generar hipotesis a partir de la relacion de las interpretaciones que han

hecho sus compafieros:
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E4: O puede que sea ciego como dijo Chelsy y usa el tigre para que lo guie.
M: estds haciendo una hipotesis. Pueda que el sefior sea ciego y usa el tigre
para que lo guie, pero todavia no sabemos.

En este caso la intervencién de la maestra refuerza la idea de hipotesis utilizando el
ejemplo dado por el estudiante, sin tener que acudir a una explicacion extensiva sobre

lo que es una hipotesis.

Seguido a esto se solicita a los estudiantes que se fijen en el titulo y lo que ya

observaron en las imagenes, y piensen sobre qué va a tratar el libro.

E4: de un cuento policial, puede ser que €l sea el criminal.
M: ¢ Quién es el criminal?
E4: El sospechoso viste de negro.

E13: el sospechoso se esta haciendo el ciego para cometer sus crimenes.

E6: el libro puede llegar a tratar de una violacién, una muerte o un robo.

Los estudiantes generan predicciones muy relacionadas con la criminalidad, debido a la
palabra “sospechoso” que aparece en el titulo, sus conocimientos previos y la lectura
gue ya hicieron de la imagen. Debido a que se centran en el personaje sospechoso, se
les pide que realicen predicciones sobre los personajes que apareceran en la novela y

aparecen palabras muy acertadas como “policias”, “detectives”, “farmacéuticos”,

{3 ” “* ” 11}

‘medicina legal”’, “ victimarios”, “sospechosos” “panaderos” “animales” y otras que

mencionan como parte de un vocabulario relacionado con el tipo de texto, pero que no

obedecen al concepto de personaje como “pistas” “huellas”, tal vez porque no hay
claridad en este, por lo tanto, se interviene y aclara con ejemplos. Asi mismo se les
pidié que pensaran en el tipo de delito que podria aparecer y se les recuerda que hace
parte de la caracterizacion previa que hicieron de la novela policiaca (conocimientos
previos) y aparecen palabras como “robo” “amenaza” “asesinato” y la siguiente

hipétesis en la que el estudiante E4 acude a detalles que él encontré en la imagen:
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E4: es como un suicidio profe, porque aqui en la imagen acabo de ver que
hay manchas de sangre en la cadena.

M: un suicidio.

E4: homicidio, (aclara)

Esta estrategia permiti6 que se anticiparan al contenido del libro, se motivaran y
crearan expectativas frente a lo que iban a leer. A pesar de que algunas predicciones
no fueron acertadas, se siguid la recomendacion de Solé, en cuanto a tomar en cuenta
cada una, lo que afianz6é en el estudiante su confianza para participar, expresar sus

hipotesis y sentirse protagonista de este proceso.

7.2.2. Durante la lectura

En esta etapa se tiene en cuenta la propuesta de Solé (2006) acerca de la ensefianza
de las estrategias de lectura, aunque esta empieza desde la etapa anterior (antes de la
lectura) en la que el estudiante pudo evidenciar la importancia de utilizar el titulo o las
imagenes en un texto para motivar la lectura o anticiparse frente a lo que va a
encontrarse en él. Retomando a Solé, en esta segunda etapa se acude a un
“proceso/modelo de lectura” en la que se ensena a los estudiantes las estrategias de
lectura, pero que debe surgir en un proceso de “tareas de lectura compartida”. A pesar
de que el profesor las ensefa, el aprendizaje se hace significativo cuando el estudiante
es participe de este proceso.

Con el fin de ensefar las estrategias de lectura, propuestas por la autora para esta
etapa, se partié de dos de las actividades propuestas en el momento 4 — componente
1. La primera que se realiz6 fue una actividad de lectura compartida del capitulo 5 al
10, en la que la maestra empleaba las estrategias, al tiempo que hacia participes a los
estudiantes y hacia énfasis en aquellas que empleaba. Previo a esta actividad, se
habia solicitado a los estudiantes realizar la lectura de forma individual de los capitulos
del 1 al 4 de la novela y al finalizar debian establecer hip6tesis acerca de los capitulos
siguientes. La naturaleza de este tipo de texto, justifica aplicar la hipétesis como la

primera estrategia para desarrollar el nivel de comprension inferencial.
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Para que los estudiantes llevaran un registro de las hipétesis que iban generando,
mientras leian de forma gradual la novela, se disefi0 una rejilla de analisis. De esta
forma, tanto los nifios como la maestra, podrian tener un registro escrito del avance en
cuanto a lo que inferian a partir de la lectura y al final, este podria servirles para realizar
una recapitulacion del sentido global de la novela.

Tabla 6. Rejilla de analisis de la novela “El sospechoso viste de negro”

SITUACION HIPOTESIS COMPROBACION DE HIPOTESIS

Fecha:

Capitulo:

Fecha:

Capitulo:

Este registro se diseid a partir de la tabla de Recorrido abductivo de Harrowitz
presentado en Correa y Otero (2009) y cuyo disefio esta basado en razonamiento
abductivo, sobre el cual se profundiza mas adelante, para analizar el tipo de
razonamiento que emplean los estudiantes. De la tabla, s6lo se conservo la casilla que
corresponde a la “hipétesis” y la correspondiente a “hecho observado” y “regla o
argumento”, se cambid por situacion con el fin de que el estudiante pudiera realizar una
relacion de hechos o indicios que le permitieran construir las hipoétesis.

En el primer ejercicio con la rejilla que correspondia a los primeros 4 capitulos de la
novela, 3 de los 10 estudiantes focalizados no respondieron al ejercicio de la rejilla.

Dos de ellos argumentaron que no habian completado la lectura de los capitulos y el

57



estudiante E1 en cambio, afirmé no haber entendido la explicacion que se dio frente a

como desarrollar la hipétesis a partir de la situacion (ilustracion 5).

llustracion 5. Estudiante E1: Rejilla de analisis de la novela (nivel de inferencia sin

definir)
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Al contrario de la anterior, en la siguiente imagen se evidencia una ejecucion completa

de la rejilla.

llustracion 6. Estudiante E6: Rejilla de analisis de la novela (Inferencia de tipo Il)
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Esta estudiante E6 completa la rejilla en sus primeros capitulos, y a pesar que presenta
en la situaciéon un hecho relacionado con estos, no realiza una hipoétesis que indica
prediccion frente a lo que sigue en los capitulos siguientes, sino que expresa lo que
comprende a partir de lo leido, “yo entendi” es la expresion con la que empieza su

discurso, y luego basandose en la situacion infiere lo que concuerda con una inferencia
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tipo Il que tiene un componente causal en el que expone el porqué de las acciones del

personaje.

Por otro lado, 4 de los estudiantes a partir de situaciones concretas, logran establecer

hipdtesis que buscan predecir lo que va a acontecer

gue evidencia un nivel de
inferencia tipo Ill, como muestra se toma la rejilla del estudiante E4.

llustracion 7. Estudiante E4: Rejilla de analisis de la novela (Inferencia de tipo IlI)
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Aungue de los cuatro estudiantes mencionados anteriormente, solo la estudiante E5

coincide con los hechos que se describen en los capitulos siguientes (5-10), lo cual se

puede observar en la casilla de comprobacién de hipétesis de la siguiente ilustracion:

59



llustracion 8. Estudiante E5: Rejilla de analisis de la novela (hipotesis acertada)
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La segunda actividad que hace parte de esta etapa denominada durante la lectura,
consistio en determinar el avance en la realizacion de inferencias, a través de
preguntas formuladas previamente. La cual hace parte de una de las 4 estrategias
propuestas por los autores: plantearse preguntas sobre lo que se ha leido. Siguiendo el
proceso/modelo de lectura compartida, se present6 a los estudiantes las preguntas que
habian sido formuladas previamente, buscando que ellos tuvieran que realizar
inferencias, acerca de lo que en conjunto se habia leido en el capitulo 5.

A continuacién se presentan algunos apartes de la transcripcion del registro No. 5, en
los que aparecen las preguntas generadas a los estudiantes y poder determinar si ha
habido algin avance en su capacidad para hacer inferencias.

Pregunta 1. ¢ Como descubrié Marcos en qué ventana vivia el de negro?

E8: Yendo al edificio y preguntando si habia habitaciones libres. Y le dijeron que
habia una en el primer piso y dos en el tercero, entonces ya él concluy6 que en el
tercero habia tres habitaciones, dos estaban vacias, entonces en la otra estaba
el mono.
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En esta respuesta, se observa que el estudiante E8 comprende claramente el sentido e
identifica facilmente la deduccion que realiza el personaje, al dar una respuesta concisa

y de tipo literal, en correspondencia a la pregunta.

E6: es que el sefior que vivia con el mono era el de negro, eso lo llevo a la hipoétesis
de averiguar que mas o menos como fue esto, de alli pudo llegar a eso por los tres
pisos, entonces haga de cuenta que, un ejemplo él llego a ver el mono, pero él no
sabia en qué piso. Pero las ventanas lo podian guiar, hasta donde tenia que.

En esta se observa que la estudiante EG6 tiene claridad frente al termino hipétesis, “eso
lo llevo a la hipotesis...” (Se refiere a que “el sefior que vivia con el mono era el de
negro”), a pesar de que su discurso no es claro frente a la respuesta que da a la

pregunta.

Pregunta 2. ¢ Consideran qué el mono puede ser un elemento importante en el relato?

E2: si, como una pista profe. Una pista para hallar al hombre de negro.

En la respuesta del estudiante E2, se evidencia una inferencia de tipo Il, ya que esta
haciendo una relacién del mono como “pista” y que éste los llevara a “hallar al hombre

de negro” es decir que esta estableciendo una relacién entre los dos elementos.

E13: el mono puede ser una pista.

E6: si porque a veces un ejemplo, €l cuando, €l sin guantes pudo haber dejado
huellas entonces, en el cuerpo asi del mono puede llegar a aparecer y eso le puede
llegar a dar una pista.

E4: como tiene guantes no puede ser que deje la huella.

En esta otra intervencidon, se observa que a partir de una respuesta dada por un
compairiero, la estudiante E6 realiza una hipotesis que relaciona con sus conocimientos
previos a partir de una inferencia que podemos clasificar como tipo Il por la relacion
causa (tocar al mono sin guantes) - efecto (dejar huellas en el mono). Pero, es
interesante resaltar como su compafiero E4 trata de demeritar el peso de su hipétesis,
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acudiendo (sin mencionarlo) a la actividad previa a la lectura de observacion de la
caratula del libro “como tiene guantes, no puede ser que deje la huella” y lo presenta

como un razonamiento deductivo.

Pregunta 3. ¢ Quién es Ema?

E4: es la vecina de Marcos.

E10: es una de las protagonistas y amiga de Felipe.
Maestra: y es la sefiora que cuida a Marcos.

E3: si, hay yo pensé que tenian la misma edad.

Formular preguntas dirigidas a lugares o personajes especificos, son importantes
también para lograr la comprension del texto. Ya que esto nos remite a otro tipo de
estrategia que nos presentan los autores, y es aclarar posibles dudas sobre el texto.
Observamos como la estudiante E3 tenia claro que Marcos y Ema eran vecinos y
amigos, pero no tenia claro que Ema era una persona mayor. Esta confusién podria
haber distorsionado el sentido del relato para la estudiante. Para la siguiente pregunta

gue se les formuld, realizar este tipo de aclaracion era fundamental.

Pregunta 4. ; Como es su relacion con Felipe? ¢ Cercana o lejana?

E8: yo creo que ella se estd haciendo la dificil porque como €l no le estaba
prestando atencién como la ultima vez que ella fue, ya ella como que pensoé
gue tenia a otra persona Yy ella dejo de ir, ya no iba mejor dicho, entonces
buscando a ver lo que ella tenia en mente mando a Marcos a ver qué pasaba
y como que al sefior lo estaba extorsionando el sefior que viste de negro.

En este caso, el estudiante E8 realiza una inferencia de tipo Il, ya que toma varios

elementos del texto y los relaciona para dar una coherencia a los hechos.
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Pregunta 5. ¢ En qué se basa Celeste para determinar la preocupacion de su abuelo?

E4: ve que el abuelo esta como pensativo, o0 algo asi.

E3: ella cree que es por Ema.

Maestra: ¢Y como llega a la conclusion de que es por Ema?

E3: él la quiere meter por otro camino.

E6: Ella estd analizando, si es un problema sentimental u otra cosa y él
pregunta por Emay eso la lleva al caso que esta diciendo que es un problema
sentimental.

E13: se le nota la preocupacion.

Maestra: se le nota la preocupacion, pero ella deduce. Volvamos al capitulo 6
donde esta el dialogo entre el abuelo y ella.

La respuesta de esta pregunta no se encontraba explicita, requeria un nivel de
inferencia mayor a las anteriores, por lo tanto surge la necesidad de volver al capitulo
para aclarar dudas y mostrarle a los estudiantes que cuando no hay claridad frente a un
texto, otra estrategia que pueden utilizar es volver a leer y recapitular las acciones, que
en Solé (2006) es denominada “resumir las ideas del texto”. En este caso, es pertinente

para inferir lo que no esta de forma explicita.

7.2.3. Despueés de la lectura

En la tercera etapa, después de la lectura, se busca evidenciar la comprension lectora
a través de la recapitulacion de los hechos acontecidos en la novela. Esto permite que
el estudiante se dé cuenta de su comprension del texto, ya que debe organizar una
secuencia con los hechos mas relevantes.

Se propone entonces realizar una linea de tiempo en conjunto, la cual se habia
trabajado con ellos en otro momento de la secuencia acerca de una serie de detectives,
pero en ese momento, se les entregaron los hechos mas relevantes y por grupos
debian organizarlo, asi que ya tenian conocimiento de como funcionaba este tipo de

actividad.
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Es necesario resaltar que el resultado fue bastante satisfactorio, ya que ellos mismos
se encargaron de revisar que los sucesos acontecidos tuviesen coherencia entre si,

fueron puntuales y concretos en las ideas que proponian. (Observar linea de tiempo)

llustracién 9. Linea de tiempo

Ema ve a Felipe ir
hacia el edificio del

El de negro entra a
su edificio

El de negro sale del
edificio

Entra un canasto
como un baul que

de negro parece no pesar

Ema sale a buscar
ayuda ala
comisaria

El teléfono suena
Al volver hay una

camioneta

donde Emaylo
contesta

policia hace una
llamada para Decide investigar
confirmar que A Ema no le creen por si sola en el
Felipe estaba en la edificio
farmacia

Cambia de opinion
y decide dejarle un
mensaje a Marcos

Se puede evidenciar que los estudiantes avanzan en su nivel de comprensién al acudir
a la estrategia de recapitulacion, para identificar y reconstruir de forma secuencial los

sucesos mas relevantes del capitulo.

7.3. La evaluacién

Después de los momentos de lectura compartida que se dividieron en las tres etapas
gue ya analizamos y que permitieron presentar un modelo de empleo de estrategias de
lectura a los estudiantes, se va a analizar el momento de la secuencia en que los
estudiantes fueron protagonistas en su proceso y aplicaron sin la colaboracién de la

maestra estas estrategias.
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E8: ¢Quién quiere leer? (con el lapicero en la mano para apuntar el orden que iban a
seguir en la lectura)

E2: dice que solo uno.

E8: No, nosotros decidimos. Jhonier empieza usted (sefialando a quien tenia a su
derecha).

E1l: bueno (y empieza a leer).

Solé (2006) plantea que la lectura independiente no solo se fomenta por el placer de
leer, la escuela puede proponerla con el objetivo de promover, en tareas de lectura
individual, el uso de determinadas estrategias. Ademas, explica que se le pueden
brindar al alumno materiales preparados para que practique por su cuenta algunas
estrategias que puedan haber sido objeto de tareas de lectura compartida, con toda la

clase o en pequefios grupos o parejas.

La actividad que se plante6é a los estudiantes estaba organizada en grupos de 5
estudiantes (dos de estos focalizados) y consistia en que los estudiantes leyeran los
capitulos del 11 al 16 de la novela. En este caso la maestra no sugiere qué estrategias

utilizar, pero se les entrega una consigna con 4 pasos para tener en cuenta:

Paso 1: definir cdmo se van a organizar para leer (solo uno lee, se alternan...)

Paso 2: pensar que estrategias de lectura van a utilizar para la comprension del
relato. (Se les recomienda recordar las empleadas en la lectura de capitulos
anteriores)

e Paso 3: Aplicacion de las estrategias de lectura.

e Paso 4: Formulen preguntas entre ustedes acerca de lo que leyeron y

respondanlas (de forma oral).

Este momento de la secuencia se registré6 en video (M5C1V1), el cual permitio
evidenciar que los estudiantes tomaron en cuenta la consigna. Antes de empezar la
lectura de los capitulos ambos grupos decidieron leer alternandose los capitulos y en

voz alta solo quien leia, mientras los demas, cada uno, seguian la lectura en su libro.
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Es decir que determinaron una lectura individual, pero con un estudiante leyendo en

voz alta, controlaban que todos estuvieran a la par en cuanto al ritmo de lectura.

En el grupo focalizado 1, al terminar de leer el capitulo 11, el estudiante E8 le pregunta
a sus compaferos por las hipotesis que habian escrito al finalizar la lectura del capitulo

10. Leen cada una, (de quienes la hicieron) y corroboran la asertividad que tuvieron.

E8: lea la suya

E4: puede que el de negro lo haya secuestrado y pida algo por Felipe. Y no puede ser
gue lo haya matado, porque yo deduci que alguien hubiera escuchado de ese
departamento el disparo (leyendo). Se habria podido escuchar.

E8: hasta ahora no ha pasado.

E5: hay que esperar hasta el 16.

E8: hasta ahora la de él esta mas o menos, pueda que este secuestrado pero no hay
seguridad.

E9: El de negro tenia a Felipe metido en la canasta (leyendo).

E8: O sea, tu crees que Felipe fue secuestrado en la canasta. Esta también esta en
duda también. Bueno leamos.

Corroborar las hipotesis escritas en la rejilla con lo que ya han leido, les permite a los
estudiantes mantener la atencion en los sucesos que ya han acontecido y relacionarlo
con lo que van leyendo mas adelante. Ademas, es evidente como el estudiante E4
infiere a partir de los elementos que ha encontrado en la lectura, que no hay un
asesinato y explica por qué llega a esa conclusion:

Departamento / Disparo = provoca un ruido

Mientras en el grupo focalizado No. 2, los estudiantes al terminar el capitulo 11 no
revisan las hipotesis consignadas en las rejillas, pero si realizan inferencias acerca de

lo que leyeron para generar hipétesis de lo que va a acontecer en el capitulo 12.

E3: Yo creo que van a llegar a un lugar donde puede estar Felipe, pues pueda que
esté y Ema también ¢no? ¢ Ema también estaba con él?

E12: en el apartamento.

E6: yo creo que también porque Ema tenia mucha evidencia.

E12: el sospechoso también podria ser el abuelo y fue al apartamento porque lo iban a
descubrir.

E11: ¢siii? No
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E3: Ema también pudo haber descubierto si Felipe estaba o no muerto, porque si
como ustedes dicen ella se quedd alla, ella pudo haber visto a Felipe y de pronto
cuando sacaron el canasto de pronto no era Felipe el que estaba muerto. Entonces
pueden estar los dos all4 adentro. De pronto lo que sacaron era otra cosa.

Otra de las estrategias que utilizan los estudiantes es realizar preguntas sobre lo que
ha acontecido, estas preguntas evidencian que los estudiantes realizan inferencias de
detalles adicionales, que no estan explicitos en el texto. Esta representa una de las
operaciones que se presentan al realizar inferencias segun Jouini (2005). Esto es

evidente en la siguiente discusion entre los estudiantes.

E3: ¢y ustedes creen que Ema ya vio a Felipe?

Estudiantes: No

E10: si

E3: ¢Seréa que lo vio, o serd que cuando ella entro el hombre de negro, entro,
la vio y la amarro?

E7: tal vez la amordazo para que no gritara

E10: le tapo la boca

E11: tal vez el de negro de una la golpeo y se la llevo con Felipe

Otra estrategia que utilizan es recapitular para aclarar dudas frente a lo leido y sentirse
mas seguros de las hipotesis que realizan. Por ejemplo, a partir de las siguientes
hipotesis que realizaron, tuvieron que reconstruir algunos hechos y revisar de nuevo el
capitulo para plantearlas. La aplicacion de estas estrategias les funciond, ya que
cuando leyeron los capitulos siguientes pudieron corroborarlas como acertadas. Esto

les brindo mucha satisfaccion y los motivo para seguir leyendo.

E6: Yo creo que estan en la misma casa, pero en diferentes partes.
E7: puede que Ema escuche a Felipe diciendo Socorro, pero ella no grita porque
esta amordazada.

Al preguntarle al grupo 2, que tipo de estrategias habian utilizado durante la lectura
manifiestan que usan la formulacién de preguntas y la elaboracién de hipétesis, pero no
son conscientes de que han estado realizando inferencias.

Mientras que el grupo 1 al realizarle la misma pregunta, manifiestan que lo que mas

han usado es la recapitulacion y la elaboracion de hipétesis. Se les cuestiona también
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porqué consideran que les funciona mas la recapitulacion que otra estrategia, y ellos
aclaran que por lo general cuando hay una situacion sin resolver, se aclara al final del
capitulo. Entonces para ellos es mas facil revisar todos los hechos para realizar sus
hipétesis.

Este grupo 1, también acude a la recreacion de una situacion a traves del dibujo, como
se evidencia a continuacion, con el fin de comprender los hechos que se presenta en
uno de los capitulos de la novela, antes de continuar con la lectura de los capitulos
posteriores. Lo cual se convierte en una estrategia que surge de ellos, ya que el
empleo del dibujo no se presentdé como una de las estrategias de proceso/modelo de

lectura.

llustracién 10. Dibujo elaborado por los estudiantes

El grupo 2, también se detiene ante situaciones que no comprenden, pero su forma de
aclararlo es a través de la formulacién de preguntas entre ellos, en busca de que

alguno de los participantes tenga mayor claridad frente a la situacion.
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E3: vea, vea, esto es importante. El grito socorro. ¢No? ella escucho a Felipe,
ella dice que record6 algo mas, alguien habia gritado socorro (leyendo el libro)
ese fue Felipe que gritd tres veces. ¢ Pero quién dijo eso? (Dirigiéndose a sus
comparnieros) “los toros en las hortensias’.

E6: podia haber sido un suefio y él le pudo contar a Ema.

E7: O lo habia alucinado.

(Nicole vuelve al texto y lee )

E3: ahora si, ¢quién lo dijo?

E12: tal vez el de negro lo dijo y Felipe lo escucho.

E3: o lo dijo Felipe y el de negro lo repiti6 para encontrarle sentido.

Otro aspecto que hace parte de la evaluacion es el tipo de razonamiento que los
estudiantes emplearon al realizar sus inferencias. Cuando se habla de razonamiento
abductivo, se toma como el proceso de formar una hipotesis explicativa (Peirce, 1903
citado por Soler); a lo que Correa y Otero agregan que remite a una formulacion de
hipétesis que surge de las relaciones entre diferentes hechos y su reconocimiento
como indicios. Por otra parte, estd el razonamiento deductivo que desarrolla las

consecuencias necesarias de una hipotesis.

A partir de lo consignado en las rejillas de andlisis de la novela se determinard qué tipo
de razonamiento utilizan los estudiantes al realizar inferencias.

Para este ejercicio se presenta la siguiente tabla en la que se agrupan por semejanza
en los razonamientos, lo consignado por los estudiantes (8 estudiantes de los 10, la
entregaron) en la casilla de la rejilla correspondiente a la situacion y la hipétesis
(capitulos 11-16).
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Tabla 7. Analisis del tipo de razonamiento para la elaboracion de inferencias

Situacién ejemplo

Hipdtesis ejemplo

Tipo de
razonamiento

No. de estudiantes
gue aplican

Angélica esta
persiguiendo al de
negro igual que
Marcos y Celeste,
pero no se conocen

Yo creo que van a
llevar al de negro a
la cércel.

Razonamiento
deductivo: sus
inferencias son de
tipo Il, ya que
realizan una
relacion causal en
la que una
situacion como la
union de los que
persiguen al de
negro, los
conducirad a su
captura. También
sus inferencias
estarian basadas
de acuerdo con lo
gue relatan en la
hipétesis en su
conocimiento
previo acerca de
gue los
delincuentes van a
la carcel.

3 estudiantes

Ema estd en un
lugar desconocido,
amordazada y
amarrada de pies 'y
manos, Felipe
también amarrado.
El sospechoso de
negro y azul se
dirigen ala casay
detras los van
siguiendo Carlos y
Celeste.

Mi hipétesis es que
creo que el
sospechoso de
negro y azul van a
llegar ala casay
van a ver a Ema
despierta 'y
desamarrada, la
van a volver a
amarrar y Celeste y
Carlos lavan a
Salvar.

Razonamiento
abductivo: Se
establece en la
situacién una
relacion de los
hechos, que le dan
al estudiantes unos
indicios, con los
cuales logra
realizar inferencias
tipo IV, en las
cuales tiene en
cuenta el lugar
donde estd, que
esta pasando,
como y asi
establecer una
hipotesis coherente
a la realidad del
texto, pero que no
garantiza que sea
acertada.

5 estudiantes
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La ultima estrategia que nos permite evidenciar qué progreso tuvieron los estudiantes
desde sus primeras intervenciones, en cuanto a su capacidad inferencial después de
aplicar las estrategias de lectura, es la formulacion de preguntas. Esta estrategia es
compleja, ya que formular peguntas como se habia dicho en otro capitulo no es facil.
Solé (2006) indica que el lector que es capaz de formularse preguntas estda mas
capacitado para regular su proceso de lectura y hacerlo mas eficaz. Ademas establece
la importancia del tipo de preguntas que se formulen, ya que estas determinan el nivel
de comprension que se quiere revisar con ellas, sean formuladas por el docente o por
el mismo estudiante. La autora considera que el modelo de preguntas que se hayan
formulado a los estudiantes es determinante para que el estudiante aplique en su
ejercicio individual. A continuacién se presentan las preguntas modelo que se formulé a

los estudiantes:

llustracion 11. Preguntas modelo (Momento 6-componente 1)

holjen bye 1B / 2zt
A PARTIR DE LO LEIDO, RESPONDA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS
1. ;A qué se refiere el narrador con la expresion “pensamientos tragicos”?
2. ;Cémo Ema determina cudl puerta conducia al exterior y cudl a otra habitacién?
3, i{Cémo explicas que Ema deduzca que la persona que duerme en la otra habitacién, pueda ser la
portera del edificio?
4. ;Por qué descarté la posibilidad que los ronquidos eran de uno de los secuestradores?
5. ;La chica de la mochila es complice del hombre que viste de negro? (Si? iNo? Explica
6. ;Para qué crees que usan los canastos el hombre que viste de negro y el de azul?

Es asi como a partir de los niveles de preguntas presentados por Solé, se determind el
nivel de comprensién alcanzado por los estudiantes a través de la estrategia de
formulacién de preguntas (Momento 6- componente 2). En esta actividad cada
estudiante debia formular maximo 3 preguntas acerca de la novela para sus
comparferos. Estas preguntas se agruparon acorde con las caracteristicas de
clasificacion de preguntas propuestas en Solé (1987) y se clasificaron las
correspondientes a preguntas piensa y busca en los niveles de inferencia propuestos
por Ripoll (2015) como lo muestra la siguiente tabla:
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Tabla 8. Clasificacion de las preguntas segun el nivel de comprension

Clasificacion de | Preguntas formuladas por los estudiantes y clasificadas segun | Total
preguntas el nivel de inferencia (Ripoll, 2015) No. de
preguntas
por nivel
Preguntas de 1. ¢ Entre suefios, Felipe creyo oir la voz chillona de? 4
Respuesta literal. | 2. ¢Cuando estaba oscureciendo Celeste a quién estaba
pensando?
3. ¢Qué es lo que queria Felipe que Ema hiciera para abrir la
puerta?
Preguntas Piensa | Inferencias de tipo | 13
y busca. 1. ¢ Qué es el recreo? (x2)
2. ¢, Quién es Olivari?
Inferencias de tipo Il
1. ¢Cuando el sefior no le responde la pregunta a Olivari es
porque...?
2. ¢Por qué el hombre de negro y el de azul secuestran personas?
Inferencias de tipo lll
1. ¢Por qué los sefiores querian ayudar a Felipe, Ema y todos los
demas?
2. ¢(,Como la portera lleg6 a ser complice de el de negro?
3. ¢ Por qué crees que el de negro se fue y los dejé a Ema y Felipe
en la casa solos?
Inferencias de tipo IV
1. ¢,Como se dan cuenta Marcos y Celeste que Angélica también
estaba persiguiendo a Olivari?
2. Si los del recreo dicen que el de negro volverd a buscar antes
de las 12 a Ema y Felipe, ¢Se cree que puede estar esperando el
bote y antes de que pase busque a Emay Felipe?
Inferencias de tipo V
1. ¢Qué creias cuando dijeron “Cuidado con los toros en las
hortensias”, para ti que significaba?
2. ¢Por qué los duefios del recreo no querian ayudar a los hombres
de negro y de azul?
3. ¢Por qué cree que Olivari dice “Cuidado con los toros en las
hortensias” a su complice?
4, ¢Para qué ta crees que el de negro y el de azul usan los
psicofarmacos. (explica) (argumenta)
5. Si los “Toro” no le aceptaron la oferta a Olivari, ;Puede que el
hombre de la cabafia sea complice de Olivari?
¢ Si?¢No? explique
Preguntas de 1. ¢ Cuél seria la cara de los padres de Celeste, cuando supieran | 2

Elaboracién
personal

gue no estaba en la casa?
2. ¢Como crees que quedaron los padres de Celeste, cuando se
dieron cuenta que Celeste no estaba en su casa?
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La anterior clasificacion muestra que la mayoria de preguntas formuladas por los
estudiantes implican un nivel inferencial, a pesar de que involucran elementos
concretos de la novela, exigen de quien va a dar respuesta, que relacione diferentes
situaciones porque la respuesta no esta explicita, si no que por lo contrario, esta

implicita en el texto.
En las siguientes gréaficas se puede observar como iniciaron los estudiantes en la etapa
de diagnodstico y como finalizan después de la implementacion de la secuencia acorde

con la categorizacién por niveles de inferencia sustentados por Ripoll (2015).

llustracion 12. Grafica Etapa inicial: Diagndstico de niveles de lectura

DIAGNOSTICO NIVELES DE LECTURA
LITERAL - INFERENCIAL

40%

40%
35%
30%

ek
2 25% 20%
'_
Z 20%
(@)
S 15%
[a
10%
5% 0% 0%
0%
(]
NIVEL INFERENCIA = INFERENCIA = INFERENCIA = INFERENCIA = INFERENCIA
LITERAL TIPO | TIPO II TIPO 1l TIPO IV TIPO V
W Series2 20% 20% 40% 20% 0% 0%
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llustracion 13. Cuadro comparativo etapa inicial-etapa final

Cuadro comparativo

40% 40% 40%
(]

[7)
30%5
20% 20% 20% 20%

E
0,
209 % 0% 10% 10%
1098 0
o

0%

NIVEL LITERAL  INFERENCIA INFERENCIA INFERENCIA INFERENCIA INFERENCIA

TIPO TIPOII TIPO I TIPO IV TIPOV
INFERENCIA | INFERENCIA | INFERENCIA | INFERENCIA | INFERENCIA
R LITERAL TIPO | TIPO Il TIPO Il TIPO IV TIPO V
E INICIAL 20% 20% 40% 20% 0% 0%
H FINAL 10% 10% 10% 20% 10% 40%

ETAPA INICIAL-ETAPA FINAL

EINICIAL EFINAL

Se observa en la ilustracion 13 que a partir de las preguntas que cada uno de los
estudiantes elabor6 y teniendo en cuenta el nivel en el que se clasificaron, se puede
determinar que la mayoria de los estudiantes lograron un avance significativo en su
nivel de inferencias desde la etapa de diagndstico. Es de resaltar que cuatro de los
estudiantes que presentaron el ejercicio de las preguntas alcanzé un nivel de inferencia
tipo V. Lo cual significa, como lo menciona Ripoll, que lograron formar una
representacion mental del texto combinado con la informacion del propio texto y sus
conocimientos previos, que en este caso particular de las preguntas, estan
relacionados con el modelo de preguntas que trabajaron durante el proceso/modelo de
lectura. También es observable que disminuyo la cantidad de estudiantes en el nivel
literal y en las inferencias de tipo | y I, que se elaboran a partir de un conocimiento mas
cercano con la informacion que el texto presenta. Las inferencias tipo Il se mantiene en

igual numero y hay existencia de estudiantes en el nivel de inferencia de tipo IV, niveles
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gue implican que el estudiante utilice el conocimiento de la tematica del texto para
realizar relaciones e interpretaciones de los sucesos acontecidos y prever lo que podria

acontecer.
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CONCLUSIONES

A partir del trabajo de investigacidon expuesto anteriormente, en este capitulo se

presentan las conclusiones como resultado de la experiencia y el andlisis de los

diferentes momentos seleccionados en la secuencia, para este fin. Se pretende

entonces aproximarse a dar respuesta a la pregunta de investigacion planteada en el

problema acerca de como desarrollar la capacidad inferencial a través de la lectura de

relatos policiacos.

Desarrollar la capacidad inferencial en los estudiantes es posible a traves del
relato policiaco ya que, por su caracter enigmatico, las situaciones inconclusas
gue presenta, su estructura no convencional (de principio a fin) y las acciones
implicitas que el lector debe revelar, es un texto que se puede emplear para
ensefiar estrategias de lectura que lleven al estudiante a la realizacion de
inferencias. Este proceso no es sencillo, ya que el relato policiaco por si mismo
no lleva a la construccion de inferencias. Como ya se ha mencionado, es
fundamental que el estudiante conozca las estrategias y las active antes,
durante y después de su proceso lector para que sea capaz de elaborar
inferencias de cualquier tipo, desde aquellas que tienen que ver con referentes y
referencias, hasta aquellas que los llevan a descubrir lo que no esta explicito, a

partir de la relacién entre sus conocimientos y la informacioén del texto.

Aungue el relato policial no es totalmente facil de leer, es el adecuado para
empezar a avanzar en la transicion de la comprensién literal a la inferencial.
Desarrollar esta capacidad no es un proceso sencillo como ya se mencioné. Con
los estudiantes focalizados se realiz6 un avance que se evidencia en el cuadro
comparativo del andlisis, en cuanto a los movimientos que se dieron entre un
tipo de inferencia y otro. Pero es aun, un porcentaje pequefio. ES necesario
emplear mayor tiempo en cada componente, para realizar un seguimiento mas
detallado, que el estudiante pueda reflexionar frente a las inferencias que
genera, realizar autocorreccion y reformularlas. De esta forma, e insistiendo en

la aplicacion de las estrategias de lectura, tanto en su ejecucion escolar como
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personal, podria ser posible lograr un avance mas significativo entre los tipos de

inferencia y establecer las bases hacia el camino del nivel critico a futuro.

El proceso/modelo de lectura asumido por la maestra fue fundamental para que
los estudiantes adquirieran las estrategias de lectura que consideraban mas
convenientes de emplear, durante la lectura individual. Las estrategias que mas
emplearon fueron: la recapitulacion porque les permitia aclarar las dudas que se
presentaban en torno a la lectura y escuchar de sus compafieros la
reconstruccién de hechos que tal vez no tenian presente. Y la elaboracion de
hipétesis, porque esta no solo les daba la oportunidad de predecir o anticiparse
acerca de lo que sucederia mas adelante, sino que les obligaba a conectar los

hechos acontecidos para generar las hipotesis mas acertadas posibles.

Convocar al estudiante a la construccion de preguntas a partir de la lectura de
relatos policiacos, es otra estrategia aplicable y que genera resultados positivos
en la elaboracion de inferencias. Una de las razones para que esto suceda, es el
tipo de texto. Los relatos policiacos por su contenido, suscitan que se generen
dudas frente a la claridad de los hechos, el comportamiento de los personajes y
la conexidn entre las situaciones; lo cual permite que el estudiante pueda
plasmar a través de preguntas estas dudas que le genera la lectura y formularlas
a sus compafieros, generando en ellos la necesidad activar otras estrategias

para poder inferir las respuestas.

Un proceso de lectura no es sélo solicitar al estudiante leer un niamero de
capitulos y entregar un taller de comprension con consignas que se encasillan
en los niveles: literal, inferencial y critico. Es necesario ensefar estrategias de
lectura al estudiante sin asumir que una consigna clara es suficiente y que €l ya
cuenta con las herramientas necesarias para enfrentarse al texto. Se debe

reconocer que posee uNOS conocimientos previos que le van a permitir
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establecer ciertas relaciones con el texto, pero mostrarle como emplear las
estrategias de lectura, es brindarle la oportunidad de comprender el texto en su
totalidad y no de forma fragmentada, con una fijacion tan solo en dar respuesta a
la pregunta del taller.

Debo mencionar que esta experiencia investigativa fue muy enriquecedora
desde mi posicion como maestra. La posibilidad de disefiar, planear, ejecutar, y
seleccionar aquella informacién que se va a registrar hacen parte fundamental
del ejercicio de reflexion cuando sistematizamos experiencias. En el quehacer
diario en el aula, se presentan situaciones a partir de lo que planeamos para
nuestros estudiantes y que tienen resultados tanto positivos como negativos,
pero pocas veces 0 ninguna, lo registramos. Al registrarlo, podemos volver a dar
una mirada reflexiva sobre lo que hicimos, lo cual podria ayudarnos a cerrar
muchas brechas que se forman entre el saber, el hacer y el ser, apuntando
realmente a una formacién integral de nuestros estudiantes. Cada dia en el aula

es una experiencia para reflexionar mi quehacer pedagogico.
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ANEXOS

Anexo 1. Rejilla de Analisis de texto

€ ANALISIS DE TEXTO No. 1

T TwEATO L

R

S Bt
Victimario
o

Detective "T

tugar \

o \Q

\C) CEO
Tostige
! Sitancion inicial
i
| Vistas
|
|
|
i
| Hipotesis

Resolucion

.l'i/bZ:Em?Eri}I S

Anexo 2. Texto Cuento policial

Cuento policial (Autor: Marco Denevi)
Rumbo a la tienda donde trabajaba como vendedor, un joven pasaba todos los dias por delante de una
casa en cuyo balcén una mujer bellisima lefa un libro. La mujer jamas le dedicé una mirada. Cierta vez el
joven oy6 en la tienda a dos clientes que hablaban de aquella mujer. Decian que vivia sola, que era muy
rica y que guardaba grandes sumas de dinero en su casa, aparte de las joyas y de la plateria. Una noche
el joven, armado de ganzia y de una linterna sorda, se introdujo sigilosamente en la casa de la mujer. La
mujer despertd, empezé a gritar y el joven se vio en la penosa necesidad de matarla. Huyé sin haber
podido robar ni un alfiler, pero con el consuelo de que la policia no descubriria al autor del crimen. A la
mafana siguiente, al entrar en la tienda, la policia lo detuvo. Azorado por la increible sagacidad policial,
confesé todo. Después se enteraria de que la mujer llevaba un diario intimo en el que habia escrito que

el joven vendedor de la tienda de la esquina, buen mozo y de ojos verdes, era su amante y que esa
noche la visitaria.
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Anexo 3. Rejilla de analisis de la novela “El sospechoso viste de negro”

REJILLA DE ANALISIS DEL RELATO “EL SOSPECHOSO VISTE DE NEGRO”

SITUACION HIPOTESIS COMPROBACION DE HIPOTESIS
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Anexo 4. Formato 5: Planeacion de momentos de la secuencia didactica

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este
instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 1

Exploracion de saberes previos sobre el género que van a leer, presentacién

de la secuencia didactica.

2. Sesién (clase)

1 sesion

3 Fecha en la que se
implementard

Octubre 18 de 2016

4. Listado vy breve
descripcion  de  los
resultados de
aprendizaje esperados
de los estudiantes

5. Descripcion  del
momento, tal como se
planea. Acciones de
los  estudiantes e
intervenciones de la
Para

docente. este

item, es importante
tener en cuenta que

no se debe realizar

unda descripcion
general de la
actividad, sino de

cada componente.

Explorar sus conocimientos previos sobre frente al tipo de texto que va a

leer.

Registrar y socializar las caracteristicas del texto leido.

Componentes o
actividades de los
momentos de la
SD

Componente

1. Lectura en
grupos del
relato “Cuento
policial” de
Marco Denevi

Lo que se espera de los

NinNos...

Los ninos se organizaran

en grupos de 4 para leer el
relato y luego hablarin
entre ellos acerca de las
caracteristicas que
encuentran en el texto,

Se formaran grupos de 4

Consignas del
docente...Posibles
intervenciones

estudiantes y se entregara
una copia del relato a cada
estudiante, la  maestra
realizard la lectura en voz
alta. Luego se les pedira que

y discusion | teniendo en cuenta unas | lean de nuevo en grupo y
acerca de las | posibles preguntas guia | discutan acerca de: {Qué tipo
caracteristicas que la maestra les ofrece. | de texto puede ser? ;Qué
del texto. La idea es que tengan una | personajes encuentran en él?
base de partida para ir| ;Qué caracteristicas tienen
analizando el texto. estos personajes?, ;Cudl es el
tema que se trata en el texto?
gQué otros aspectos pueden

destacar en este texto!
Componente | Después de haber | La maestra entrega a los

2. Completar
la  rejilla  de
analisis del
texto. A partir
de la

socializacion

realizado la discusion se
trata de que los nifios sean
capaces de consignar en la
rejilla (Anexo 1) lo que
descubrieron a partir de lo
que analizaron del relato.

ninos la rejilla y les pide que
a particr del analisis que
realizaron del relato leido,
completen la informacion
que se les  solicita,
reiterando que deben ser
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con sus
companeros,
reescribirla,

si es necesario.

De esta forma, se irdn
acercando a determinar las
caracteristicas del género
policiaco y entrenandose
en el manejo de las rejillas
que servirdn como soporte
de la comprension lectora
realizada. Al finalizar los

estudiantes
socializar lo
consignaron
grupos.

con

podran
que
otros

muy concretos en la
informacion que consignan,
ya que no se trata de copiar
de forma literal apartes del
texto. Si no, que deberin
centrarse en seleccionar la
informacion mas relevante.
Al terminar la rejilla, la
maestra solicitara que los
grupos se asocien entre si,
socialicen y confronten lo
que cada uno tiene. A partir
de esa socializaciéon pueden
determinar realizar cambios
o reconfirmar la
informacion que
consignaron. Finalmente un
representante de los nuevos
grupos socializarda ante los
otros, las conclusiones a las
que llegaron a partir de la
confrontacion.

Componente
3. Explicar que
se quiere lograr
con la
propuesta
didactica,
como se va a
trabajar y cual
sera el
producto final.

Los nifios tendrdn una
vision general de lo que se

espera
motivaran  a

de ellos

participar,

y se

pues el libro que van a leer

los va a envolver en una
aventura de enigmas vy
misterios. Asi mismo, al
final ellos podran publicar

algunos
descubrir

Tips
misterios

para

del

género policiaco. Podrin
hacer sugerencias sobre el

trabajo a realizar.

Empezar retomando las
conclusiones a las cuales
llegaron, acerca del texto
que expusieron. Luego se les
explica que ese tipo de
lectura es la que van a
encontrar en la secuencia
didactica y que se espera
que mejoren su nivel de
comprension lectora, mas
alla de lo literal. Ademads se
les explica que el uso de las
rejillas se convertird en una
herramienta para
que organicen y analicen la
informacion acerca de lo
que van leyendo.

valiosa

6.

previstos

Mecanismos

para

la

- A partir de la socializacion, el representante del grupo expondra las

conclusiones a las que llegaron.
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evaluacion 'y el

seguimiento de los

aprendizajes

7. Decisiones sobre la
informaciéon que se
tomard  para la

sistematizacion

- Para documentar la informacion, se realizara un registro de audio y video
de la discusion (Comp. 2) sobre el analisis del texto en los dos grupos
focalizados. Esto para evidenciar como estan los estudiantes al momento de
iniciar la secuencia y después poder confrontarlo con su anilisis de los
textos durante el desarrollo de esta.

- La rejilla de analisis inicial, permitird evidenciar como registran los
estudiantes la comprension de la primera lectura, sin explicacion previa del
docente.

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este

instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 2

Definicion de las caracteristicas del género policiaco a través de
actividades de anticipacion.

2. Sesion (clase)

3 Sesiones

3 Fecha en la que se
implementard

Octubre 19 - Oct 25- Oct 26 de 2016

4. Listado y breve

descripcion  de  los
resultados de
aprendizaje
esperados  de  los
estudiantes

Realizar inferencias a partir de los planteamientos presentados en la
lectura.

Evidenciar la comprension del texto a través de la informacién
consignada en la rejilla de analisis.

Identificar las caracteristicas del género policiaco.

5. Descripcion  del
momento,
se planea. Acciones
de los estudiantes e

tal como

intervenciones de la

docente. Para este
item, es importante
tener en cuenta que

no se debe realizar

und descripcion
general de la
actividad, sino de

cada componente.

Componentes o

actividades de
los momentos de
la SD
Componente

1. Al Realizar

la lectura “Tres

portugueses

bajo un
paraguas  sin
contar al
muerto”, se
analizara el
perfil del
detective y

como consigue
descubrir  al

Lo que se espera de los
Ninos...

En un principio se espera

que los  estudiantes,
resuelvan el enigma a
través del uso de

inferencias acerca de lo
que pasé. Es decir que
asumiran el papel del
investigador. Luego
deberan corroborar sus
hipotesis, con la solucion
que da el detective del
relato. A partir de este

trabajo  inicial, deben

Consignas del
docente...Posibles
intervenciones

La maestra entrega a los

estudiantes el texto “Tres

portugueses bajo un
paraguas sin contar al
muerto”, omitiendo la

solucion del caso. Realizara
la lectura en voz alta del
texto y luego ellos deben
reunirse en grupos de 4
para resolver el enigma. La
maestra les indicard que
tendran que adoptar el rol
de detectives y pensar como
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asesino,
teniendo  en
cuenta las
caracteristicas
del género
policiaco. Lo
anterior  sera
consignado en
la  rejilla  de
andlisis de
texto.

diligenciar la rejilla de
andlisis del texto, la cual
les permitira ir
identificando las
caracteristicas del género
policiaco con ayuda de la
maestra.

actuaria uno de ellos en ese
caso. Se les especifica que
deben tomar nota del
analisis que realicen tanto
del perfil (caracteristicas)
del detective, como de las
pistas para resolver el
misterio. Luego cada grupo
expondra su posible
solucion.  Después  de
escuchar los aportes de los
grupos, la maestra
expondra el analisis que
realizo el detective del caso
para resolverlo. A partir de
deberan
rejilla  de
texto.

lo anterior,
diligenciar la
andlisis de
rejilla, la
preguntara:

Terminada la
maestra  les

Después de la lectura realizada
y lo consignado en la rejilla,
responda:  (Cudles

del

policiaco? {Qué caracteriza al

son las
caracteristicas relato
o inwvestigador del
Conforme  ellos
respondan a la pregunta la
maestra ira tomando nota
en el tablero y ampliara la
informacion, contandoles
un poco acerca de la
historia de este género y de
algunos detectives famosos
creados por los escritores,
asi entre todos formaran
las conclusiones que irdn
consignadas en el
cuaderno.

detective
caso!

Componente
2. Ver un
capitulo de la
serie CSI a

Se pretende que los
estudiantes al observar un
capitulo de la serie CSI,
puedan inferir cuales de

La maestra les propone a
los estudiantes que
observen un capitulo de la
serie  CSI, y que al
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través de la | las caracteristicas | observarlo  tengan  en

cual, podrin | determinadas a partir de | cuenta aquellas
ver y | la actividad anterior se | caracteristicas que
evidenciar las | evidencian tanto en la | determinaron en el
caracteristicas | historia como en el | ejercicio anterior sobre el
del género | detective que resuelve el | relato policial y el detective.
policiaco. caso y ser capaces de  Se les pide que estén muy

ordenar las  acciones | atentos a la forma como se

acontecidas. van recolectando las pistas

para resolver el caso, qué
tipo de preguntas se hace el
detective, como ordena las
pistas para sacar  sus
conclusiones. Al terminar
la serie, la maestra dividira
el grupo en dos partes y al
azar escogeran 6
representantes de cada uno,
estos seran los encargados
de poner en orden las pistas
que recolectd el detective
para resolver el caso, las
cuales pegaran en un cartel
grande y luego la
compararan con el orden
original para determinar si
acertaron de forma total o
parcial.

Se les hace entrega de un
registro de caracterizacion
de los detectives (Anexo 2)
y se les explica que alli
pueden consignar aquellas
caracteristicas que
destaquen de los diferentes
detectives e investigadores
que han aparecido o
apareceran  durante la
secuencia. Esta
caracterizacion serd de gran
ayuda para el trabajo final
de la secuencia (Decalogo).

6. Mecanismos | - La rejilla de andlisis del texto, permitira dar continuidad al registro que
previstos  para la | realizan los estudiantes sobre la comprension de los textos, este serd acerca
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evaluacion vy el
seguimiento de los

aprendizajes

de la segunda lectura, después de analizar en conjunto las caracteristicas
del relato policiaco.

7. Decisiones sobre
la informacién que
se tomard para la
sistematizacion

- Para documentar la informacion, se realizara un registro de audio y video
de la discusion sobre el analisis del texto en los dos grupos focalizados y
copia de la rejilla de analisis.

Instrumento 1.

Planeacion de los momentos de Ia SD (Es indispensable diligenciar este

instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 3

Lectura inicial del relato “El sospechoso viste de negro” de la autora

Norma Huidobro

2. Sesion (clase)

1 Sesiéon

3 Fecha en la que se

Noviembre 1 de 2016

implementard

4. Listado vy breve | Realizar inferencias a partir de titulos e iméagenes.

descripcion  de los | Formular hipotesis con base en lo leido que le permitan predecir posibles
resultados de | acciones

aprendizaje esperados
de los estudiantes

5. Descripcion  del
momento, tal como se
planea. Acciones de
los  estudiantes e
intervenciones de la
Para

docente. este

item, es importante
tener en cuenta que

no se debe realizar

und descripcion
general de la
actividad, sino de

cada componente.

Componentes o

actividades de
los momentos de

la SD

Componente
1. Realizar
inferencias  a
partir  de la
lectura del
titulo y las
imagenes de la
caratula de
este.

Lo que se espera de los
ninos...

Se espera que los

estudiantes sean capaces

de

acerca de la historia que

realizar  inferencias
van a encontrar en el
libro, a partir del titulo y
imagenes de la
Para esto,
algunas
guia que la
ira formulando

las
caratula.
atenderan  a
preguntas
maestra

conforme se desarrolle la
conversacion. Ademas, se
espera que ellos también
formulen preguntas para
que
respondan a través de lo

sus companeros

que infieren.

Consignas del
docente...Posibles
intervenciones

La docente comenzaria por

introducir el libro
presentando a su autora.
Luego  pedira a  los
estudiantes que lean el

titulo y observen la imagen
que aparece en la caratula.
La docente iniciara con
una pregunta de nivel literal
{Qué se observa en la imagen?
Y luego hard preguntas que
inciten a los estudiantes a
realizar inferencias:

(Qué te dice el titulo acerca
del contenido del libro?
[Por qué  puede
sospechoso un personaje’
;Qué personajes vamos a

Ser
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encontrar en él7 ;Cudl sera
el delito en este relato? La
profesora  consignara la
lluvia de inferencias de los
estudiantes y las dejara a la
vista. Ademads, les enfatizara
en lo importante que es
fijarse en este tipo de
detalles, que  aportan
informacién valiosa para
analizar un texto.

Componente

2. Lectura en
voz alta de los
capitulos 1, 2,3
y 4, realizar las

primeras
hipotesis
acerca de lo
que van a
encontrar  en
los  capitulos
siguientes.

Los estudiantes leeran de
forma individual, los
primeros cuatro capitulos
del relato para que se
conecten con el texto. Se
pretende que teniendo en
cuenta inferencias
realizadas a partir  del
titulo y la imagen, y la
lectura de los primeros
cuatro capitulos puedan
elaborar hipotesis acerca

las

de las situaciones o
personajes que se
encontraran en los

capitulos siguientes.

La docente pedird a los
estudiantes que realicen la
lectura de los capitulos 1, 2,
3y 4 de forma individual.
Al terminar la lectura, la
docente dara la siguiente
Teniendo

consigna: en
cuenta  las  inferencias
(aclarando que es wuna

deduccion que se hace a partir
de algo, que permite realizar
una conexién entre sucesos
previos y posteriores. Ademds
que es muy importante la
interpretacion de lo que leen
para realizar las inferencias vy
como ejemplo tienen las que
ellos realizaron a partir del
titulo y la imagen) realizadas
a partir del titulo y la
imagen y los capitulos que
leyeron formulen hipotesis
(que
predicciones) acerca de las
situaciones o personajes que

encontraran

son como

en los
capitulos siguientes. Estas
hipotesis deben
consignarlas en la rejilla de

analisis de relatos policiales
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(Anexo 3).

6. Mecanismos
para la
evaluacion y el

previstos

seguimiento de los

aprendizajes

- La participacién y los aportes de los estudiantes en la elaboracion de
inferencias.

7. Decisiones sobre la
informacion que se
para la
sistematizacion

tomard

- Para documentar la informacién, se registraran en audio y video las
inferencias que los estudiantes realicen a partir del titulo y la imagen del

libro.

Instrumento 1.

Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este

instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 4

Aplicacion de las estrategias de comprension durante la lectura del cuento,
la maestra como protagonista

2. Sesion (clase)

1 Sesion

3 Fecha en la que se
implementard

Noviembre 2 de 2016

4. Listado vy breve

descripcion  de  los

de

aprendizaje esperados

resultados

de los estudiantes

5. Descripcion  del
momento, tal como se
planea. Acciones de
los  estudiantes e
intervenciones de la
Para

docente. este

item, es importante
tener en cuenta que

no se debe realizar

und descripcién
general de la
actividad, sino de

cada componente.

Reconocer las marcas del texto (pausas, didlogos, interrogantes) a través de
la escucha atenta a la lectura en voz alta del texto.

Comprobar las hipotesis formuladas en el componente anterior.
Identificar estrategias para realizar una lectura comprensiva

Movilizar la realizaciéon de inferencias del texto, que les permita
comprender mejor lo que leen.

Registrar en la rejilla las hipotesis correspondientes a los capitulos
siguientes.

Componentes o
actividades de los

momentos de la
SD
Componente
1. La maestra
realiza la
lectura en voz

alta del
capitulo  5-10
atendiendo a la
entonacion y

luego
recapitula  lo
sucedido,
aclara  dudas,

acude a alguna

Lo que se espera de los
Ninos...

Se espera que los
estudiantes a través de la
lectura realizada por la
maestra logren comprobar
las  hipotesis que  se
formularon en el
componente anterior. Asi
como asimilar e identificar
las estrategias que emplea

la. docente para Ia
comprension  de  los
capitulos del 5 al 10.
Luego responderan

Consignas del
docente...Posibles
intervenciones

La maestra indicard a los
estudiantes que van a leer
los capitulos del 5 al 10. Se
les solicita que cada uno
vaya siguiendo la lectura en

su libro y que preste
atencion a la entonacién
que realiza la  maestra
(pausas -  signos de

puntuacion -dialogos). La
maestra lee el capitulo 5.
Recapitula y dirige la
discusién para ayudar a
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de las hipotesis
planteadas de
forma
para
comprobarla, y
moviliza 2
través de
preguntas  la
realizacion  de
inferencias del
relato.

previa

algunas preguntas que
formulara la maestra para
movilizar la realizacion de
inferencias del relato.

entender lo que se ha leido.
podido
alguna de las hipétesis? ;Cémo
descubrié

Hemos comprobar

Marcos en que
ventana wvivia el de Negro?
{Consideran que el mono puede
ser un elemento importante del
relato?  Ahora
capitulo,

leeremos el
siguiente sigan  la
lectura por favor. Al finalizar
el capitulo 6, la maestra les
dice que va a recapitular
como lo hizo en el capitulo
5. Luego les pregunta
(Quién es Ema? ;Como es su
relacion con Felipe, cercana,
lejana? ;A qué se debe esta
cercania? (En qué se basa
Celeste para determinar la
preocupacion de su abuelo? La
docente escucha a algunos
de los estudiantes vy
continia la lectura del
capitulo 7. Al finalizar el
capitulo, la docente les
sugiere que a partir de la
ultima pregunta realizada
por Celeste, infieran que
podria responderle Marcos,
escucha tres intervenciones
y contintia con la lectura del
capitulo 8. Cuando termina
de leerlo les pregunta si
alguno de los estudiantes
acertaron en la respuesta y
los invita a realizar hipotesis
de las acciones que se van a
presentar en los capitulos
siguientes. La docente lee
los capitulos 9 y 10. Realiza
una recapitulacion con los
estudiantes de los hechos
acontecidos de la siguiente
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forma: Voy a dibujar una
linea de tiempo vy en ella vamos
a ir inscribiendo los hechos mds
relevantes en el orden en que
acontecieron.  Luego  les
pregunta ;Y qué paso con

Marcos y Celeste mientras esto

acontecia’  Después  de
escuchar un  par de
respuestas, la maestra les

pregunta que si consideran
la recapitulacion como una
estrategia beneficiosa en la
comprension de lectura. Y
para finalizar les dice:
formular o hacerse preguntas de
los hechos
acerca de situaciones que no
estdn claras, es otra estrategia
que nos ayuda a comprender el
texto, ya que nos invita a leer
de nuevo o a realizar hipétesis
las  posibles
respuestas. Asi al leer los
capitulos siguientes, estaremos
enfocados en esos sucesos que
nos vamos a encontrar y que
nos permitirdn tener unda idea

mds clara de lo que acontece.

que sucedieron o

acerca  de

Componente

2. Se registran
rejilla
correspondient
e, las hipotesis
acerca de las

en la

posibles
acciones  que
realizaran  los
personajes en
los  capitulos
siguientes.

A partir de los capitulos

analizados con

de la
maestra, se espera que los
estudiantes consignen en
la rejilla hipotesis
de posibles
acciones que desarrollaran
los personajes, a partir de
los hechos acontecidos en

intervencion

las

acerca las

los ultimos capitulos. Se
espera que estas hipotesis
sean inferidas a partir de

les

La da la

siguiente consigna: Teniendo

maestra

en cuenta lo que hemos leido vy
la interpretacion que hemos
realizado de las  acciones
ejecutadas por los personajes,
los invito a consignar (escribir)
en su rejilla las hipétesis acerca
de lo que va a suceder con cada
uno de ellos en los capitulos
siguientes.  Estas  hipétesis
deben ser fundamentadas en la

realidad que estdn wiviendo
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la interpretacion que han | nuestros personajes. Ejemplo de
realizado hasta ahora de | una hipétesis no
las hechos (pistas) y las | fundamentada: Ema va a
caracteristicas  de  los | volar porque tiene poderes
personajes. sobrenaturales — a partir de
lo leido no es posible, ya que en
la descripcion del personaje de
Ema la mencionan como una
mujer normal. Se aclaran
posibles dudas que surjan
frente a la consigna y los
estudiantes deben comenzar
a completar la rejilla. En
caso de no terminar durante
la clase, continuaran en casa
y la traerdn para la proxima
sesion.

6. Mecanismos
previstos  para la
evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes

- La rejilla de analisis de relatos policiales (Anexo 3) permite evaluar la
comprension lectora de cada estudiante, ya que las hipotesis que
desarrollen deben estar fundamentadas en las inferencias que han
deducido de la interpretaciéon de las acciones de los personajes.

7. Decisiones sobre la
informacion que  se
tomard  para la
sistematizacion

- Se registrard en video la discusion suscitada en el capitulo 5

- Se tomara nota en un diario de campo de los aportes realizados por los
estudiantes integrantes de los grupos focalizados.

- Foto a la linea de tiempo elaborada en conjunto con los estudiantes.

- Copia de la rejilla de los estudiantes integrantes de los grupos focalizados.

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este

instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 5

Aplicacion de las estrategias de comprension durante la lectura del relato,
los estudiantes como protagonistas.

2. Sesion (clase)

1 Sesion

3 Fecha en la que se
implementard

Noviembre 8 de 2016

4. Listado y breve
descripcién  de  los
resultados de
aprendizaje
esperados  de  los
estudiantes

Organizar la lectura compartida en sus grupos de trabajo.

Aplicar las estrategias de lectura para la comprension del relato.
Comprobar las hipotesis generadas a partir de los anteriores capitulos.
Registrar sus inferencias en la rejilla de analisis del relato policial.
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5. Descripcién  del
momento, tal como
se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la
docente. Para este
item, es importante
tener en cuenta que

no se debe realizar

una descripcion
general de la
actividad, sino de

cada componente.

Componentes o
actividades de
los momentos de
la SD

Componente
1. En grupos
de 5
estudiantes
realizan la
lectura en voz

Lo que se espera de los

Ninos...

Los estudiantes formados
en grupo, leeran en voz
alta los capitulos del 11 al
16 y deben acordar que
tipo de lectura
compartida van a realizar

Consignas del
docente...Posibles
intervenciones

La maestra pedira a los

estudiantes que se
organicen en los grupos de
cinco, previamente
formados. Luego  les

entregard una copia con las

alta de los|(solo uno lee, se  consignas del ejercicio:
siguientes 6 | alternan...). De la misma e Paso 1: definir
capitulos forma, se espera que como se van a
(alterndndose | empleen las estrategias de organizar para leer
para leer, si lo | lectura para la (solo uno lee, se
prefieren), comprension del relato alternan...)
luego aplican | que la maestra utilizo en e Paso 2: pensar que
las estrategias | la lectura de los capitulos estrategias de
de lectura | anteriores. En este primer lectura van Al
empleadas por | ejercicio que van a utilizar  para la
la maestra. realizar  solos, no se comprension  del
pretende que las usen relato.  (Se  les
todas, pero si  es recomienda
importante observar recordar las
cuales de ellas empleadas en Ia
identificaron = mas vy lectura de capitulos
consideran valiosas en su anteriores)
proceso de comprension e Paso 3: Aplicacion
del relato. de las estrategias de
lectura.

e Paso 4: Formulen
preguntas entre
ustedes acerca de lo
que  leyeron vy
respondanlas.  (de
forma oral)

Componente | El estudiante debe estar | La maestra estara
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2. La maestra | preparado para que la | circulando por los

revisara el | docente realice | diferentes grupos,
proceso en los | intervenciones, a partir de | observando la organizacion
grupos lo que observa durante el | para realizar la lectura,
realizando proceso de lectura en su | escuchando las
intervenciones | grupo de trabajo. Asi | intervenciones de  los
, si es | mismo, demostrar | estudiantes, revisando las
necesario. capacidad para generar | estrategias  que  estin

preguntas que le | aplicando e interviniendo

permitan aclarar dudas | con preguntas que los
frente al proceso que esta | confronten  frente al
desarrollando. proceso que estan
realizando (jporque elegiste
esta estrategia para iniciar!,
/Qué beneficio consideras
que te brinda el empleo de
esta estrategia y no otra’
Vas a emplear otra
estrategia en el siguiente
capitulo o  continuaras
usando solo esa! Etc.).
También estara en
disposicion de aclarar las
dudas que a los estudiantes
les surjan, a través de
preguntas que los lleven a
inferir a ellos mismos las
respuestas.

Componente | Después del proceso de | Terminado el proceso de
3. Registro en | lectura, los estudiantes | lectura la maestra pedira a

las rejillas de | deben estar en capacidad | los estudiantes que
analisis de | de completar la rejilla de | consignen en la rejilla de
relatos analisis, a partir del | andlisis de relatos
policiales. proceso  de  lectura | policiales, la comprobacion

realizado con su grupo. | de las  hipotesis, las
Este registro lo pueden | inferencias que realizaron a
hacer de forma grupal o | partir de la lectura y las
individual (si lo prefieren) | nuevas hipotesis para los
capitulos siguientes.

6. Mecanismos | - El trabajo en equipo evaluado a partir de la organizacion y la
previstos  para la | participacion activa de todos los miembros del grupo.

evaluacion y el | - La aplicacion de las estrategias de lectura, evaluado a través de la
seguimiento de los | observacion e intervencion de la maestra. Se evidencia a través  de video

97



aprendizajes

y audio

- La rejilla de analisis de relatos policiales que permitird evidenciar como
registran los estudiantes la comprensién de la tercera sesion de lectura.

7. Decisiones sobre
la informacién que
se tomard para la
sistematizacion

- Para documentar la informacion, se realizard un registro de audio y
video del proceso de aplicacion de las estrategias de lectura.
- Copia de la rejilla de analisis de relatos policiales.

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este

instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 6

Después del proceso anterior, podran adelantar la lectura de los capitulos
en casa de forma individual, y otros se realizaran en la institucion
alternando unos capitulos los estudiantes y otros la maestra.

2. Sesion (clase)

2 Sesiones

3 Fecha en la que se
implementard

Noviembre 9 - Nov 15 de 2016

4. Listado y breve
descripcion  de  los

resultados de
aprendizaje
esperados  de  los
estudiantes

5. Descripcion  del
momento,
se planea. Acciones
de los estudiantes e

tal como

intervenciones de la

docente. Para este
item, es importante
tener en cuenta que

no se debe realizar

und descripcion
general de la
actividad, sino de

cada componente.

Aplicar las estrategias de lectura para la comprension del relato.
Comprobar las hipotesis generadas a partir de los anteriores capitulos.
Registrar sus inferencias en la rejilla de analisis del relato policial.

Componentes o

actividades de
los momentos de
la SD
Componente
1. Realizar
preguntas de
comprension
lectora por
parte de Ia
maestra, que
permita a los
estudiantes
acudir a la
inferencia y a
la
argumentacion

para elaborar

Lo que se espera de los
Ninos...

Inicialmente los
estudiantes avanzaran en
la lectura de los capitulos
del 17 al 20, alternando la
lectura con la maestra. A
partir de lo leido,

comprobaran las hipdtesis

formuladas en los
capitulos anteriores; vy
deberan acudir a Ia

elaboracion de inferencias
y a la argumentacién para
responder las preguntas
que les va a realizar la

Consignas del
docente...Posibles
intervenciones

La maestra lee junto con los
estudiantes  de
alterna los capitulos del 17
al 20. Luego les entrega un
formato

forma

con unas
preguntas sobre la lectura
que deben responder. Lee
la consigna: A partir de la
lectura de los capitulos del 17

al 20, debes responder las

siguientes  preguntas  que
permitirdn  evidenciar  tu
competencia para la

realizacién de inferencias y tu
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sus respuestas. | maestra. Sus respuestas | capacidad de argumentacion.
seran socializadas al final | Lee los capitulos de nuevo (si
de la sesion. lo consideras necesario) vy
emplea las estrategias de
lectura.

1. (A qué se refiere el narrador
con la expresion “pensamientos
trdgicos”?

2. i{Cémo Ema determina cudl
puerta conducia al exterior y
cudl a otra habitacién?

3. (Cémo explicas que Ema
deduzca que la persona que
duerme en la otra habitacién,
pueda ser la portera del
edificio?

4. (Por qué descarté la
posibilidad que los ronquidos
eran de uno de los
secuestradores?

5. ;/La chica de la mochila es
complice del hombre que wviste
de negro? ;Si? {No? Explica

6. (Para qué crees que usan los
canastos el hombre que viste de
negro vy el de azul?

7. Formulen hipétesis acerca
de las acciones que realizardn
los personajes y escribanlas en
la rejilla.

Al finalizar la actividad, se
realiza la socializacion de las
respuestas que los
estudiantes elaboraron, y la
maestra les modera la
dindmica: se abre la discusion
para quienes tienen respuestas
diferentes 'y se da la
oportunidad que la defiendan
a partir de los argumentos. La
maestra le informa a los
estudiantes que deben leer
en casa los siguientes
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capitulos hasta el numero
35, les recomienda
comprobar las hipotesis y
utilizar otras estrategias de
lectura que han empleado
en clase. Deben ir
registrando en la rejilla de
andlisis los acontecimientos
clave para solucionar la
situacion. Se les advierte
que no deben leer los
capitulos siguientes, hasta
que la maestra lo disponga.
De lo contrario perderan
sentido las  actividades
posteriores.

Componente
2. Luego se
pide a los
estudiantes
que ellos
también
formulen

preguntas para
sus
companeros
acerca de lo
que han leido
en los
capitulos.

Los estudiantes
formularan preguntas
para sus companeros a
partir de la lectura que
realizaron en casa de los
capitulos del 21 al 35. Se
espera que a partir del
tipo de preguntas que la
maestra le ha presentado
durante el desarrollo de la
secuencia didactica, los
estudiantes puedan
formular unas similares
para sus compaferos, en
las que no se convoque
solo al tipo de respuesta
literal, sino también la
elaboracion de inferencias
y la argumentacion. Al

formular preguntas los
estudiantes sin
proponérselo  se hacen
conscientes de lo que
comprendieron en la
lectura.

La maestra iniciara la clase
preguntando ;(Cémo les fue
con la lectura en casa, llegaron
al capitulo 357 En caso de
que algunas de
respuestas sean negativas, se
les dird a los estudiantes
que tendran que formular
sus respuestas con base en
lo leido y que entonces
tendran que esperar para
responder la totalidad de
preguntas que formulen sus
companeros. Y continda
con preguntas:
(Emplearon las estrategias de
/Cudles?

las

otras

Su
aplicacion les permitié
comprender mejor los capitulos
leidos? Después

cuestionamientos

lectura?

de estos
previos
acerca de la lectura en casa,
se procede a dar la consigna
para la formulacion de las

preguntas.
1. Después de la lectura
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realizvada  de  los
capitulos 21 al 35,
formulen  preguntas
que permitan aclarar
dudas  acerca  de
situaciones claves del
relato, realizar
inferencias y
argumentar teniendo
en cuenta las hipétesis
que elaboraron antes
de la lectura de los
capitulos. Les
recomiendo tomar
como  modelo, las
preguntas que hemos
trabajado durante el
desarrollo  de  la
secuencid.

(La docente actuara como

mediadora durante este

proceso.)

2. Reunase con su grupo
de trabajo y formule
las  preguntas  que
elaboré a SUS
companieros. Discutan
las respuestas y tome
nota de aquellas que
le permitan aclarar su
comprension sobre la
historia.

(La docente circulard por
los grupos, para verificar el
proceso que estan
realizando en cada grupo)

Componente | Después de aclarar las | La docente le indica a los
3. Formular  dudas vy reforzar su | estudiantes que ya estin
hipotesis comprension a través de | listos para realizar las
acerca del final | la actividad de | hipotesis acerca del final

101



del misterio y

registrarla  en
la rejilla antes
de leer los
capitulos
finales.

formulacion y respuesta

de las preguntas, los
estudiantes podran
formular las  hipotesis

acerca del final del relato
y registrarlas en la rejilla.
Deben realizarlas a partir
de la elaboracion de
inferencias con base en lo

leido.

del relato y les sugiere

(Cémo creen que wvan a

resolver los personajes esta
situacion? Revisen el desarrollo
de la historia a través de las
para

asertivas.

rejillas  de  andlisis,
elaborar  hipétesis
Consignen en la rejilla las
hipétesis elaboradas.

6. Mecanismos
para la
evaluacion y el

previstos

seguimiento de los
aprendizajes

- Las preguntas elaboradas, evaluadas

comprension que convocan
- La rejilla de andlisis de relatos policiales que permitird evidenciar la

comprobacién y elaboracion de hipotesis

a partit de los niveles de

7. Decisiones sobre
la informacion que
se tomard para la
sistematizacion

- Fotos de las preguntas formuladas por los estudiantes.
- Copia de la rejilla de analisis de relatos policiales.

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este

instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 7

Revision del proceso de lectura que realizaron.

2. Sesion (clase)

2 Sesiones

3 Fecha en la que se
implementard

Noviembre 16 de 2016

4. Listado vy breve
descripcién  de  los

resultados de
aprendizaje
esperados  de  los
estudiantes
5. Descripcion  del
momento, tal como

se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la
docente. Para este
item, es importante
tener en cuenta que

no se debe realizar

Expresar oralmente el resumen del relato “El sospechoso viste de negro”,
recurriendo a la recapitulacion y a las rejillas elaboradas.
Disenar un decalogo de sugerencias para resolver un misterio.

Componentes o
actividades de
los momentos de
la SD

Componente

1. Los
estudiantes (en
grupos de 5)
realizardan una

Lo que se espera de los

ninos...

Los estudiantes leeran el
final del relato en clase y
podrin  expresar  su
opinién frente a lo que
esperaban 'y lo que

Consignas del
docente...Posibles
intervenciones

La docente les solicita a los
estudiantes que lean los
ultimos capitulos del relato,
y abrird un espacio para
escuchar sus reacciones al
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una descripcion
general de la
actividad, sino de

cada componente.

recapitulacion
oral de lo que

leyeron,

revisaran  las
hipotesis e
inferencias  a
través de la
sistematizacion

que realizaron
en las rejillas y
que les
permitieron
comprender el
relato y
descubrir el
enigma.

acontecié. Luego, en sus
grupos, recapitularan
oralmente el relato desde
el inicio hasta el final
valiéndose de las hipotesis
e inferencias que
sistematizaron a través de
las rejillas. Esta actividad
final les permitird revisar
que tan asertivos fueron
en sus hipotesis, analizar
cémo se desarrolla un
relato policial y revisar
qué caracteristicas de este
tipo  de
evidenciaron en la rejilla.

texto S€

comparar sus hipotesis con
el final de la historia.
Después les pide que se
organicen en grupos de 5y
a partir de la rejilla que
desarrollaron, recapitulen
el relato. Antes de recapitular
tengan en cuenta sus hipdtesis
iniciales y el nivel de
asertividad que tuvieron al
corroborarlas, las inferencias
que escribieron y que les
permitieron conocer mejor a los
personajes y entender cémo se
conectaban los sucesos en la

La

pregunta [Qué documento nos

historia. docente  les
permite evidenciar todo este
proceso? La docente espera
que respondan: la rejilla de
andlisis, si no, ella la
nombra.

La rejilla como herramienta
nos permitird revisar nuestro
proceso de comprension al
utilizar las  estrategias de
lectura. Terminada la revision
de lo que escribieron, ahora si

a recapitular.

Componente
2. Escribir un
decilogo  de
sugerencias
para  resolver

un misterio.

Los estudiantes escribiran
un decilogo, acudiendo a
creatividad, de
sugerencias para resolver
un misterio a partir del
analisis de la ejecucion de
los detectives para resolver
los casos.

su

La

actividad final. Para cerrar

maestra expone la

nuestra  secuencia  diddctica
vamos a escribir un decdlogo
de sugerencias para resolver un
Para  redactarlo,
las

misterio.
acudan al andlisis de
acciones, que desarrollaron los
detectives o investigadores que
los relatos

fase  de

anticipacion, el capitulo de la

encontramos en
leidos en la

serie “CSI” que vieron en clase,
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y la lectura del relato “El
sospechoso wiste de negro”. Asi
mismo, tengan en cuentda las
caracteristicas del detective vy
del relato  policiaco.  Sean
creativos en el diseio su
decdlogo y preséntenlo al final
de la sesion.

6. Mecanismos
previstos  para la
evaluacion y el
seguimiento de los
aprendizajes

- Elaboracién del decdlogo de sugerencias para resolver un misterio.

7. Decisiones sobre la
informaciéon que se
tomard  para la
sistematizacion

Foto de los decilogos elaborados por los estudiantes.

Instrumento 1. Planeacion de los momentos de la SD (Es indispensable diligenciar este

instrumento antes de implementar)

1. Momento No. 8

Evaluacion de la secuencia.

2. Sesion (clase)

1 Sesion

3 Fecha en la que se
implementard

Noviembre 22 de 2016

4. Listado y breve
descripcion  de  los
resultados de
aprendizaje
esperados  de  los
estudiantes

5. Descripcion  del
momento, tal como
se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la
docente. Para este
item, es importante
tener en cuentd que
no se debe realizar
und descripcion
general de la
actividad, sino de
cada componente.

Evaluar su proceso de lectura a través de unos criterios predeterminados.

Componentes o Lo que se espera de los Consignas del
actividades de ninos... docente...Posibles
los momentos de intervenciones
la SD
Componente | Se espera que los nifos | Vamos a revisar el proceso
1. Los | evalien su proceso de | de lectura que cada uno
estudiantes lectura, a través de unos | realizd, para autoevaluarse

evaluardin  su | criterios de evaluacion | responderan  de  forma
propio proceso | determinados por ellos y | individual las siguientes

a través de  su maestra. preguntas. Después de
unas preguntas leerlas, la maestra les
de pregunta (Existe algin otro
autoevaluacion item que consideren que mnos
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6. Mecanismos
previstos  para la
evaluacion —y el
seguimiento de los
aprendizajes

7. Decisiones sobre
la informaciéon que
se tomard para la

sistematizacion
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